_/,, s
Universidade

ESTADUAL DA PARAIBA
Centro de Humanidades

DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
COORDENACAO DO CURSO DE GEOGRAFIA

SIDNEY NUNES DA SILVA

LINHA DE PESQUISA
O ENSINO DA GEOGRAFIA NA EDUCACAO FUNDAMENTAL E
MEDIO
O USO DA INTERNET NO ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO
BASICA: realidades, desafios e propostas

GUARABIRA - PB
2014



SIDNEY NUNES DA SILVA

O USO DA INTERNET NO ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO
BASICA: realidades, desafios e propostas

Artigo apresentado a Coordenacdo do Curso de
Licenciatura Plena em  Geografia da
Universidade Estadual da Paraiba — Campus Il1
— Guarabira, em cumprimento dos requisitos
necessarios para obtencdo do Grau de
Licenciatura em Geografia sob orientacdo da
Professora Ms. Maria Juliana Leopoldino
Villar.

GUARABIRA - PB
2014



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA SETORIAL DE
GUARABIRA/UEPB

S586s Silva, Sidney Nunes da

O uso da internet no ensino de Geografia da educagéo
basica: realidades, desafios e propostas. / Sidney Nunes
da Silva - Guarabira: UEPB, 2014.

29 p.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em
Geografia) — Universidade Estadual da Paraiba.




SIDNEY NUNES DA SILVA

O USO DA INTERNET NO ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO
BASICA: realidades, desafios e propostas

Aprovadaem Q4 de _Aqeoxo de2014

BANCA EXAMINADORA

Professora orientadora esp. MARIA JULIANA LEOPOLDINO VILLAR
Especialista em gestdo ambiental — UEPB

Professora do departamento de geografia — CH/UEPB

Professora examinadora esp. CLEOMA MARIA TOSCANO HENRIQUES

Especialista em gestdo ambiental — UEPB

Professora do departamento de geografia — CH/UEPB

/(/Z W{ﬂ%) &A] ﬁ@%{/ ({// /D~ -

Professor examinador Msc. LEANDRO PAIVA DO MONTE RODRIGUES

Professora do departamento de geografia — CH/UEPB



Dedico este trabalho aos meus pais, que um dia
sonharam com este momento, e hoje com

certeza estdo felizes por esta conquista.



AGRADECIMENTOS

A Deus, que me permitiu ingressar e concluir este curso.

Ao0s meus pais Sebastido da Silva Andrade e Maria de Nazaré Nunes da Silva, por
quem Deus me deu a vida e estdo sempre do meu lado nos momentos bons e dificeis.

A0S meus cinco irmé&os.

A Thiago Ramos dos Santos em nome dos meus amigos do dia a dia e menciono
também a pessoa de Michel Xavier lembrando todos os meus ex-colegas de sala de aula.

A minha namorada Claudia Floriano.

A Universidade Estadual da Paraiba por ter feito parte dessa histéria, ficando
guardada na minha memdria.

A minha orientadora Juliana, e aos demais professores que formam a banca
examinadora, Leandro e Cléoma, e a todos os demais professores que desde as séries iniciais
até a graduacdo participaram da minha formacéo intelectual. Em especial cito aqui os nomes
da professora do quarto ano primario Maria Bezerra, da professora Neide do colégio
Polivalente, e por fim das professoras Luciene Vieira e Claudia Pinto pela sua contribuicdo na
elaboracdo desse trabalho.

Aos que aqui mencionei e aos que ficaram no siléncio do meu coragdo, meu muito

obrigado!



RESUMO

A importéncia que a internet, no ambito das Novas Tecnologias de Informacdo (NTICs) e a
geografia, no ambito do conhecimento curricular da educacgéo, tem na formacédo dos alunos da
educacao bésica, e para a sociedade é inquestionavel. Nesse sentido, este artigo propde como
objetivo geral analisar a internet como ferramenta importante para as aulas de Geografia,
apontando sugestdes de caminhos para 0 seu uso na educacdo, no contexto do processo de
ensino/aprendizagem de Geografia. O estudo tem como cenario da pesquisa a Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio José Soares de Carvalho, localizada na cidade de
Guarabira/PB. Para sua realizacdo, foi feito um estudo bibliografico sobre o tema e um estudo
de caso, por meio da aplicagdo de um questionério contendo perguntas sobre os aspectos
relacionados a formacdo, ao perfil profissional dos docentes e ao seus discursos sobre a
utilizacdo da internet nas aulas de Geografia. Os resultados obtidos informam que a grande
maioria dos entrevistados ndo faz uso de internet nas suas aulas. Quanto aos critérios,
contelidos e estratégias utilizadas pelos docentes que fazem uso dessa ferramenta, os dados
revelam que a sua utilizacdo ainda se restringe a pesquisas tematicas. Para os professores que
ndo fazem uso dessa midia, os argumentos também deixam refletir o desconhecimento das
diferentes maneiras de explorar a Geografia utilizando a web, além de demonstrarem uma
concepgdo equivocada sobre as consequéncias cognitivas do seu uso, relacionando-o a
preguica e comodismo. Sugere-se, por fim, a busca por uma formacdo reflexiva sobre o uso
de midias no processo de ensino e aprendizagem, em especial do uso da internet no sentido
que estes possam transformar suas aulas em um espaco de interatividade, contextualizado a
realidade que seus alunos vivenciam.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia, Internet, Praticas pedagogicas, Educacdo Bésica.



ABSTRACT

The importance of the internet as part of the New Information Technologies ( NICT ) and
geography in the curriculum knowledge of education plays in shaping students' basic
education , and society is unquestioned . Accordingly, this article proposes aimed at analyzing
the Internet as an important tool for geography lessons , suggestions paths pointing to its use
in education , in the context of the teaching / learning of Geography . The study takes place in
the research at the State School of Elementary and Secondary Education José Soares de
Carvalho , located in Guarabira / PB . For this research, a study of the literature on the topic
and a case study , through the application of a questionnaire on aspects related to training, the
professional profile of teachers and their discourses on the use of the internet Geography
lessons . The results report that the vast majority of respondents did not make use of Internet
in their classrooms . For criteria , content and strategies used by teachers to make use of this
tool , the data show that its use is still restricted to research topics. For teachers who do not
make use of this media , the arguments also fail to reflect the lack of different ways to explore
the geography using the web , and show a misconception about the cognitive consequences of
its use , relating it to laziness and complacency . It is suggested , finally, the search for a
reflective training on the use of media in teaching and learning , especially the use of the
internet in the sense that they can transform their classes in a space of interactivity ,
contextualized to the reality that their students experience .

KEYWORDS : Geography , Internet , pedagogical practices , Basic Education .
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1 INTRODUCAO

Ha um tempo atras, quando um aluno precisava tirar alguma ddvida procurava um
professor, ou se precisava realizar alguma pesquisa teria que recorrer a uma biblioteca, e ali,
levava horas e mais horas revirando livros antigos e muitos ja ultrapassados em busca de um
conhecimento que muitas vezes nem seria encontrado diante da limitacdo das instituicdes
contidas nas cidades, especialmente as de interior.

Com o mundo o globalizado ja& era possivel antes atualizar as pessoas com as
realidades que estavam sendo vivenciadas em qualquer parte do mundo quase que
simultaneamente, mais foi com a sua entrada da internet que a comunicacdo global deu um
grande salto de diversidade e principalmente de interatividade, sem contar que 0s mesmos
dados podem ser obtidos desde uma grande metropole como em uma cidade de interior,
tornando igualitaria a informacdo para aqueles que tenham o acesso a rede, diferentemente
dos meios de comunicacdo tradicionais, onde muitas vezes com controle determinado, os
conteudos oferecidos bem menores eram empurrado para as pessoas de cima para baixo.

Com o passar do tempo a internet gerou milhares de paginas e aplicativos voltados
para a educacdo, o que coloca diante das pessoas a possibilidade de usufruir de uma
infinidade de informacdes relacionadas a qualquer campo de estudo. Esse impacto, portanto,
causou um divisor de adguas também no modo de se ensinar, porque agora o professor tem
diante dele um aluno com uma ferramenta capaz de responder qualquer guestionamento
através de um simples click, e essa comodidade ndo se prende somente ai, mais é fundamental
principalmente na hora da elaboracao de trabalhos.

Na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Soares de Carvalho
(Colégio Estadual de Guarabira), sdo realizadas atividades com o uso de tecnologias. Alguns
professores estdo levando para sala de aula televisor e aparelho de DVD e data show para que
possibilitem aos alunos alguma mudanca nas estratégias de ensino e o0s retire da precariedade
e da monotonia diaria. A escola dispde de rede wii fii liberada ao uso, de laboratério de
computacdo e de ciéncias. Vale frisar que o governo do estado recentemente distribuiu para
algumas turmas tablets, reforgando a idéia da inser¢do de tecnologias na educacao.

Nesse sentido, o estudo se justifica por dois motivos que se correlacionam. O primeiro
trata da minha experiéncia na docéncia, enquanto estagiario, onde fiz uso das midias tais
como, pesquisas na internet, PowerPoint, DVD etc na aplicacdo das minhas aulas. Na internet
os alunos ja aprendem os conceitos basicos como hipermidia, hipertexto, link e que a internet

é uma janela aberta para a busca infinita do conhecimento.
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O segundo motivo, de carater cientifico, se mostra relevante uma vez que a proposta
desse estudo ndo trata apenas do uso das TIC na area pedagdgica, mas sim da insercdo da
internet na realidade escolar e os desafios desta no ensino de Geografia na educacao bésica,
uma vez que ela consegue reunir um grande acervo das outras midias, a escrita, falada e
televisada em um Gnico lugar. E importante conhecer como a busca de informago na internet,
pode ser utilizada conjuntamente ou ndo nas atividades escolares favorecendo a construcéo de
uma educacdo de qualidade. Em vista do exposto, Configura objetivo geral deste artigo,
analisar a informatica e mais especificamente a internet como ferramenta importante para as
aulas de Geografia, apontando sugestdes de caminhos para 0 seu uso na educagdo, com a
possibilidade de dinamizar as aulas, especialmente de Geografia ministradas nas escola,

podendo configurar uma fonte de pesquisa para outros trabalhos.

2 REFERENCIAL TEORICO

Sobre a introducédo da informética no ambiente escolar, Lopes (2004, p. 05) escreve
um artigo apresentando alguns pontos bastante relevantes na preparacdo de um ambiente
midiatico. Para ele, existem quatro momentos fundamentais a serem destacados: 0 primeiro
ocorre quando o educador percebe “o potencial da ferramenta” em sua metodologia; o
segundo, quando o coordenador de Informatica sugere mudancas na pratica pedagogica.

No segundo momento, é apresentado ao educador novos métodos para o trabalho,
buscando explorar as ferramentas adequadas ao uso da informaética, como softwares, 0s
simuladores e projetos. Entretanto, o autor chama a atencdo para o desafio que a informatica
propde ao educador que o leva a preocupar-se com o processo de aprendizagem, delimitando
assim, o terceiro momento. Por consequéncia com a interdisciplinaridade que a informatica
pode oferecer, o professor tende a “reorganizar o saber, dando chance ao aluno de ter uma
educacdo integral”. E nessa etapa que tanto a coordenacdo quanto a direcdo da escola, aliadas
ao projeto pedagdgico devem apoiar o educador. Sobre a interdisciplinaridade, se fazem

relevantes os apontamentos de Sato e Passos (2003, p. 04):

[...] situando-nos no Terceiro Milénio, no qual os valores que estdo em
transicdo sdo caracterizados pela chamada “pos-modernidade”, a
humanidade exige que cada especialista transcenda suas limitacGes,
trazendo a perspectiva interdisciplinar em todas as areas do conhecimento,
permitindo um tratamento organico e integral a partir do qual as interaces,
injungdes e mutuas implicacdes apontem para o caminho percorrido dos
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processos e suas transformaces, e ndo apenas para os dados de partida e o0s
resultados finais, materializados em forma de produtos.

Aliando o que expds Sato e Passos (2003) e ao que propGe Lopes (2004), pode-se
afirmar que essa interdisciplinaridade esta contida nas pessoas que pensam em um projeto
educativo onde o0s conhecimentos se complementam, extrapolando a dimensdo
epistemoldgica, em torno de uma proposta pedagdgica que € o processo de ensino
aprendizagem. Nesse sentido, a formacao do professor para o uso das tecnologias pode partir
de qualquer disciplina e ndo especificamente da didatica ou do estagio. Porém, esse ainda ndo
€ 0 momento em que ocorre a transcendéncia, pois 0 uso de midias ainda ndo esta integrado a
pratica do educador, constituindo-se em uma ferramenta meramente informativa. Nesse
terceiro estagio mesmo participando de projetos ainda é latente a preocupacdo do professor
com os contetdos. A transcendéncia sé ocorre no quarto e Gltimo momento. E nessa fase que
se rompe a barreira dos muros da escola para se alcancar o mundo.

Quando ocorre a comunicacdo, a interacdo e a participacdo comunitaria. Esse € o
momento que, para o autor, ocorre a aprendizagem cooperativa. E, portanto, quando o
educador passa a compartilhar os saberes em uma rede cooperativa de significados,
preocupando-se com o processo de aprendizagem e ndo mais com o0s conteudos. Estes sdo
trabalhados em um contexto de coletividade, voltados para a interacdo e participacdo social
em prol da formacdo cidadd. Nesse sentido, a aprendizagem € coletiva, em uma troca
simultdnea em tempo real entre os individuos em que todos tem algo a ensinar e algo a
aprender, formando juntas uma “inteligéncia coletiva” (LOPES, 2004, p. 06).

Lopes (2004) pontua a importancia da escola, como um Gnico corpo, passar por todo
esse processo, porém chama a aten¢do que a maioria das instituicBes ainda se encontra no
segundo momento. Essa observagdo € bastante interessante, se pensarmos que muitas escolas
em nosso pais ainda ndo utilizam computadores adequadamente, e que ainda ha nelas a falta
de profissionais da &area da informatica para auxiliar o educador na construcdo do
conhecimento. As escolas, em sua grande maioria, dispdem de tecnologia, entretanto é
necessario que os educadores compreendam que o uso de midias na escola, possibilita a
(re)construcdo coletiva e participativa do conhecimento. Para tanto, deve-se evoluir desse
segundo momento para o terceiro e quarto momentos, para se construir coletivamente o saber
com énfase no crescimento individual e na socializa¢éo de todos os envolvidos.

Portanto, para que haja uma verdadeira reforma educacional tecnoldgica objetivando

a melhoria do processo de ensino e aprendizagem € imprescindivel que as escolas sejam as
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difusoras dos recursos tecnoldgicos, formando profissionais-usuérios das tecnologias,
conscientes e habilitados, Usuarios sobretudo, no exercicio de sua pratica profissional.

As publicacdes do Proinfo disseminaram essa discussdo consistente que se
diferencia da abordagem instrucionista, a qual enfatiza o0 computador como suporte, como
recurso tecnoldgico, da abordagem construcionista, que enfatiza os computadores “[...] como
instrumentos com os quais trabalhar e pensar, como meios para realizar projetos, como fonte
de conceitos para pensar novas ideias” (PAPERT, 1994, p.148).

E nesse contexto que se insere 0 uso da internet na escola. A palavra Internet é
derivada da unido de duas palavras em inglés, international network, que significa rede
internacional e designa a rede mundial publica de computadores interligados, por meio do
qual sdo transmitidos dados e informacBes para qualquer usuario que esteja conectado a
mesma (LIMEIRA, 2003). A internet surgiu em decorréncia da guerra fria, com a disputa
tecnoldgica e armamentista entre a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas — URSS e 0s
Estados Unidos da América — EUA. Segundo Afuah e Tucci (2001), a concepgdo bésica da
estrutura fisica da Internet nasceu da preocupacéo dos militares dos EUA com um bombardeio
nuclear que pudesse destruir seus centros de controle. Desse temor surgiu a idéia de uma rede
de comunicacéo descentralizada, auto-gerida e sem controle unificado (XEXEO, 2003)

Com a ajuda financeira da Advance Research Projects Agency® (ARPA), alguns
pesquisadores vinculados as universidades americanas conseguiram, em 30 de agosto de
1969, conectar dois computadores em locais diferentes, a Universidade da Califérnia em Los
Angeles (UCLA) ao SRI - Stanford Research Institute (Instituicdo de pesquisa sem fim
lucrativos), Califérnia, nascendo assim a ARPANET. Sobre a criacdo da ARPANET, Deitel
(Ano apud RIBEIRO, 2007, p. 4) assim expde:

[..] a rede foi projetada para operar sem controle centralizado. Isso
significava que, se uma parte da rede falhasse, as restantes que estivessem
funcionando ainda conseguiriam rotear os pacotes dos remetentes para
destinatarios por caminhos alternativos.

Crescendo rapidamente, a rede passou a conectar praticamente todas as
universidades americanas e de varios outros paises, incluindo centros de pesquisas e algumas
industrias ligadas a area de defesa. Com o crescimento do trafego, a National Science
Foundation (fundacdo nacional de ciéncias), sediada nos Estados Unidos, assumiu a

responsabilidade de providenciar os servicos de backbone (tronco de linhas de alta

1 Agéncia de Pesquisa em Projetos Avancados
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velocidade), liberando posteriormente 0 acesso para outros USUArios, o que permitiu o
nascimento da Internet comercial com a estrutura conhecida atualmente.

As redes acabaram por criar uma comunidade, que trocava entre si informacoes
através das listas de correspondéncia (mailing lists), embora ndo houvesse ainda uma
possibilidade de comunicagdo entre as diversas redes independentes. Assim, a ARPA
estabeleceu, no inicio dos anos 80, o TCP/IP, um protocolo de comunicagéo geral entre redes.
Com a utilizagao do TCP/IP por diversas institui¢des de pesquisa, uma “rede de redes” estava
se formando, permitindo que os usuarios compartilhassem suas informacdes: surgia a
INTERNET (ARAUJO, 2007).

Em 1991, a National Science Foundation transferiu suas responsabilidades para o
Advanced Network & Services (ANS) (servico de rede avancado), que deveria procurar
usuarios comerciais para 0 que era previamente uma rede académica. Com isso, empresas
privadas aumentaram seu interesse pela exploracdo comercial da Internet, cujos negdcios
abrangem desde assinaturas de acesso, até publicidade e venda de produtos. Com o passar do
tempo, foram desenvolvidas novas tecnologias na confeccdo de sites que facilitavam a
navegacdo e o modelamento de acordo com o contexto da empresa, isto €, a personalizacdo do
espaco virtual. Este advento propiciou a muitos empreendimentos mudar seu foco e
estabelecer uma identidade propria na grande rede de computadores. O internauta deixou de
ser um mero navegador para tornar-se um cliente, virtual quanto ao aspecto fisico, mas real
guanto a capacidade de consumo.

De acordo com Hofman e Novak (apud ARAUJO, 2007, p. 12), a Internet possui
caracteristicas Unicas, que a distingue do ambiente de comunicagdo tradicional em
significativos aspectos. Em maio de 1995, formou-se o Comité Gestor Internet/Brasil com a
finalidade de coordenar, disciplinar e fomentar o desenvolvimento de servicos Internet no
pais; recomendar padrdes e procedimentos técnicos e operacionais para a Internet; coordenar
a atribuicdo de enderecos Internet, o registro de nomes de dominios e a interconexao de
backbones?; e coletar, organizar e disseminar informagfes sobre os servicos Internet. Desde
entdo, a internet vem se espalhando rapidamente no Brasil.

Ao analisar a contextualizagdo histérica da internet, percebemos sua constante
expansdo devido as novas tecnologias da informacdo e de telecomunicagdes. Estas

tecnologias tornam-se estimulos importantes ao crescimento econémico da sociedade, sendo

2 Backbones sdo linhas tronco de fibra otica que formam o esquema de ligagBes centrais de um sistema,
possibilitando a comunicacdo em qualquer parte do planeta.
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indiscutivel que termos como "digitalizagdo de servicos" e "Internet" sdo eleitos como
fundamentais pelas mais diversas instituigoes.

O emprego apropriado da TIC pode garantir grandes beneficios a educacdo no
emprego de tecnologias, como: hardware, software, bancos de dados, rede mundial de
computadores, internet, DVD e outros, sdo armas capazes de aumentar o rendimento escolar e
aproximar o aluno da escola e do conhecimento. Sobre isso Stefanello (2008, p. 115)
argumenta que,” [...] No ensino de Geografia, como em outros campos, podemos empregar
softwares educativos, jogos pedagogicos e estimular a pesquisa utilizando a internet”. Nesse
sentido, através de dua utilizacdo, alunos e professores podem participar de listas de
discussdes tematicas pelo mundo todo, ou conectarem-se a diversas outras redes permitindo a
troca de informacdes, discussGes sobre experiéncias e resultados de pesquisas, 0 acesso a
informacd@es disponiveis em bancos de dados nacionais e internacionais (PRETTO, 1996).

Os assuntos sdo 0s mais diversos e ha a possibilidade de se criar listas novas com
assuntos que digam dos nossos interesses particulares, que na rede, se tornam coletivos.
Porém, se por um lado, o uso das tecnologias da informacdo passam a ter cada vez mais valor
e utilidade, na educacéo a disponibilidade e ao adequado uso destes recursos, tornaram-se um
objetivo profissional a ser conquistado. Assim, para aproveitar a0 maximo seus recursos €
preciso oferecer aos profissionais envolvidos uma sélida formacdo basica e preparéa-los para
uma nova gestao social do conhecimento. Além disso, Stefanello (2008) lembra a necessidade
de acompanhamento e orientacdo do professor nas pesquisas feitas na internet para se evitar
copias descontextualizadas e incoerentes. Para tanto o docente deve estar comprometido com
seu papel, assumindo uma postura critica quanto ao uso da midia na escola.

Segundo Papert (1994), a internet abre oportunidades sem precedentes para a acao a
fim de melhorar a qualidade do ambiente de aprendizagem, uma vez que é um grande campo
para busca e acesso a informacéo, cabendo ao professor orientar sobre o que pesquisar e com
que objetivo, sem no entanto censurar o aluno, pois no uso dessas tecnologias podemos
aprender de muitas formas, em lugares e de formas diferentes. A internet também pode ser
usada para comunicacdo, favorecendo a criacdo de redes de conhecimentos que permitem

conexdes entre pessoas, ideias, conceitos, crengas e valores, conforme é exposto a seguir:

Por meio de interacBes favorecidas pela TIC, cada participante do grupo
confronta sua unidade de pensamento com a universalidade grupal, navega
entre informacdes para estabelecer ligagdes com conhecimentos ja
adquiridos, comunica a forma como pensa, coloca-se aberto para
compreender o pensamento do outro e, sobretudo, participa de um processo
de construcdo colaborativo, cujos produtos decorrem da representacao
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hipertextual, comunicacdo, conexao de idéias no computador, levantamento
e teste de hipéteses, reflexdes e depuracbes (ALMEIDA, 2005, p.72).

O Computador e a internet permitem ainda, uma atividade que coloca o aluno diante
deles como um manipulador de

situacBes que imitam ou se aproximam de um sistema real ou imaginario. Na
construcdo de um programa € possivel ao aluno propor e coordenar uma variedade de
conteudos e formas logicas (o grau de complexidade varia em funcdo do dominio do usuario),
propor questdes, formular problemas, definir objetivos, antecipar possiveis respostas, buscar
informacdes, desenhar experimentos e validar respostas obtidas. Além disso, torna possivel a
publicacdo de jornais, livros, revistas, folhetos, mantendo as caracteristicas de uso social, por
meio de softwares que permitem a editoracao eletronica.

Cavalcante e Biesek (2009) exemplificam o uso da internet para o ensino de Geografia
como estratégia metodoldgica que possibilita os alunos na articulagdo da leitura geografica
dos processos sociais, no exercicio da cartografia e mapeamento, a partir dos temas, como:
dindmica populacional, urbanizacdo e geoeconomia. Silva e Chaves (2001), por sua vez,
citam os aplicativos como o Google Maps e Google Earth como possibilidades de
instrumentos para o estudo da hidrografia, geografia urbana, geomorfologia, climatologia,
ecologia, geologia, entre outros. Sem atribuir necessariamente uma ordem que caracterize
cronologicamente ou que atribua valores aos topicos, sao apresentados a seguir alguns

recursos que vém sendo utilizados em ambientes virtuais de aprendizagem.

2.1 Conceitos basicos de Hipertexto, Multimidia, Hipermidia, Imagem e Simulagao

O hipertexto permite uma interacdo rapida entre um texto base e outros textos
complementares, a partir de uma conexdo por meio de nds através do computador. E
importante assinalar que estes nds ndo fazem apenas a ligacdo entre textos, mas também entre
outros recursos, como imagens e animagdes. Chermann (1998), fala que o hipertexto torna-se
um dispositivo ou meio de tratamento e apresentacdo da informacdo, onde o texto, as imagens
e 0s sons estdo associados entre si, em uma complexa e imensa rede ndo-linear (de dados) em
um sistema de informatica. Guerra (2000) afirma que, com o hipertexto, surgem novas formas
de escrever (de forma fragmentada) e de ler (batizadas de navegacdo), de maneira
completamente diferente de como acontece com o texto tradicional.

Para Assis et al (2002 p. 12), Os pontos ativos permitem que o usuario salte entre

topicos interligados e o indice permite que o usuario localize assuntos especificos com base
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em palavras-chave, de forma que assim que o usuério se depare com uma informacéo que Ihe
gere alguma duavida, ele pode clicar sobre tal informacdo e automaticamente ele serd
conduzido a diversas outras informacdes que expliguem ou complementem aquela outra.

Segundo Assis et al (2002, p.10), o termo multimidia é usado para a combinacéo de
textos e imagens na tela do computador. “Multimidia ¢ hoje definida como qualquer
combinacdo de textos, gréficos, sons, animacdes e videos através do computador ou outro
meio eletronico”. Chaves (1991) conceitua multimidia como a apresentagdo e recuperacdo de
informacdes mediante auxilio do computador, porém de maneira multissensorial, integrada,
intuitiva e interativa. Para Martins e Telles (1998), a multimidia integra vérias técnicas ou
formas de expressao, proporcionando um grande avango no processo de comunicacdo e de
ensino, revelando-se como uma ferramenta potencialmente Gtil nos processos educativos.

A hipermidia, além de possuir a capacidade de trabalhar com nds e combinacdo de
midias, pressupbe também a conexdo a rede de computadores, para que 0s conteldos possam
ser amplamente interligados, facilitando a atualizacdo dos dados. Assis et al (2002) define
hipermidia como aquilo que manipula um conjunto de informac6es, pertencendo a diferentes
tipos de midia (texto, som, imagem e outros) permitindo que estas informacBes possam ser
recuperadas de forma ndo-linear, atraves de diversos caminhos de acesso disponiveis.

As imagens configuram informagdes ndo textuais apresentadas de forma
bidimensional e estaticas, a exemplo de desenhos, fotos, esquemas, graficos, e outros. Para
Chermann (1998), a linguagem visual tem participacdo direta na origem da escrita, uma vez
que foi a primeira forma grafica de expressdo do pensamento imagistico.

Simulagdo é a capacidade de interacdo do usuario com o contetdo, ndo apenas na
forma de visualizacdo dos dados, mas também como forma de interferir nestes dados,
podendo, nesse recurso, fazer-se uso de hipertextos, multimidia, hipermidia e imagens, ao
todo ou em parte destes. Naylor et al. (1971) descreve que, antes do século XVII,
predominavam os metodos dedutivos de filésofos como Platdo e Aristoteles. Com o passar do
tempo, houve um crescimento na busca pela resolucdo de problemas por meio de uma
analogia com a realidade. A impossibilidade de testar técnicas e hipdteses de resolucéo

diretamente no sistema real levou o ser humano a métodos como o de simulagéo.

2.2 A internet como recurso pedagogico nas aulas de geografia

O ensino de Geografia possibilita ao aluno a compreenséo da realidade, entendendo

que esta € uma construcdo social sobre a natureza; uma construcéo internamente diferenciada,
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ndo podendo essa diferenciacdo interna ser mascarada. Faz-se necessario um repensar
constante sobre o ensino de Geografia, 0s quais precisam estar contextualizados com o espago

escolar, e, consequentemente, levar em conta as especificidades da cidade e do campo.

O cerne desta ciéncia, contraditoriamente a propria génese da palavra, ndo ¢,
no nosso ponto de vista, nem a Terra (= geo) nem tdo pouco a descrigédo (=
grafia), mas sim o espaco geografico entendido como aquele espaco fruto do
trabalho humano na necesséria e perpétua luta dos seres humanos pela
sobrevivéncia. Nessa luta, 0 homem usa, destroi/constroi/modifica a si e a
natureza. O homem faz geografia a medida que se faz humano, ser social
(KAERCHER, 2003, p. 13).

Acredita-se que a docéncia da Geografia intra e extra salas de aulas, relacionadas a
estudos teoricos baseados nas necessidades das comunidades, construirdo a Geografia real.
N&o se trata de aplicar modelos pré-estabelecidos, mas possibilitar formas para que o0s
profissionais experimentem novas metodologias de ensino, que venham ao encontro das
necessidades concretas dos alunos produzindo, assim, saberes reais. O professor deve engajar-
se em busca de uma escola diferente daquela de duas ou mais geracdes que se pautavam no
método tradicional, buscando promover uma interacdo entre os saberes pedagdgicos e sociais,
considerados indispensaveis para 0 bom desempenho do discente na area de Geografia.

Entretanto, a fim de alcancar os objetivos propostos para a efetivacdo do processo de
ensino e aprendizagem, varios cuidados devem anteceder as acbes pedagdgicas do professor,
dentre eles, saber quais conceitos vao além daqueles pertinentes a Geografia e se eles estdo
adequados a realidade do espaco em que vive o0 aluno. Essa avaliagdo se faz necessaria porque
as criangas, nem sempre, compreendem 0s conceitos usados pelos adultos, principalmente,
aqueles emitidos na escola. Almeida (2001, p.10) ndo cré que se possa, de fato, ensinar
conceitos. Além da “incompreensdo” da dificuldade inerente de compreensao da realidade em
que as criancas envolvidas se encontram, decorre, também, a forma como, na escola, 0s
conceitos relativos a nogéo de espaco sdo trabalhados. Para discutir a importancia do trabalho

escolar sobre 0 espaco e sua representacao, a referida autora se apdia em trés pontos bésicos:

A construcdo da nogdo de espaco pela crianca por meio de um processo
psicossocial no qual ela elabora conceitos espaciais através de sua acéo e
interacdo em seu meio, ao longo de seu desenvolvimento psicobiossocial; A
importancia do aprendizado espacial no contexto sdcio-cultural da sociedade
moderna, como instrumento necessario a vida das pessoas, pois esta exige
certo dominio de conceitos e de referenciais espaciais para deslocamento e
ambientacdo: e mais do que isso, para que as pessoas tenham uma visdo
consciente e critica de seu espaco social; Preparo para esse dominio espacial
é, em grande parte, desenvolvido na escola, assim como o dominio da lingua
escrita, do raciocinio matematico e do pensamento cientifico, além do
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desenvolvimento das habilidades e da educagéo corporal. (ALMEIDA, 2001,
p. 10).

Para o aluno, a representacdo do espa¢o envolve tragos muito proximos do real, ja que,
com relacdo a um espaco distante, a realidade é o ponto de partida e de chegada, ele deve
extrair elementos da observacdo para, a partir disso, construir conceitos. Mesmo que 0
professor adote o livro didatico ou ainda apostilas que trazem muitas das representacdes
espaciais, € necessario explorar outros recursos, pois muitas vezes as representacdes se
apresentam descontextualizadas aos textos ou sem explicacdes complementares.

Em sintese, podemos concluir que o computador e internet, estdo presentes no nosso
dia a dia, tornando-se hoje indispensavel também nas escolas, sendo uma arma importante
para combater a ignorancia que ainda marca o mundo hoje, sobretudo em paises como o
nosso, que apresenta grandes diferencas regionais, sociais e culturais. Como utiliza-los tirando
0 maximo proveito dos seus recursos € um grande desafio, que deve ser encarado com muita
paciéncia, pois com eles ndo sé ensinamos, mas também aprendemos.

Devemos entdo repensar todo o processo, inclusive os curriculos; reaprender a ensinar,
iSO porque 0s novos paradigmas para a educacdo contemplam a insercdo das novas
tecnologias de comunicacdo em ambientes de ensino/aprendizagem para privilegiar a
obtencdo e organizacdo do conhecimento, possibilitando ao individuo uma visdo global do
mundo, valorizando a inovacéo e a descoberta como etapas fundamentais para transformar a
escola no templo do aprender a aprender. O homem busca a integracdo, a harmonizacédo das
formas de apreensdo e percep¢do do mundo e, nesse contexto, 0 ambiente virtual constitui a
mais recente tecnologia para a integragdo e contextualizagdo do saber (LEAO, 2001).

Nesse sentido, estando em sintonia com os anseios dos seus alunos e da sociedade,
os professores devem buscar oferecer ensino de alto padrdo qualitativo, em acordo com o
nosso tempo e capaz de preparar o estudante para o seu futuro. E preciso pois preparar
professores e alunos ndo so para utilizarem a internet como instrumento de aprendizagem,
mas tambem para que usufruam de suas possibilidades e principalmente, que aprendam a
fazer intervir o conhecimento, a cultura elaborada, para atribuir significado a informacao

vinda das midias.
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3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de pesquisa

Considerando o objetivo, a pesquisa foi desenvolvida na linha metodoldgica da
qualitativa, sob a forma de estudo de caso, viabilizando a participacdo ativa do pesquisador na
constituicdo do conhecimento para a analise do objeto em estudo, buscando assim qualificar e
atribuir um grau de importancia aos resultados obtidos a partir da ponderacdo baseada na
percepcao do pesquisador e sustentada nos aportes tedricos sobre o tema que serdo obtidos em
livros, testes, artigos cientificos ou demais meios da literatura pertinente ao assunto.

No que se trata do estudo de caso, esta € a abordagem de investigacdo simples ou
aplicada, que consiste na utilizacdo de um ou mais métodos de recolha de informacéo, nédo
seguindo uma linha rigida de investigacdo. O caso consiste geralmente no estudo aprofundado
de uma unidade individual, tal como: uma pessoa, um grupo de pessoas, uma instituicdo, um
evento cultural, etc. No caso deste estudo trata-se de professores de Geografia que lecionam
no ensino publico do Colégio Estadual José Soares de Carvalho, na cidade de Guarabira, PB.
Para Oliveira (2007), o estudo de caso busca fundamentos e explicagdes para determinado
fato ou fendbmeno da realidade empirica. No presente trabalho optamos por uma pesquisa de

campo com caracteristica qualitativa, configurando-se em um estudo de caso.

3.2 Sujeitos envolvidos

Participaram dessa pesquisa uma amostra composta por cinco professores de
Geografia do Ensino Basico que fazem parte da E.E.E.F.M José Soares de Carvalho, Colégio
Estadual, situada na cidade de Guarabira/PB, apresentando como critérios para selecdo de

amostra os seguintes itens: estar em sala de aula e consentir em participar da pesquisa.

3.3 Estratégias e Instrumentos de Coleta de Dados

Quanto ao instrumento da pesquisa, recorreu-se ao questionario com perguntas semi-
estruturadas de multiplas escolhas e perguntas abertas. O questionario teve por objetivo
levantar os dados acerca de questfes relacionadas com o tema pesquisado, como perfil do
entrevistado, dados profissionais, perfil pedagdgico e cultural e questdes relativas ao tema

investigado.
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Na primeira parte do questionario, que referiu-se ao perfil do professor, as questdes
estavam relacionadas & idade e ao estado civil dos docentes.

A segunda parte referiu-se aos dados profissionais e perfil pedagdgico. Nessa parte
nossos questionamentos basear-se-ao no tempo de trabalho do professor, o nivel de formacéo
académica e o ano de conclusédo e se o professor frequentava algum curso de formagdo no
momento da realizacdo da pesquisa.

Na terceira parte, as questdes referiram-se especificamente ao tema investigado.
Primeiramente questionaremos os professores quanto ao uso ou ndo da internet em suas aulas.
Se o professor respondesse positivamente a essa questdo, deveria descrever em qual(is)
atividade(s) utilizava e quais os critérios utilizados na selecdo da(s) atividade(s). Além disso,
deveria citar alguns conteidos de Geografia nos quais utilizava a midia digital em sala de
aula, para trabalha-los.

Solicitamos também que o professor fizesse um breve comentario sobre alguma aula
que ministrou utilizando a internet, descrevendo os resultados quanto a aprendizagem. No
caso do professor que ndo utiliza, questionamos o porqué desse ndo uso. Tanto para oS
professores que usam, quanto para os que ndo a utilizam, questionamos se acreditavam que o
uso da internet contribuia ou prejudicava a aprendizagem do aluno. Por fim, questionamos se

o professor participa ou participou de algum curso de formacdo que explore a midia digital.

3.4 Procedimentos de analise de dados

Para andlise dos dados referentes a aplicacdo dos questionarios, optamos por
classifica-los em categorias identificando o professor entrevistado por um nimero e utilizando

uma das falas como amostragem. Para tal, elencamos as seguintes categorias de analise:

Categoria 1 — Utilizacdo da internet: critérios, conteidos e selecao das atividades.
Categoria 2- Resultados quanto a aprendizagem em geografia.

Categoria 3 - Experiéncias com aulas ministradas e a internet.

Categoria 4 - N&o utilizagdo da internet nas aulas de Geografia.

Categoria 5 — Contribuicéo da internet para a aprendizagem do aluno.

Categoria 6 - Prejuizos para a aprendizagem do aluno.

Categoria 7 - Participacédo de algum curso de formagéo que explorou uso da internet

no ensino.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do tratamos da identificacdo do uso da internet no ensino de geografia, a
partir de trés eixos aos quais nos propomos analisar: realidades, desafios e propostas. Nesse
sentido a secdo trata de apresentar os resultados da pesquisa efetuada, iniciando-se com a
apresentacdo da realidade e dos desafios dos professores em relagdo ao uso da internet,
buscando identificar a relacdo entre os assuntos desenvolvidos com o uso dessa tecnologia. A
seguir, voltando-se terceiro eixo, propostas, fazemos uma descri¢cdo de como a internet pode

auxiliar pedagogicamente essa disciplina escolar.
4.1 A realidade e os desafios dos professores em relacdo ao uso da internet

Observando as respostas dos professores entrevistados, dois professores relataram
que utilizam a internet com seus alunos para o ensino de geografia e trés professores relataram
gue ndo a utilizavam. Nesse sentido os entrevistados que afirmaram utilizar a internet
responderam as seguintes questdes:

3.1.1 — Em qual(is) atividade(es) vocé utiliza internet?

“Pesquisas e exercicios de fixagdo e em aulas sobre paisagem e relevo”
(Professor 1).
“Exercicios escritos elaborados para o uso da internet desenvolvendo

estratégias para efetuar a localizacdo de cidades, rios, montanhas e outros”
(Professor 3)

Os resultados obtidos nos que contém temas que podem ser desenvolvidos por meio
do Google maps ou Google earth. De acordo com Silva e Chaves (2011), o uso da internet
pode possibilitar ao aluno a compreensao das mensagens e das facilidades de comunicacdo de
que a sociedade dispde, e que, no futuro o desenvolvimento dessas mensagens e facilidades de
comunicacgéo, desempenhardo papel cada vez mais importante.

Nesse sentido, o discurso do Professor 3 representa um avanco na medida que
informa a utilizacdo dessa tecnologia no desenvolvimento de estratégias para o ensino de
Geografia, entretanto, chamamos a aten¢do quanto a percepcdo do professor 1 em que
subtende-se 0 uso desse instrumento apenas como ferramenta operacional para pesquisas.

3.1.2 — Quais sdo os critérios que vocé utiliza na selecdo das atividades para

utilizacdo da internet?

“O uso da internet é liberado em conteldos que ndo sdo aplicados com
frequéncia no dia a dia” (Professor 1).

“Viabilidade, praticidade, aulas ludicas, manuseio correto e eficaz do
computador” (Professor 3).
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De acordo com a resposta dos professores, 0s critérios apresentados para a utilizacdo
da internet sdo diversos: para o professor 1, o critério se limita a resolugdo de atividades
qguando na apresentacdo de conteddos e sem muita frequéncia; em relacdo ao professor 03, ja
se percebe uma intencdo de tornar este instrumento um mediador da aprendizagem aliado ao
ludico ou orientando sobre sua manipulagdo, por exemplo. Infere-se dos resultados obtidos
que o professor 1 utiliza a internet apenas como recurso para aplicagcdo de conceitos e que 0s
professores 3 busca estratégias mais contextualizadas para inserir essa ferramenta nas
atividades pedagdgicas em sala de aula.

3.1.3 — Cite alguns conteudos de Geografia nos quais vocé utiliza a internet.

“Meio ambiente, sustentabilidade, clima, relevo” (Professor 1).
“Aulas sobre relevo, localizagdo, coordenadas geograficas, paisagens,
representacdo grafica, superficie terrestre, entre outros. (Professor 3)

Segundo os dados, os professores utilizam a internet em situagdes que envolvem
contetdos diversificados e que vdo ao encontro do exposto por Vesentini (2004), quando
afirma que os conteudos de geografia devem se articular com explicacdes mais integradoras
da realidade virtual e cotidiana dos alunos, devendo a geografia ser concebida como um
estudo integrado de diversos elementos naturais e sociais. Entretanto, os resultados apontam
assuntos especificos, como Meio ambiente, clima, relevo, localizacdo, coordenadas
geograficas, paisagens, representacdo grafica, superficie terrestre, entre outros, o que nos leva
a inferir que seu uso foi meramente para pesquisas online, faltando a esses o conhecimento
sobre os multiplos usos de aplicagdo da web na comunicacdo dos assuntos escolares.

3.1.4 — Faca um breve comentario sobre alguma aula que ministrou utilizando a

internet, descrevendo os resultados quanto a aprendizagem.

“O uso da internet é permitido, porém tomo o cuidado de nas aulas incentivar
a aprendizagem da geografia. J& passei seminarios para os alunos sobre
sustentabilidade ambiental e percebi as fungdes da internet na pesquisa. A aula
foi muito participativa” (Professor 1).

“Para manusear a internet € necessario ter habilidades, pois ela é apenas um
recurso. Ela nos disponibiliza a criatividade e a motivacdo, lembrando que
essas aulas sdo especificas e tem um bom resultado, mas é preciso o professor
realizar pesquisas e adequar os instrumentos que ela oferece as aulas
planejadas.” (Professor 3)

As respostas do professor 01 sobre suas experiéncias revelam um resultado
conflitante, pois anteriormente ele falava da internet em situacdes de investigacéo e pesquisa e

agora ja percebe sua importancia de uma forma mais atuante. Ja o professor 3, fala da internet
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ser “apenas um recurso”, embora chame a atengdo para seu uso causar uma motivagao no
estudo.

De acordo com Mercé e Ponte (2008), as concepgdes levam os professores a
assumirem determinada pratica, embora essas experiéncias vivenciadas também tenham
implicacdes nessas concepgoes, fazendo ele buscar adaptar sua resposta as questdes propostas,
alterando seu entendimento e nesta mudanga podem revelar elementos determinantes de suas
praticas em sala de aula.

Com base no exposto, podemos inferir que os professores 1 e 3 se esforcam e
buscam promover praticas motivadoras para o uso da internet em sala de aula, porém ainda
Ihes faltam reflexdes e desenvolvimento profissional para a utilizar seu uso, dai o possivel
conflito entre as respostas apresentadas. VVejamos as respostas dos trés entrevistados que nédo
utilizam a internet em sala de aula. Eles responderam a seguinte pergunta:

3.2 Se voceé ndo utiliza a internet nas aulas de Geografia, explique o porqué.

“Nao utilizo, porque os alunos devem se habituar ao estudo mental uma vez
que a mesma ndo € permitida nos concursos publicos.” (Professor 2)

“Em minha opinido o uso da internet em alguns contetdos atrapalha o
desempenho dos alunos. Mas € claro que existe exce¢des que o uso dela ndo
atrapalha a aprendizagem”. (Professor 4)

“Néo acho conveniente 0 uso da internet pois, acredito que os alunos ficam
viciados, ndo querendo mais pensar e ndo procurando as respostas por conta
prépria, ndo faz raciocinar”. (Professor 5)

Segundo as respostas, os professores desconhecem as possibilidades de uso da
internet como recurso didatico, o professor 2 utiliza como argumento que o aluno nao podera
fazer uso das NTICs em concursos publicos ou vestibulares, entretanto esses certames na
atualidade tratam de competéncias e habilidades que vao além de mera leitura e acepgdo de
conceitos decorados na escola, exigem sim do aluno competéncias para a resolucdo de
problemas relacionados as questdes da vida real, a exemplo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), que apresentam a Geografia por meio da transversalidade, exigindo do aluno
o0 desenvolvimento de um raciocinio em sintonia com seu tempo e realidade.

Outra resposta diz respeito a internet desmotivar o raciocinio ou “viciar” o aluno a
ndo pensar. Essa percepgdo nos leva a inferir que falta critérios por parte dos professores
qguanto a selecdo de atividades e metodologias em relacdo aos contetdos para as aulas de
Geografia. J& o professor 4, tratou de informar que, embora ndo exista 0 uso da internet em

suas aulas, esta ciente que seu uso pode auxiliar o aluno em muitos contetdos. Esse resultado
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nos mostra que o ele esta aberto para sua utilizagdo e, talvez o que o impeca de utilizar seja a
falta de formacdo ou as estratégias para a usar essa ferramenta em comunhdo com suas aulas.
3.3 Vocé acredita que 0 uso da internet contribui ou prejudica a aprendizagem do

aluno? Justifique sua resposta (pergunta respondida pelos 5 entrevistados)

“Depende da metodologia. Contribuem significativamente para pesquisas,
aprofundamento de conteudos, ilustracdo de relevos, paisagens. Prejudica
guando séo realizadas pesquisas sem aprofundamento ou para colar respostas
de atividades”. (Professor 1)
“Prejudica, pois 0s mesmos se acomodam com 0 ndo pensar com resposta
pronta o que pesa muito em concurso” (Professor 2 )

“Contribui, porque o mundo esta globalizado e o aluno necessita manusear
as maquinas da simples a sofisticada e as atividades com a internet sdo
importantes para fazerem os alunos buscar relagdes entre diferentes
representagoes geograficas.” (Professor 3)

“O uso da internet ndo pode se tornar um ciclo viciante, pois pode reduzir a
capacidade de raciocinio do aluno e até torna-lo preguicoso, porém a internet
pode ser bem trabalhada”. (Professor 4)

“Prejudica pois hoje a maioria dos alunos tém preguica de estudar, e 0 uso
da internet atrapalha ainda mais sua aprendizagem”. (Professor 5)

Pelos resultados obtidos concluimos que os professores apresentam-se mais
preocupados com o ensino de técnicas que envolvam conceitos geograficos que com a sua
construcdo e compreensao das atividades. Fica claro que nos argumentos dos professores 2 e 5
existem percepgdes equivocadas quanto a internet, uma vez que a relacionam seu uso ao
comodismo, a preguica, a dependéncia, a limitacdo e ao vicio dos educandos.

Entretanto, essa teoria ndo encontra respaldo, uma vez que ao fazer atividades
habituais de resolucdo de questionarios também ndo ha raciocinio, posto que 0s
procedimentos adotados por muitos professores s@o repetitivos, exigindo na maioria das vezes
que o aluno decore conceitos sem o efetivo entendimento do significado das questdes
propostas. O problema ndo é usar ou ndo a internet, mas a metodologia aplicada sem
compreenséo e significados.

3.4 Voce ja participou de algum curso de formacdo que explorou o uso da internet no
ensino de Geografia? Se sua resposta foi afirmativa especifique o(s) curso(s):

“Nao”. (Professor 1)
“Nao”. (Professor 2)
“Nao”. (Professor 3)
“Nao”. (Professor 4)
“Nunca participei”. (Professor 5)
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Os dados obtidos revelam que os entrevistados ndo participaram de qualquer curso
de formacdo que explorasse o uso da internet no ensino de Geografia. E importante pontuar
que a formacdo docente deve considerar trés principios: a compreensdo dos professores em
relacdo aos temas a serem tratados, a pedagogia e 0 modo como os alunos aprendem, partindo
de situacBes particulares e procurando levar o professor a generalizar tais principios para as
suas praticas e promover o seu desenvolvimento profissional, afinal a falta de formacéo faz a
prética docente se tornar precaria ndo produzindo significados. E notorio que os docentes que
lecionam geografia sejam sensibilizados quanto ao uso desse recurso tecnoldgico, como
ocorre a aprendizagem de contetdos e como essa ferramenta pode ser viabilizada nas

situacBes de aprendizagem, de forma que possam incorpora-la e valoriza-la em suas préticas.

4.2 A internet como ferramenta importante para as aulas de geografia

Considerando a importancia que a internet e a geografia ttm na formacéo dos alunos
da educacdo baésica, e para a sociedade em geral, buscou-se na referéncia bibliogréfica
apresentar propostas que aliem esses dois objetos na pratica escolar dos professores em seu
cotidiano. Kalinoski (2013) nos informa que os SIGs (Sistemas de Informacgdes Geogréaficas)
através de hardwares e softwares especificos disponiveis gratuitamente na internet, permitem
ao professor o trabalho com mapas por meio de imagens de satélites, visando desenvolver
atividades diferenciadas com os alunos. Além disso, esse autor ainda cita o uso do Google
imagens, Google earth e de atlas eletrénicos interativos no ensino de cartografia. De acordo
com Ricarte e Carvalho (2011), o professor de geografia, pode fazer uso dos recursos da
internet de forma mais ampla por meio da criacao, por exemplo, de féruns, salas de bate-papo

virtuais (chats) e comunidades como as redes sociais.

[...] um professor de geografia pode criar uma comunidade especifica das
suas disciplinas, séries ou turmas, facilitando aos alunos tirarem duvidas,
como também a explanacdo de ideias debates sobre assuntos ou tematicas
importantes da aula. Também permite aos alunos sugerirem sites de
pesquisa ou discutirem algum tema que tenha sido abordado [...].

Ricarte e Carvalho (2011) ainda citam a ferramenta Skype — programa gratuito que
permite a comunicacao via audio e video por meio da web - como meio para que o professor
possa tirar davidas dos seus alunos, proporcionando debates de conteidos e a realizacdo de
tarefas e trabalhos em equipe com comodidade e conforto, diminuindo o tempo gasto nessas

atividades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E fato que as midias estdo presentes em muitas escolas da rede publica em nosso
pais, e deveria se tratar ser redundante em pleno ano de 2014 falar da insercdo da informatica
na educacdo, mais infelizmente ndo é bem assim que as coisas sdo quando levamos em
consideracdo que na sua metodologia de ensino ela ndo € aproveitada ainda de forma efetiva,
0 que nos leva ao questionamento da escola ter parado no tempo, principalmente ao constatar
que essa tecnologia ficou imprescindivel no trabalho cotidiano tanto de uma simples loja de
conveniéncia ao mais alto escaldo do governo, entdo ndo se entende como educadores ainda
pretendem aplicar suas aulas como era feito com o publico da idade média.

Percebe-se que o trabalho que foi feito por parte dos responsaveis de constituir os
parametros da educacdo, para descentralizar o poder do professor em sala de aula como era no
método tradicional de ensino, teve no entanto em contra-partida muito pouca a¢éo no que diz
respeito a modificagcdo com que as aulas sdo aplicadas, e o reflexo se tem no modo
enferrujado com que elas sdo ainda conduzidas. E claro que este néo é o tnico motivo da falta
de interesse que leva a evasao escolar de alguns jovens durante o ano letivo, mais cabe refletir
do quanto isto ndo veio contribuir para 0 aumento deste quadro.

Infelizmente a falta de preparo dos docentes comeca na academia, que em meio as
suas disciplinas na sua maioria de carater teorico, (referencia feita por base na minha
experiéncia como aluno universitario do curso de geografia da UEPB de Guarabira, Turma
2007.2) pouco prepara os profissionais para o trabalho com a TIC em conjunto com as suas
futuras aulas, tornando essa compreensdo ainda mais complicada quando se chega ao mercado
de trabalho. Poderia esse ser o tal “método inovador” tao apregoado por alguns interlocutores
na hora da formacdo dos curriculos universitarios, mais que deixam muito aquém o caminho
que se deve tomar para por a teoria em pratica. Depende portanto do interesse do proprio
professor se atualizar e pautar sua pratica pedagdgica inserindo em seu contexto o uso das
midias, incorporando-as aos recursos metodologicos, contemplando os alunos com uma
aprendizagem efetiva e de qualidade, mais fica complicado quando muitos docentes véem na
informatica um bicho de sete cabecas, sequer dispondo de um curso de informatica bésico e
alguns pasmem, sequer tem um endereco de email proprio.

Isto exposto, consideramos que o objetivo desse estudo foi alcangado, pois ficou
evidenciada a importancia da internet para a educacdo e os beneficios que ela poderia trazer
para os professores e principalmente para a aplicagdo das aulas de Geografia. Foram também

apontadas sugestdes de caminhos para por em pratica seu uso partindo dos seguintes
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guestionamentos: O que pensam 0s professores sobre 0 uso da internet nas aulas de
Geografia? O professor esta utilizando a internet nas suas aulas? E, se esta utilizando como
estd propondo as atividades para explorar esse recurso tecnoldgico? Pelas respostas, é possivel
perceber que hd um desconhecimento quase que generalizado sobre o uso da internet como
recurso, ao assinalar que ela impede o raciocinio e dificulta o processo de ensino-
aprendizagem em geografia, a maioria dos docentes deixam claro que suas resisténcias se
moldam no contexto da formacao continuada. Nesse sentido, reitero que o maior desafio do
professor se encontra em sua formacéo para uso dessa midia em sala de aula. Por conseguinte,
os dados revelam que outro motivo apontado pelos entrevistados seria evitar a acomodacgéo do
aluno, o vicio em encontrar respostas prontas, levando a promover neles a preguica mental e a
limitacdo do raciocinio cognitivo. Esses argumentos deixam entrever que os docentes
apresentam uma concep¢do equivocada sobre utilizacdo dessa tecnologia no processo
educacional, sem contar que muitos deles caem em contradi¢do, ja que sua metodologia se
pauta em apontamentos e questionarios que sdo entregues prontos para serem decorados.

Em relacdo aos professores que fazem uso da internet, os dados revelaram que estes
vém buscando conhecer e experimentar desse instrumento em suas aulas, entretanto, em seus
discursos é possivel perceber que a internet ainda é vista como uma mera ferramenta para
agilizar a pesquisa tematica, sendo este 0 objetivo central de suas estratégias. Nesse sentido,
ndo se percebe uma adequacdo plena as propostas apresentadas pelos Parametros Curriculares
Nacionais PCN que recomendam a construcao do conhecimento de forma critica e reflexiva.

Os jovens séo o alvo principal da escola quanto a educacdo, e a informatica é sem
duvidas a linguagem desta geragdo. A WEB ¢ usada para relacionamentos, entretenimento,
diversdo e trabalho, mais todo este potencial ainda ndo é explorado como deveria para 0
conhecimento. E isto ndo se deve em parte a falta de incentivo dos educadores, incapacitados
de utilizarem dos benéficos que poderiam explorar desta ferramenta? Nesse sentido,
acreditamos na necessidade de uma formacéo por parte deles focada em teorias que embasem
as praticas pedagogicas em geografia, enfatizando a relacdo indissociavel entre teoria e
pratica, de forma que o professor com capacitacdo realizada tenha consciéncia do alcance de
sua atuacao profissional no trabalho, implementando metodologias que possibilitem ao aluno
se constituir como sujeito competente e, assim, (res)significar os sentidos da aprendizagem
nesta disciplina, tendo a internet como um instrumento que oportunizard a aproximacgéo da

geografia com a realidade concreta.
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