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RESUMO

Este artigo é resultado de algumas reflexdes construidas mediante a pratica do
Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Estadual da Paraiba — UEPB. Tem como objetivo apresentar uma reflexdo acerca da
importancia do estagio para a formacéo do licenciado em Geografia. Para isso, sao
apresentadas discussbes embasadas em autores como Passini (2010), Pimenta
(2009), Vasconcelos (2007), Castrogiovanni (2000), dentre outros. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica que se apoiou em diversas discussfes tematicas e em
experiéncia de campo na pratica do estagio supervisionado e ainda em reflexdes
pessoais acerca da vivéncia do estagio. Considerando as andlises desenvolvidas,
concluiu-se que o estagio é extremamente importante para a formacédo docente ja
que o professor que esta em formacgdo tem a necessidade de ir a campo para se
colocar em prética tudo o que se aprendeu.
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ABSTRACT

This article is the result of some reflections built upon the practice of Supervised
Internship Degree in Geography from the State University of Paraiba - UEPB. Aims
to present a reflection on the importance of the stage for the formation of a degree in
Geography. To this end, discussions are presented in authors informed as Passini
(2010), Pepper (2009), Vasconcelos (2007), Castrogeovanni (2000), among others.
This is a bibliographic research that relied on various thematic discussions and field
experience in the practice of supervised training and even in personal reflections on
the stage experience. Considering the developed analysis, it was concluded that the
stage is extremely important for teacher training as the teacher who is in training
have the need to go into the field to put into practice everything you have learned.
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1 INTRODUCAO

O estagio supervisionado propicia o momento de relacdo entre o
conhecimento tedrico e pratico. Assim, é notavel que durante o desenvolvimento do
estagio o aluno se aproxima da realidade vivenciada em sala de aula, vivendo novas
situacdes e experiéncias que vao enriquecer seus conhecimentos. Esse momento €,
portanto, significativo e importante para o processo de formacao do futuro professor
e para o fortalecimento da sua identidade profissional. Dessa maneira, a importancia
do estagio na formacao inicial é indiscutivel.

Nessa perspectiva, refletindo acerca da importancia do estagio, Buriollla
(2001) afirma que o estagio é concebido praticamente como um campo de
treinamento, um espacgo pratico de fazer o concreto, onde existe um leque de
situacOes e de atividades de aprendizagem profissional que se manifestam para o
estagiario, tendo em vista sua formacéao.

Assim, o estagio supervisionado ndo pode ser considerado apenas como uma
parte obrigatéria do curso e, por essa razdo, faz-se necessaria uma abordagem
reflexiva sobre seu papel na formagéo do docente, enfatizando suas contribuicoes
para a construcdo desse profissional. No mesmo contexto, Pimenta (2009) também
apresenta reflexdes a respeito da importancia do estagio, defendendo que o estagio
€ o0 eixo central na formacdo de professores. Segundo esse autor, é através do
estagio que o profissional conhece os aspectos indispensaveis para a construcao da
identidade e saberes especificos a serem usados futuramente no exercicio
profissional docente.

Dessa forma, baseado na afirmacéo de Mendoncga (2009) segundo o qual o
professor, nesse contexto, deve desenvolver ‘asas’ para continuamente buscar a
melhoria de seu trabalho tendo consciéncia do seu papel social, torna-se
fundamental a reflexdo sobre a teoria e pratica, dificuldades e desafios encontrados
pelos professores no processo de ensino e aprendizagem.

E nessa perspectiva de formagdo de conhecimentos criticos e
contextualizados, de que a Geografia necessita, que o estagio supervisionado se

insere com um papel intrinsecamente importante, afinal a partir da vivéncia do



estagio, o aluno do curso de licenciatura em Geografia tem o primeiro contato com a
realidade escolar a qual encontrard em sua pratica docente futura, tracando
mecanismos muito significativos em suas teorias e na sua pratica.

E nesse contexto, os subsidios para formacéo e construcdo da identidade do
professor ndo podera se basear apenas na observacédo, imitacdo e reproducdo de
modelos ou técnicas, mas sim, na analise e reflexdo do contexto vivenciado,
aproximando a atividade tedrica da realidade pratica de uma sala de aula, realizando
o estagio em forma de pesquisa.

Diante disso, o0 presente estudo tem por objetivo apresentar uma reflexao
acerca da importancia do estagio para a formacéao do licenciado em Geografia. Para
isso, sdo apresentadas reflexbes bastante inerentes ao estagio e seu papel na
pratica docente e na construcdo do saber geogréafico. Assim, elencaram-se objetivos
especificos voltados para refletir em relagdo a pratica docente e o0 ensino de
geografia, discutir sobre todas as etapas de construcdo e de organizacdo do
relatorio de estagio supervisionado e expor os relatos de experiéncias formados
mediante o desenvolvimento dos Estagios Supervisionados | e IlI, mostrando
diagndsticos, experiéncias e conclusdes relativas a essa pratica.

Ao longo das discussfes, sao apresentadas reflexdes embasadas em autores
como: Passini (2010), Freire (1996), Pimenta (2009), Vasconcelos (2007),
Castrogeovanni (2000), Pontuschka (2007), dentre outros que discutem as tematicas
da prética docente, do ensino de geografia e da importancia do estagio para a
formacao do professor. Para dar sustentaculo ao estudo, optou-se pela pesquisa de
cunho bibliografico, apoiando-se em experiéncia de campo na pratica do estagio
supervisionado e em reflexdes pessoais acerca da vivéncia do estagio.

Inicialmente, é apresentada uma discussdo que embasa metodologicamente
a pesquisa no tocante a reflexdes sobre a importancia do estagio na formacao do
professor, a pratica docente na visdo mediadora do conhecimento e acerca do
ensino de geografia. Em seguida, € apresentado o percurso metodolégico que
norteou os estudos, seguido da caracterizagcédo das escolas que serviram de campo
para o desenvolvimento dos estagios supervisionados | e Il.

Posteriormente é feita uma apresentacdo que abarca as etapas de

desenvolvimento para a constru¢do do relatério do estagio supervisionado, e, em
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seguida, os relatos de experiéncia formados a partir da vivéncia do estagio. Por fim,
sdo apresentadas as consideracgdes finais acerca das teméticas discutidas.

2 A PRATICA DOCENTE E O ENSINO DE GEOGRAFIA

2.1 A importancia do estagio na formacao do professor

Os futuros professores, durante seu processo de formacdo, adquirem muitos
conhecimentos tedricos que sao indispensaveis para sua profissdo, mas ter
fundamentacdo tedrica ndo é suficiente para que eles construam sua identidade
profissional, frente a complexidade e desafios encontrados em sala de aula. Nesse
contexto, o estagio supervisionado vai ter um papel fundamental na formacédo dos
professores, e por ser tdo importante para a constru¢cdo de conhecimentos desses
futuros profissionais, ele ndo pode ser considerado apenas como uma parte
obrigatéria da grade curricular de um curso.

Da mesma forma, afirma Passini (2010):

A Prética de Ensino e Estagio supervisionado é significativa no curso de
licenciatura, e ndo deviam ser realizados apenas como um cumprimento de
grade curricular, mas sim contextualizados e comprometidos com a
transformacdo social, wunindo formacdo profissional e pessoal,
responsabilidade individual e social (PASSINI, 2010, p.61).

Na maioria das situacfes o conceito de estagio é relacionado apenas a parte
pratica do curso de formacdo e essa concepcdo resume e torna incompleto o real
significado e objetivo do estagio, € como se a teoria estivesse separada da pratica, o
que seria impossivel.

Através do estagio, o estudante tem a oportunidade de vivenciar na pratica,
conhecimentos e situagfes que até esse momento eram apenas discutidos durante
o curso de uma forma tedrica e que algumas vezes ndo condiz com a realidade que

ele encontrara na sala de aula. Pimenta e Gongalves (1990), apud Pimenta (2009),
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consideram que a finalidade do estagio € propiciar ao aluno uma aproximacgado da
realidade na qual atuara.

O periodo de estagio é muito significativo para a formacéo do professor, pois
€ a partir desse momento que ele tem a oportunidade de criar uma relacdo entre a
fundamentacédo teorica e o pratico; e é através dessa relacdo e dessa reflexdo que
ele conseguird compreender o seu papel como educador.

Conforme Andrade (2005):

O Estagio permite a integracéo da teoria e da pratica — o encontro do geral
com o particular, do conceitual com o concreto, do virtual com o real. E,
portanto, o Estagio, uma importante parte integradora do curriculo, a parte
em que o licenciando vai assumir pela primeira vez a sua identidade
profissional e sentir na pele o compromisso com o aluno, com sua familia,
com sua comunidade com a instituicdo escolar, que representa sua inclusao
civilizatéria, com a producédo conjunta de significados em sala de aula, com
a democracia, com o sentido de profissionalismo que implique competéncia
- fazer bem o que lhe compete (ANDRADE, 2005, p. 2).

Analisando a relacéo teoria e pratica e considerando que ndo pode existir
uma separacao desses elementos, ja que eles estdo interligados, cada momento em
sala de aula ser4 Unico e especial e trard uma grande contribuicdo para o
desenvolvimento de novas estratégias de ensino. O professor devera transformar
essa experiéncia que apenas poderd ser adquirida em sala de aula, em um
momento de avaliacdo do aprendizado te6rico e pratico, e realizard um confronto
com a realidade presente no cotidiano escolar.

A identidade do professor é construida, assim, durante sua trajetoria
profissional, a partir das experiéncias vivenciadas em sala de aula, mas é através do
estagio supervisionado, durante sua formacdo que o futuro docente comeca a
construir a base dessa identidade. O conhecimento e a identidade profissional, ndo
formam um aparato que o professor vai encontrar pronto e acabado. Para tornar-se
professor € fundamental que esses conhecimentos sejam construidos através das
suas experiéncias praticas e da teoria adquirida na formacao.

Conforme Buriolla (1999):

0 estagio é o locus onde a identidade profissional é gerada,
construida e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma agao
vivenciada, reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado gradativa
e sistematicamente (BURIOLLA, 1999, p. 10 apud PIMENTA, 2009,
p.62)
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A identidade profissional sera influenciada pelos conhecimentos,
experiéncias, desejos e expectativas do futuro docente, que, durante seu estagio ira
encontrar situacfes desafiadoras e diversos obstaculos, relacionados a sua
profissdo. Esse momento € importante para a sua preparacdo docente e para o seu
fortalecimento de identidade, sendo um ponto de reflexdo sobre, o que significa ser
professor e com a forma com a qual deve ser comprometido com sua profisséo e
com a sociedade.

Em sua discussao sobre a construcao de identidade, Pimenta (1999), afirma:

Uma identidade profissional constréi, pois a partir da significagdo social da
profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da
revisdo de tradic6es. Mas também da reafirmacéo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagbes porque prenhes se saberes vélidos as necessidades da
realidade. Do confronto entre as teorias e as préticas, da andlise sistematica
das praticas a luz das teorias existentes, da constru¢do de novas teorias.
Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente em seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
que tem em sua vida o ser professor. Assim, como a partir de sua rede de
relacbes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros
agrupamentos (PIMENTA, 1999 apud PIMENTA, 2009, p 67).

Diante dessa discussédo sobre a formacgao do professor e a construcao da sua
identidade, observa-se a grande importancia do estagio supervisionado nesse
processo, pois, € através da teoria que temos fundamentos e conhecimentos para ir

a pratica, e s6 através da pratica € que podemos refletir sobre a teoria.

2.2 A prética docente na visdo mediadora do conhecimento

O docente exerce o papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, possuindo o mais valioso instrumento de trabalho: o conhecimento.
Por esse motivo € tdo importante e necessario que o docente se reconheca como
um mediador e ndo como um mero transmissor de conhecimento, que apenas

deposita informacdes em sala de aula. A respeito disso, Freire (1996) afirma que
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Ensinar ndo pode ser tido apenas como transmitir conhecimentos, mas criar e
principalmente oferecer possibilidades para sua producéo ou sua construgao.

No entanto, ndo basta apenas conhecer e discursar sobre essa teoria, é
necessario que o professor analise suas atitudes, através de seus erros e acertos, e
realize uma reflexdo sobre a sua pratica de ensino, para que ele possa reformular
estratégias que deverdo ser vivenciadas no ambiente da sala de aula, em conjunto
com o aluno.

Segundo Freire (1996), esse saber de que ensinar ndo € transmitir
conhecimento, ndo precisa ser apenas aprendido pelo docente e educando nas suas
razbes de ser, mas também precisa ser constantemente testemunhado, vivido.
Nesse contexto, aprender deve ser um processo continuo, visto que o conhecimento
€ produzido e transformado a todo o momento.

Dentro desse pensamento, pode-se afirmar ainda que o professor mediador
deva compreender que o aluno ndo pode ser apenas um reprodutor de
conhecimento. Em meio as suas praticas o professor deve orientar e motivar o
educando durante o processo de ensino-aprendizagem, criando, assim, uma ponte
entre o conhecimento e o aluno. O professor media o conhecimento, oferecendo
oportunidades que possibilitem a construcdo de ideias, para que o préprio aluno
possa construir seus conceitos, valores e habilidades.

Segundo Vasconcelos (2007):

O professor compreende que nao é ele que “deposita” o conhecimento na
cabeca do educando. Por outro lado, sabe também que ndo é deixando o
educando sozinho que o conhecimento “brotara” de forma espontanea.
Quem constroi € o sujeito, mas a partir da relagdo social, mediada pela
realidade (VASCONCELOS, 2007, p. 61).

A sala de aula é o ambiente onde o0 aluno tem acesso a novas informacdes,
tem a oportunidade de conhecer outras realidades e de descobrir novos horizontes.
O docente deve estar preparado, para dar assisténcia aos alunos durante esse
momento de descobertas, visto que o mesmo encontra-se cheio de duvidas e
curiosidades. E importante que, nesse momento, o docente estimule o aluno a ser
agente do seu proprio conhecimento, e ndo receba apenas informacdes para serem

memorizadas.
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De acordo com Freire (1996) quando o educador entra em uma sala de aula,
deve estar aberto a indagacoes, as curiosidades dos alunos e estar preparado para
responder as suas perguntas, as suas inibicoes.

Nesse contexto, em uma de suas discussfes, Vasconcelos (2007) discute de

forma clara o papel do professor como mediador, quando afirma que:

Se a tarefa do professor fosse simplesmente transmitir informacdes, seria
muito simples e facil; alias, seria também totalmente descartavel, visto que
um CR-ROM poderia fazer o mesmo, com muito mais recursos, custos
baixissimos e com possibilidades de haver repeticdo quantas vezes fosse
preciso, sem reclamacéo... (VASCONCELOS, 2007, p. 60).

Nesse ponto, o professor mediador torna-se um sujeito de transformacao
dessa complexa realidade, e passa a reconstruir a pratica pedagdgica, adequando
sua metodologia, para que o0 momento em sala de aula seja significativo para o

aprendizado do educando e a sua construcdo do projeto de vida.

2.3 O ensino de geografia

A educacdo como um todo, passou por varias transformacdes ao longo dos
anos, mas apesar dessas melhorias a escola ndo atrai o interesse do aluno, sendo
considerada chata e obrigatéria. Segundo Castrogiovanni (2000, p.13), “a escola nédo
se manifesta atraente frente ao mundo contemporéneo, pois ndo da conta de
explicar e textualizar as novas leituras de vida”.

Nesse pensamento, varias disciplinas vao ter uma tendéncia classificatoria,
relacionando-se a um formalismo restrito ao livro didatico. O ensino da Geografia se
inclui, dentro desse contexto, para Castrogiovanni (2000, p. 136) “o resultado € os
alunos pensarem que a Geografia é coisa de professor de Geografia, ou que é coisa
s6 de escola”. Observa-se, assim, que 0s alunos ndo conseguem compreender e
nem relacionar a importancia desses conhecimentos para suas vidas.

Essa marca de disciplina decorativa que foi criada ndo apenas por alunos,
mas também por professores que ndo assumem uma postura inovadora e continuam

com as mesmas praticas de ensino transformam o momento em sala de aula que
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deveria ser prazeroso e rico de significados, considerando que, é durante a aula que
sujeitos de realidades e conhecimentos diferentes constroem novos saberes, em
situacdes onde os conteudos séo considerados chatos e cansativos, desestimulando
totalmente os alunos.

Kaercher (1999) comenta que,

Basta ler um livro didatico de Geografia para percebermos que seu
formalismo excessivo leva a construcdo de uma idéia que permanece em
nés, mesmo depois de termos abandonado a escola: a da geografia como
um ensino arido, classificatorio e distante de nossa realidade (KAERCHER,
1999 apud CASTROGIOVANNI, 2000, p.136).

Os conhecimentos geograficos podem ser trabalhados em diversas
realidades, em diferentes situacbes e momentos, mas € necessario primeiramente
que o professor realize uma reflexdo sobre sua pratica de ensino, e sobre a
contribuicdo e a importancia de seus conhecimentos para os alunos, para que esse
rétulo seja quebrado.

Ha diversas formas de ensinar geografia, mas € muito importante que 0s
conteudos sejam escolhidos e trabalhados de acordo com a realidade da turma, e
gue essa relagcéo seja realizada para que os alunos possam compreender melhor os
contelidos, também pensados para a formagédo de alunos que precisam entender o
mundo. Para Pontuschka (2007, p. 108): “Na geografia, os conteudos
procedimentais relaciona-se ao modo pelo qual os alunos assimilam certas préticas
que passam a fazer parte da sua prépria vida”.

Para ensinar geografia, o professor pode utilizar varios recursos, como um
jornal, um mapa, um video, uma aula de campo, jogos, ou até o proéprio livro
didatico. Enfim, sdo diversos os recursos didaticos que podem ser usados durante
uma aula, mas que precisam ser planejados e fundamentados com o contetido a ser
estudado. Assim, recursos tecnoldgicos também enriquecem a aula e facilitam a
compreensao do conteudo, mas ndo sdo fundamentais, pois o bom professor
consegue trabalhar a construgdo do conhecimento em sala de aula com os recursos
disponiveis ho momento.

Em sua analise sobre o uso de tecnologias Passini (2010) orienta:
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Sem uma articulagdo bem-organizada entre conteddo e forma, a utilizacéo
de retroprojetores e da internet pode ndo contribuir significativamente para
gue o aluno passe de um conhecimento menor ou empirico para um
conhecimento melhorado e sistematizado (PASSINI, 2010, p.78).

Castrogiovanni (2000, p. 138) aponta alguns passos metodolégicos pra
nortear as atividades docentes: “ouvir os alunos, sistematizar as suas falas, criar e
estimular polémicas e as duavidas, textualizar as duavidas e conclusGes elaboradas
procurando sempre surpreendé-los”. Dessa forma, os alunos vao ser estimulados a
aprender, através das discussdes em sala de aula, criando oportunidades para a
analise e reflexdes da organizagdo do nosso espaco.

E de suma importancia que o professor diversifigue sua metodologia de
ensino e que esta seja voltada para o cotidiano e as experiéncias de vida dos
alunos, para que a aula seja transformadora, ndo s6 do ponto de vista didatico, mas

também social.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa baseou-se didaticamente no método dialético por que permite
uma analise reflexiva sobre o ensino de geografia e estagio supervisionado. Nesse
contexto, € perceptivel que, apesar das constantes transformacgfes da sociedade, o
ensino de geografia continua sendo pautado em um tradicionalismo rigido que nao
permite a abertura a novas metodologias de ensino.

Segundo Mendonca (1998), o método dialético é definido como o modo de
pensar as contradicdes da realidade, o modo de se compreender a realidade como
essencialmente contraditoria e em permanente transformacao.

O presente estudo tem como referéncia metodoldgica a pesquisa bibliografica
de livros e autores que desenvolveram estudos sobre a tematica do ensino de
Geografia e Estagio Supervisionado, conceitos relacionados a esses elementos,
novas metodologias de ensino e técnicas importantes para pratica docente.

Todas as observacdes, atividades, questionamentos e experiéncias

adquiridas no periodo de desenvolvimento dos Estagios Supervisionados | e Il da
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Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, realizados nas escolas campo foram
considerados no desenvolvimento da pesquisa. Por esse motivo, o estudo versou
por uma tendéncia qualitativa pretendendo, conforme nos apresenta Moraes (2003),
aprofundar a compreensdo dos fendmenos que investiga a partir de uma analise

rigorosa e criteriosa da informagao.

4 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO - A PRATICA DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

O desenvolvimento do Estagio Supervisionado teve como campo de estudo
duas escolas publicas da rede estadual. A etapa do estagio, no ensino fundamental,
caracterizada pela disciplina Estagio Supervisionado |, foi desenvolvida na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor José Soares de Carvalho,
situada na Rua Henrique Pacifico n°45, no Bairro da Bela Vista, na cidade de

Guarabira-PB. A escola € considerada a maior Unidade de Ensino da Regiéo.

IMAGEM 01: Parte externa da E. E. E. F. M. Prof°® IMAGEM 02: Parte externa da E. E. E. F. M. Prof°®

José Soares. de Carvalho José Soares. de Carvalho
Fonte: Arquivo pessoal, 2012. Fonte: Arquivo pessoal, 2012.

No periodo de desenvolvimento do estagio, a escola possuia
aproximadamente 2.183 alunos matriculados nos trés turnos (manha, tarde e noite),
totalizando 51 turmas em funcionamento, que estavam divididas em: 29 turmas do
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Ensino Fundamental (6° a 9° ano) onde se encontram 1.213 alunos e 22 turmas do
Ensino Médio, com o total de 970 alunos.

Quanto a estrutura fisica, € uma escola de grande porte, possuindo 19 salas
de aula, sala de video, biblioteca, laboratério de informatica com 20 computadores
disponiveis para o uso dos alunos, laboratorio de ciéncias, banheiros femininos e
masculinos, sala para os professores, como também uma sala para apoio
pedagogico, ginasio de esportes, auditorio, almoxarifado, depdsito para material de
limpeza e outro para merenda, cantina e cozinha com utensilios necessarios. A
escola também dispGe de salas administrativas, para a coordenacdo e uma
secretaria.

Para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, a escola disponibiliza de
dois aparelhos data show, seis computadores, um teldo, dois aparelhos de DVD, trés
televisores, um aparelho de som, duas caixas amplificadas, uma copiadora, dois
mimeografos, globos terrestres, mapas geogréaficos, atlas, livros didaticos e para
pesquisas diversas, dentre outros recursos.

O quadro funcional € composto de 145 funcionarios distribuidos em diferentes
funcdes, dentre elas, 85 professores, um gestor, dois vice diretores, dois
supervisores, um secretario escolar, uma bibliotecaria, um arquivista, trés porteiros e
vigias.

A escola participa de programas do Governo Federal como o PDE, PDDE,
PROINFO e compra a merenda escolar com recursos oriundos do PNAE. A mesma
foi comtemplada pelos programas Mais Educacdo e Segundo Tempo. Os alunos,
assim, dispdem de aulas extras para os que tiverem dificuldades de aprendizagem,
aulas de reforco, aulas de flauta doce, aulas musica, de Tae-kwon-do e de futsal.

Em outra perspectiva, para a realizacdo do Estagio Supervisionado II, no
ensino médio, a escola campo de estagio escolhida foi a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Padre Hildon Bandeira, localizada na Rua Jodo Pessoa n°
1485, no centro da cidade de Alagoa Grande — PB.
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IMAGEM 03: Entrada da E. E. E. F. M. Padre Hildon IMAGEM 04: Parte externa da E. E. E. F. M. Padre HiIdonA

Bandeira. Bandeira.
Fonte: Arquivo pessoal, 2013. Fonte: Arquivo pessoal, 2013.

A escola possuia durante o desenvolvimento do estagio uma média de 1800
alunos matriculados nos trés turnos (manha, tarde e noite), nas séries do 6° ano do
ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio. A mesma sob a administracdo de
uma diretora geral e dois diretos adjuntos os quais revezam para manter a escola
em ordem e para dar apoio aos professores, alunos, funcionarios e pais.

Com relacdo as instalacdes fisicas, a escola possui 14 salas de aula em
funcionamento, sala de diretoria, uma de professores, uma sala de visita, uma sala
para reunides pedagogicas, uma de informatica climatizada contendo 14
computadores, uma secretaria ampla, uma cantina, um auditério, uma quadra
esportiva aberta, um laboratério de quimica que é utilizado rotineiramente, uma sala
de video, e ainda uma biblioteca bastante equipada com livros didaticos,
paradidaticos, de pesquisa e muitos recursos proprios para as aulas de geografia,
como mapas, globo e atlas, funcionando nos trés turnos em perfeito estado de
conservagao.

Para o desenvolvimento do trabalho pedagégico, a escola fornece todo o
material necessario para que o professor ministre sua aula. Nela o professor tem
acesso a giz, lapis de quadro, apagador, papel oficio para realizagdo de provas,
computador acessivel com impressora, sala de video com TV LCD e DVD, jogos
educativos, mimedgrafo, kits didaticos entre outros recursos.

O prédio da escola é alugado ao estado e pertence a lIgreja catdlica;

anteriormente, 1a, funcionava a escola de formagéo de padres.
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5 O RELATORIO DE ESTAGIO: ETAPAS DE DESENVOLVIMENTO

O relatério de estagio € um documento constituido da exposicao de relatos
sobre fatos observados e experiéncias vivenciadas pelo aluno do curso de
licenciatura, durante o periodo de estagio supervisionado.

Conforme Passine (2010),

O estagio supervisionado tem um papel fundamental na formacgéo do futuro
professor. E o estagio tanto de observagdo e participacdo, como da
regéncia, que possibilita ao aluno a vivéncia das relagdes no cotidiano
escolar, adquirindo informacdes e habilidades para formar o novo
profissional (PASSINE, 2010, p. 29).

Nessa perspectiva, o relatério € um registro da pesquisa realizada pelo aluno
na escola campo de estagio, orientado e avaliado pelo professor da disciplina, que
exige conhecimento, fundamentacado tedrica, pesquisa, reflexdo e planejamento. A
esse respeito, Vesentini (1995, p. 120) afirma que “para isso, 0 aluno estagiario
(futuro licenciado) parte para o estagio com intuito de fazer uma experiéncia, um
trabalho de pesquisa no ensino de geografia”.

Para a elaboracéo do relatério de estagio, deve-se seguir a uma estrutura que
estd dividida em etapas e que possui objetivos diferenciados. Caracterizacdo do
ambiente escolar, observacao da pratica docente, elaboracédo do projeto tematico e
a pratica da regéncia formam o conjunto de elementos que constituem o documento
tido com Relatério de Estagio, que é desenvolvido no estagio supervisionado do
ensino fundamental e no estagio supervisionado do ensino médio.

A primeira etapa a ser desenvolvida é a caracterizacdo do ambiente escolar,
através do levantamento de informacgfes que deve ser realizado na escola onde o
aluno ir4 estagiar com objetivo de propiciar um conhecimento mais detalhado sobre
o ambiente onde atuara, ndo apenas considerando a estrutura fisica, como também
0 cenario social da escola.

Nessa caracterizagéo, o aluno do curso de licenciatura estabelece a primeira

ligacdo com a escola campo de estagio, para a coleta de dados e para a reunido de
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informacdes que sdo imprescindiveis para o0 desenvolvimento das etapas
posteriores. Conforme Vesentini (1995):
O primeiro passo desse aluno pesquisador seria dado no reconhecimento
do contexto escolar (professor, classe, prédio, administracdo, relagfes
internas etc.). Esse contato prévio deve entdo reunir informagbes bésicas
para o estabelecimento de um projeto de estagio, sobre o qual o aluno

orientard seu trabalho na escola e nas aulas de geografia especificamente
(VESENTINI, 1995, p. 120).

A segunda etapa é a observacdo da pratica dos professores das escolas-
campo. O graduando torna-se aluno novamente do ensino fundamental e médio,
assistindo e observando as aulas. Com o objetivo de construir sua identidade
profissional, o estagiario com um olhar mais técnico e com um pouco mais de
experiéncia, como observador, analisa e registra o conteludo, os objetivos, as
metodologias, os recursos didaticos, a participacdo, a relacdo professor-aluno, a
avaliacdo desenvolvida e todo o planejamento realizado para as aulas que foram
observadas.

Pode-se considerar esse momento como O mais significativo para o
crescimento e formagéo do futuro docente, como sendo 0 momento em que ocorre 0
primeiro contato direto entre o aluno de licenciatura e de seus conhecimentos
tedricos com a realidade encontrada em uma sala de aula na pratica.

Nessa perspectiva, Pimenta (2009) afirma:

A atenta observacao e investigacdo podem abrir um leque de outras
guestdes sobre o cotidiano escolar em que o estagiario, ao fazer sua
investigacao/intervencéo, pode aprender a profissdo docente e
encontrar elementos de formagé@o de sua identidade (PIMENTA,
2009, p.121).

ApGs a realizagdo das observacgdes, j4 se tem 0s conhecimentos necessérios
para o desenvolvimento do projeto tematico que caracteriza a terceira etapa, e que
consiste no planejamento de todas as aulas que serdo ministradas durante o periodo
da regéncia. Sao considerados os recursos disponiveis na escola, as diversas
metodologias, a realidade dos alunos e todos os elementos essenciais para a
realizacdo de uma aula que contribua sistematicamente para a constru¢cdo dos

conhecimentos dos alunos.
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Na construcdo do projeto tematico, sdo repensados cada um dos objetivos a
serem alcancados no desenvolvimento do estagio. A constru¢do dos planos de aula
gue embasarao a regéncia, também deve ser feita mediante esses objetivos, como
forma de planejar as atividades desenvolvidas posteriormente. Nesse contexto, o
projeto temético € um planejamento mais completo de todas as aulas ministradas no
decorrer do estagio supervisionado, elaborado de forma a atender as necessidades
e realidades dos alunos dessas turmas, de forma clara e flexivel.

A respeito do Projeto tematico Passini (2010) afirma:

Qualquer projeto ou trabalho exige um planejamento, e em relagao as
escolas acontece o mesmo. A falta de planejamento ou a falta de
seriedade na sua elaboracdo podem implicar fracasso das aulas
ministradas, porque geram improvisagdo. (PASSINI, 2010, p.58).

Apéds a construcdo do projeto tematico, € desenvolvida a Ultima etapa da
pratica do estagio: a regéncia. Trata-se de um momento muito marcante e
significativo em que o estagiario, futuro professor, terd a oportunidade de vivenciar
de fato a pratica do ensino e ministrard aulas para essas turmas com O
acompanhamento e avaliagcédo do professor regente.

A etapa da regéncia é uma experiéncia fortalecedora da construcdo da
identidade do futuro docente. E um momento Unico e marcante, um periodo de
formacdo de novos conhecimentos, desenvolvimento de ideias, objetivos e
propostas. Pimenta (2009), a esse respeito, comenta que, 0 exercicio de qualquer
profissdo é pratico, no sentido de que se trata de aprender a fazer “algo” ou “agao” e
gue a profissédo de professor também é pratica.

As etapas, atividades, duvidas e experiéncias do periodo de estagio sdo

registradas e relatadas no trabalho final do relatério de estagio.

6 UMA ANALISE DA EXPERIENCIA NA PRATICA DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO
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A prética de estadgio em analise foi desenvolvida em duas escolas da rede
publica dos municipios: de Guarabira — PB e de Alagoa Grande — PB. Foi orientada
por professores responsaveis pela disciplina de Estagio Supervisionado da
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB.

O Estagio Supervisionado | foi desenvolvido na Escola Estadual Ensino
Fundamental e Médio Professor José Soares de Carvalho, situada na cidade de
Guarabira — PB, enquanto o Estagio Supervisionado Il foi desenvolvido na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Pe. Hildon Bandeira.

Inicialmente, no desenvolvimento dos dois estagios, fundamental e médio, foi
feita uma visita nas escolas a fim de se familiarizar com o ambiente social das
instituicbes e de coletar informacfes a serem usadas posteriormente. Foram
coletados dados a respeito das instituicbes e analisados os ambientes que
compunham as escolas. Os conhecimentos desses espacos escolares trouxeram
informagOes valiosas que possibilitaram a compreensdo dos tipos de relagdes
estabelecidas dentro das escolas como um todo, visto que a sala de aula ndo se
encontra isolada desse contexto, mas sim inserido nele.

E necessario salientar que n&do existe um roteiro fixo para realizar o
levantamento de dados e caracterizagdo da escola, mas alguns pontos foram
importantes para a compreensdao do seu contexto socioambiental, como o
levantamento de dados sobre o historico, espaco geografico, administracao,
coordenadores, corpo docente, projeto politico pedagogico elaborado pela
comunidade escolar, relacdo estabelecida familia e escola, quantidade de turmas,
ndmero total de alunos na escola e por turma.

A pesquisa de recursos didaticos disponiveis, acervo de geografia nas
bibliotecas, laboratérios existentes e espacos externos foram também registrados
através de fotos que além de anexadas ao relatério, serviram para analises futuras.
Assim, foi possivel conhecer as normas e a forma de funcionamento de cada
instituicdo com suas particularidades.

Durante o trabalho de identificacdo e caracterizagcdo dos espacos escolares,
foram obtidos dados e conhecimentos sobre a organizacdo e estrutura das
instituicdes, seus horarios e rotina dos alunos, o perfil dos profissionais docentes

com 0s quais se iniciaria uma relacao de parceria.
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As observacoes realizadas nas escolas de estagio foram sistematizadas com
objetivos especificos. Na Escola Estadual de Ensino fundamental e Médio Professor
Soares de carvalho, nas turmas de ensino fundamental, em turmas do 6° ano, foi
observado o total de quatro aulas ministradas pela professora de geografia Djaci
Soares do Nascimento. Enquanto que na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Pe. Hildon Bandeira foram observadas aulas referentes ao ensino médio,
ministradas pelo professor de Geografia Roberto Carlos da Silva, totalizando seis
aulas em turmas do 2° e 3° anos.

O contetdo das aulas foi registrado e foram observados os obijetivos,
metodologias, recursos materiais e humanos utilizados, a participagao (passiva ou
ativa) dos alunos nas salas de aula, os comportamentos e visdes diante da disciplina
de geografia.

A observacdo da pratica contribuiu para o planejamento da regéncia, mas
possuiu um sentido mais amplo, pois estar em uma sala de aula e observar esse
ambiente sdo oportunidades que o0 estagiario tem para relacionar seus
conhecimentos tedricos com a pratica.

Apbs a realizacdo das observacfes das aulas, foram construidos os projetos
tematicos que foram base para o desenvolvimento das regéncias. Tendo em vista
que para ministrar uma aula é necessario primeiramente planeja-la, os projetos
tematicos abarcaram todos o0s planejamentos que auxiliariam no alcance dos
objetivos da regéncia.

Tendo as teméticas indicadas pelos professores das escolas-campo, 0s
projetos foram embasados em pesquisas bibliograficas e estudos visando a
preparacao de aulas dinAmicas, construtivas e participativas.

Posteriormente a constru¢do dos projetos tematicos, foram desenvolvidas as
regéncias. No Estagio Supervisionado |, no ensino fundamental, a regéncia
aconteceu de forma tranquila, apés muito planejamento e preparacdo, em uma
turma do 7° ano com o tema “Aspectos Regionais do Brasil: Nordeste e sua
diversidade cultural.

As aulas tiveram textos de apoio, a participacdo dos alunos e a exposicao de
seus conhecimentos prévios sobre o conteddo. Buscou-se trabalhar com suas

realidades individuais de cada um.
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Os textos de apoio foram disponibilizados pelos proprios docentes de cada
instituicdo e foram complementados com outras pesquisas pessoais.
A seguir, esta a imagem da capa do livro didatico utilizado durante a prética

da regéncia no Estagio I.

ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins; BIGOTTO, José Francisco; VITIELLO, Marcio Abondanza. Geografia Sociedade e

cotidiano: espaco brasileiro. 7° ano. 22 ed. Sdo Paulo, Escala Educacional, 2009.

Nesse caso, como nos demais, durante a pratica da regéncia, analisaram-se
os livros didaticos mediante os critérios propostos por Nidia Pontuschka (2007).
Esse exame englobou cuidadosamente a andlise dos seguintes pontos: Capa,
Autores, Publico alvo, Apresentacdo do livro, indice e estrutura do livro,
Diagramacéo, Imagens, representacdes graficas e cartograficas, Proposta teorico-
metodoldgica, Linguagem, Atividades e Bibliografia.

Quando se optou por utilizar na regéncia os livros didaticos ja utilizados em
sala de aula pelos professores, priorizaram-se na avaliacdo desses materiais alguns
elementos, considerados pessoalmente mais significativos para 0 momento,
indicados por Pontuschka (2007), a saber: Imagens, Linguagem e Atividades.

Em relagdo ao livro acima indicado, utiizado em muitas escolas da rede
publica de ensino, foram avaliados alguns critérios a fim de comprovar se seria um
material viavel a ser utilizado nas aulas de geografia da regéncia.

No que se refere as imagens, percebeu-se que havia inUmeras ilustracdes

bastante didaticas e claras que esbogcavam os conteudos que seriam trabalhados.



26

Tratava-se de fotografias reais e alguns desenhos de facil compreensdo. Em outro
contexto, analisou-se a linguagem trabalhada a fim de constatar se se tratava de
uma linguagem acessivel aos alunos e de facil compreenséo. Percebeu-se, entao,
que os textos eram curtos e muito informativos e que abarcavam uma linguagem
concisa e simples, adequada ao nivel de compreenséao da série.

No tocante as atividades, preferiu-se optar por atividades extras que nao
estavam dispostas no material didatico, pois as que la eram apresentadas tinham
uma caracteristica muito mnemonica e ndo condiziam, pois, com 0s objetivos
tracados para a regéncia. Assim, foram elaborados exercicios interpretativos que
avaliavam a compreensédo dos alunos diante dos enunciados e a habilidade de
reproducdo dos conhecimentos construidos nas aulas.

A maioria das turmas participou ativamente das discussdes tematicas e das
atividades propostas, para as avaliagbes. De um modo geral foram aulas
proveitosas, ndo sO para os alunos, como também para o meu desenvolvimento
profissional.

A experiéncia do Estagio Supervisionado Il ocorreu de uma forma mais
ampla, pois se teve a oportunidade de realizar a regéncia em todas as séries do
ensino médio (1°, 2° e 3° anos), oportunidade muito significante para o inicio da vida
profissional do aluno de licenciatura, ja que s&o niveis diferentes, assuntos
diversificados, publicos com mais conhecimentos e curiosidades.

Os procedimentos metodolégicos consistiram em aulas expositivas e
dialogadas sobre a temaética, leituras, analises e discussdes. Na turma da primeira
série, foi trabalhada a temética sobre: A representacdo do espaco geogréfico:
linguagem cartografica e leitura de mapas; na turma de segunda série, desenvolveu-
se uma discussdo sobre: As varias faces do subdesenvolvimento; e na turma da
terceira série, abordou-se o tema Populacéo Brasileira — crescimento, distribuicéo e
condi¢des de vida.

ApOs as aulas ministradas, as avaliacbes foram realizadas através da
participagdo nas atividades propostas. Foi uma participagdo predominantemente
ativa de praticamente todos os alunos, que auxiliaram nas reflexdes sobre os

conhecimentos geograficos gerais e locais, dentro das possibilidades.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O campo profissional do aluno de um curso de licenciatura € a escola como
um todo: a sala de aula, os alunos e todo o contexto incluido nesse ambiente. Mas,
alguns desses futuros docentes ao iniciarem a etapa do Estagio Supervisionado ndo
conseguem compreender a finalidade, os objetivos e a importancia dessa pratica
para sua vida profissional, levando em consideracdo cada etapa a ser seguida nesse
processo, como também que os relatos e os registros da experiéncia tém uma
sequéncia e um significado.

Ao descrever e analisar todas as etapas, se comeca a compreender que todo
processo vivenciado nessa trajetéria é extremamente importante para a formacéo
docente, e que toda teoria adquirida durante o curso nao sera suficiente, por isso se
depara com a necessidade de ir a campo para se colocar em prética tudo o que se
aprendeu.

Durante todo o periodo de estagio, se buscou relacionar o conhecimento
teérico com o pratico, e € mesclando esses conhecimentos que se conseguiu
apresentar um bom resultado, alcancando os objetivos propostos pela disciplina e
pelas discussdes prévias em sala.

Nesse contexto, estar em sala de aula, observando e participando ativamente
do desenvolvimento das atividades da disciplina, € uma experiéncia Unica e muito
valiosa, pois proporciona o fortalecimento da relacdo do conhecimento tedrico com o
pratico e através desse momento temos a oportunidade de vivenciar de fato o ensino
da disciplina em sala.

Quando se observou a pratica e se analisou todo o contexto do ambiente
escolar com um olhar mais critico e pesquisador, se indagou sobre o tipo de
profissional que estava em construcdo, que contribuicdes se queria deixar para as
escolas, se a metodologia utilizada e os conhecimentos compartilhados fizeram o
diferencial na vida dos alunos.

Assim, o estagio foi concluido com a consciéncia de ter alcangado a maioria
dos objetivos propostos, contribuindo positivamente para o desenvolvimento e

construcdo da identidade de um futuro educador.
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