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RESUMO

As variagdes linguisticas possuem um papel importantissimo neste processo de mudanga,
tendo em vista que é a partir dessas diversidades que novas palavras ou expressdes
surgem, podendo estas serem consideradas, dependendo do seu grau de expansao,
pertencentes proprias de uma determinada lingua. E valido salientar que o ensino sobre
variagdo linguistica, nas escolas brasileiras, deve buscar apresentar esta tematica
cautelosamente, uma vez que os atuais PCN reforgcam a necessidade da nao reproducao do
preconceito linguistico nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (de agora em diante
LDP). Neste contexto surge a necessidade de se desenvolver uma analise de como o
ensino de variagao linguistica estd sendo abordado nas escolas e, mais propriamente, nos
LDP. Para isto utilizamos como objeto de analise o livro “Ser Protagonista” elaborado por
Ricardo Gongalves Barreto, nos trés niveis do ensino médio, focalizando as se¢des que
apresentam como tematica o trabalho com a variagédo da linguagem. E interessante destacar
que o livro aqui analisado corresponde ao manual escolhido para o trabalho com o Ensino
Inovador Integral (Ell) na Escola Estadual de Ensino Médio José Leite de Souza em
monteiro-PB, ensino este que objetiva propor uma abordagem compativel com as
tendéncias teoricas da contemporaneidade. O presente trabalho remete a uma pesquisa de
carater exploratorio, descritivo e analitico, constituindo-se de trés capitulos, sendo o primeiro
voltado para uma analise da “variacdo linguistica e o ensino de lingua materna”
relacionando questdes voltadas ao estudo da sociolinguistica no Brasil. J& o segundo
capitulo intitulado como: “variagéo e o livro didatico de portugués” apresenta uma reflexéo
acerca das propostas langadas nos Documentos Parametrizadores Educacionais, no que
concerne a tematica aqui discutida. Por fim, o terceiro e ultimo capitulo possuindo como
titulo: “O texto no livro didatico e as secbes de variacdo” aponta discussbes acerca da
aprendizagem sobre variagdo no ensino médio brasileiro, bem como a importancia do
estudo dos géneros textuais em sala de aula. Para fundamentar esta pesquisa, utilizamos
como suporte tedrico as reflexdes de alguns autores da lingua, tais como Bakhtin (1997),
Barbosa (2011), Bagno (2007), Dionisio (2005), Koch (2011), Travaglia (1996), Brasil (1997),
Possenti (1996), entre varios outros estudiosos da area. O principal objetivo aqui tracado
esta diretamente ligado a necessidade de se desenvolver pesquisas que valorizem a
aprovacédo de um modelo de LDP que apresente uma coerente selecado de textos, no que
concerne ao ensino de variagao linguistica, buscando, desse modo, viabilizar a ampliagédo
dos conhecimentos linguisticos do aluno, bem como de suas habilidades frente as praticas
de leitura, escrita e oralidade, para que este, ao utilizar-se dos saberes aqui discutidos, seja
capaz de alcancar seu proprio desenvolvimento profissional e de contribuir ativamente para
o desenvolvimento da sociedade que o rege.

PALAVRAS-CHAVE: Variacédo Linguistica. Livro Didatico. Lingua Materna. Ensino.



ABSTRACT

The linguistic variations have an important role in this process of change, considering that it
is from these diversities that new words or expressions arise, these may be considered,
depending on their degree of expansion, themselves belonging to a particular language. It's
worth noting that the teaching of language variation in Brazilian schools, should seek to
present this issue cautiously, since the current NCPs underscore the need for not playing the
linguistic bias in textbooks of English language (hereinafter LDP). In this context arises the
need to develop an analysis of how the linguistic variation education is being addressed in
schools and, more specifically, in LDPs. For this use as the object of analysis the book
"Being Protagonist" prepared by Ricardo Gongalves Barreto, the three high school levels,
focusing on the sections that present as a theme to work with the change of language. It is
interesting to note that the book analyzed here corresponds to the manual chosen to work
with Innovative Education Integral (Ell) at the State School School only José Leite de Souza
in Monteiro-PB, teaching this that aims to propose a consistent approach with the theoretical
trends contemporaneity. his work refers to an exploratory research, descriptive and
analytical, being three chapters, the first focused on an analysis of "linguistic variation and
the mother tongue teaching" relating questions related to the study of sociolinguistics in
Brazil. The second chapter titled "variation and textbook Portuguese" presents a reflection
about the proposals set out in Document Parametrizadores Educational, regarding the topic
discussed here. Finally, the third and last chapter having as title: "The text in the textbook
and the variation sections" points discussions about learning about changes in the Brazilian
high school, and the importance of the study of genres. To support this research, we used as
theoretical support the reflections of some language authors such as Bakhtin (1997),
Barbosa (2011), Bagno (2007), Dionysius (2005), Koch (2011), Travaglia (1996), Brazil
(1997), Possenti (1996), among many other scholars in the field. The main goal here stroke
is directly linked to the need to develop research highlighting the approval of a model of LDP
to present a coherent selection of texts concerning the linguistic variation teaching, seeking
thereby enabling the expansion of knowledge language of the student, as well as their
forward skills to reading practices, writing and speaking skills, for this, to be used from here
discussed knowledge, be able to achieve their own professional development and actively
contribute to the development of society the rules.

KEYWORDS: Linguistic. Variation. Textbook. Mother tongue. Teaching.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Atualmente, ser professor no Brasil abarca uma série de desafios a serem
enfrentados pelo docente, pois, muitas vezes |Ihe faltam subsidios que o ajude a
melhorar a pratica pedagogica. No que concerne ao Livro Didatico, compreendido
como um manual que pode ser seguido por professores e alunos, este constitui-se,
geralmente, como unico material de apoio ao ensino/aprendizagem, passando a
“ditar” o que deve ser objeto de estudo em cada etapa escolar, se distanciando, por
vezes, da realidade dos discentes.

Assim, quando pensamos nhas questdes que envolvem os conteudos
apresentados nos livros didaticos e as vinculamos com o ensino de Lingua
Portuguesa, tudo fica ainda mais preocupante, uma vez que a diversidade do
alunado escolar parece nao ser o objeto mais relevante a ser contemplado nesse
material, nos levando a questionar se a forma de abordagem sobre estudos em
torno das variedades linguisticas é eficaz.

Tendo em vista que o ensino, sobretudo de Lingua Portuguesa, visa
desenvolver e ampliar as habilidades comunicativas do discente a fim de que este
possa falar/ouvir, ler/escrever de forma mais competente, tornando-se sujeito ativo e
participativo das praticas sociais, faz-se necessario que 0 ensino proporcione aos
alunos o contato com os mais diversos géneros textuais, em que os variados usos
da linguagem sejam abordados. Entendemos, pois, que € preciso enxergar a lingua
como parte integrante da cultura de cada individuo, meio pelo qual este interage
socialmente. Desse modo, acreditamos que a promog¢ao de situagdes em que 0s
diferentes tipos de linguagens sejam vistos de uma forma contextualizada e
funcional, conduzira o discente a perceber e concluir que fatores levam o sujeito a
expressar-se “deste” ou “daquele modo”. Contudo, isso implica na adog¢ao de
materiais adequados que viabilizem o trabalho docente, visando priorizar o
desenvolvimento do conhecimento linguistico do aluno.

Para fundamentar a presente pesquisa nos baseamos nas reflexdes de
alguns autores, dentre eles, Bakhtin (1997), Barbosa (2011), Bagno (2007), Dionisio
(2005), Koch (2011), Travaglia (1996), Possenti (1996), Mattos e Silva (1997),
Mollica e Braga (2003) dentre varios outros estudiosos. As teorias utilizadas

contribuiram de forma relevante no desenvolvimento desta pesquisa e analise, tendo
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em vista a perceptivel influéncia que estas reflexdes tiveram em meio a discussoes
sobre o estudo da lingua.

Pensando nisso, dentro do cotidiano escolar, surgiu o interesse por estudar os
géneros textuais e a abordagem da variagdo linguistica nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, a fim de que as propostas do trabalho
pedagdgico que prima o envolvimento contextualizado da linguagem perante o seu
funcionamento, seja efetivamente adotado nas aulas de lingua portuguesa nas
escolas brasileiras, promovendo, desse modo, um real entendimento, por parte do
alunado, do que seja a lingua e suas variedades, sendo este capaz de distinguir o
que deve ser considerado certo ou errado dentro da linguagem e sabendo,
sobretudo, utilizar-se desta corretamente em seus mais diversos usos.

O livro “Ser Protagonista”, objeto de analise do nosso estudo, € uma obra
coletiva concebida, desenvolvida, e produzida por Edicdes SM, na responsabilidade
do editor Rogério de Araujo Ramos, a qual foi selecionada pela E.E.E.M José Leite
de Souza, da cidade de Monteiro — PB, para servir como aparato metodoldgico as
aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio inovador, no ano de 2015.

A escolha deste livro se deu devido a sua amplitude quanto a presencga dos
mais variados géneros textuais, em sua proposta de trabalho com as séries que
compdem o ensino meédio, uma vez que, atualmente, o trabalho com os géneros
textuais apresenta-se de forma necessaria no ensino, por promover aos alunos o
contato com modelos de texto que abarcam, demasiadamente, a presengca uma
extensa riqueza quanto as questdes que envolvem as variagdes na linguagem.

Acreditamos que pesquisas contemplando essa tematica sdo essenciais para
0 avango nos livros didaticos, apresentando propostas que abarquem os usos e a
reflexdo da lingua, levando, pois, o aluno a entender as transitérias mudancgas
linguisticas advindas da evolugéo cultural/social.

Para contemplar as discussdes indiciadas, este trabalho € composto de trés
secoes, a primeira voltada para uma andlise da “variagao linguistica e o ensino de
lingua materna”, que relaciona questbes sobre o estudo da Sociolinguistica no
Brasil. A segunda secédo intitulada “variacdo e o livro didatico de portugués”
apresenta uma reflexdo acerca das propostas langadas nos Documentos
Parametrizadores Educacionais, no que concerne a tematica aqui discutida. Por fim,
a terceira e ultima secao inclui analises e reflexdes voltadas a analise, sob o titulo de

“O texto no livro didatico e as se¢des de variagao”, apresentando discussdes acerca
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da aprendizagem sobre variacdo dentro dos géneros textuais selecionados nas
secOes que abordam a tematica em relevo.

No desenvolvimento deste trabalho, quanto aos seus objetivos, adotamos a
pesquisa de carater exploratério e explicativo ja que esta “se caracteriza pelo
desenvolvimento e esclarecimento de ideias, com o objetivo de oferecer uma visao
panoramica, uma primeira aproximag¢ao e um determinado fendmeno que é pouco
explorado” (Cf. GONSALVES, 2007, p.67).

Buscaremos respostas na colegdo de portugués “Ser Protagonista” a qual
esta dividida em trés manuais, cada um referente a uma das séries do ensino médio,
a luz das teorias sobre linguistica e sociolinguistica, bem como de documentos
oficiais de educagdo como PCN e PNLD. Os objetivos a serem alcangados e que
nortearao esta pesquisa estardo voltados para os seguintes questionamentos: “Os
textos usados para abordar a variacdo sao manifestacbes autenticas da nossa
realidade linguistica? ” “Ha uma conexao entre o que é apresentado na parte tedrica
sobre variacao e as propostas de atividades nos LDP”? “Os manuais apontam para
0 uso das novas diretrizes estabelecidas pelo estudo da variagao linguistica? ” “Ha
uma relacado fonético-fonoldégica com aspectos diatopicos estudados no ramo da
variagcédo Diatdpica? ” “Diagenérica, Diafasica, Diastratica, O tratamento da variagao
se limita a algum tipo? Por qué?”

A fim de destacar como se dardo as construcdes tedricas que envolvem os
estudos da variagao linguistica, analisaremos separadamente cada um dos modulos
do livro didatico do ensino médio “Ser Protagonista”, adotado na escola estadual
José Leite de Souza do municipio de Monteiro-PB, nos seus trés niveis. Cada livro
engloba em suas partes constitutivas trés principais competéncias a serem
desenvolvidas, sendo a 12 competéncia: “Linguagem: ser no mundo e com o outro”;
22 competéncia: “Literatura: autonomia e competéncia expressiva”’ e 3% competéncia:

“Producéo de texto: construindo os géneros”.

Nossa proposta verificou indices timidos de correspondéncia tematica ao
proposito investigado, como abordaremos na seg¢dao de desfecho deste trabalho
monografico, abordando propostas e alternativas para que o ensino de lingua

portuguesa seja eficaz ao tratar dos aspectos relevantes para educagao linguistica.
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1. VARIAGAO LINGUISTICA E O ENSINO DA LINGUA MATERNA

Toda sociedade possui a sua gramatica, sendo esta internalizada pelos
falantes que compreendem como se organiza o sistema linguistico, apreendida
gradativamente. No entanto, ao que parece, essa gramatica internalizada pelo
individuo passou a ser ignorada e substituida por outra, a que conhecemos como
gramatica normativa ou norma culta. Sabemos que, a lingua ndo é estatica,
uniforme, € passiva de mudancgas, seja cultural ou temporal, o que implica nas
diferentes formas dos falantes se comunicarem, a chamada variagao linguistica. Nas
palavras de Alkimim (2003, p.40) “a visao de norma culta da gramatica tradicional é
apresentada a sociedade como unica expressao da lingua e que, reflete um ideal de
padronizagao”.

Travaglia (1997) nos mostra que existem dois tipos de variedade linguistica, a
primeira diz respeito aos Dialetos, os quais consistem nas variadas formas das
pessoas utilizarem a lingua, podendo ocorrer em seis dimensdes, seja social,
territorial, de sexo, idade, de geracao e fungao profissional, a segunda variedade ¢ a
de Registros, que surge do uso que se faz da lingua conforme a situagédo em que o
usuario e o interlocutor estdo envolvidos, ocorrendo em trés dimensdes: grau de
formalidade (formal/informal) modo e sintonia (de acordo com tecnicidade, cortesia).

No entanto, Paquete (2001) define registro como um conjunto mais ou menos
complexo de contingéncia extra, para ou ndo linguistica. Partindo desta definicdo de
registro, os termos “cultos e ndo cultos” ndo se sustentariam como termo algo
verdadeiro e absoluto, pois estaria na dependéncia da situacao e/ou do contexto que
se insere o discurso. Assim, um falante que se utiliza da lingua padrdo pode
expressar-se de modo nao culto, a depender do contexto ou do interlocutor. Cada
registro seria uma variagcdo a depender do processo de normalizagdo que o
caracteriza em formal ou livre.

Em se tratando de norma dentro da lingua, Mattos e Silva (1997) nos
apresenta o conceito de Normas, em duas distingdes: as normativas- prescritivas
que é vista como um conceito tradicional, onde, é escolhida uma variante da lingua
como modelo a ser seguido e, normas “normais ou sociais” sendo regras que

definem grupos sociais que constituem a rede social de uma determinada
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sociedade, isto é, elas se distinguem em normas de prestigio social e normas sem
prestigio social.

No que diz respeito a insergdo da tematica que envolve a variagao linguistica
nos parametros curriculares nacionais (PCN), destacamos que a variagao linguistica
nos PCN s6 ganha destaque no espago escolar quando reconhecem a importancia
de se abordar essa tematica para a promogdo de um ensino critico, reflexivo e
eficiente. Até o século XX, o ensino de lingua portuguesa era baseado na retérica e
na gramatica. Estudava-se portugués diretamente nos manuais de gramatica
tradicionais. A leitura dos textos literarios, os unicos presentes nas aulas, era feita
em antologias, somente os filhos da classe de prestigio podiam frequentar a escola
e o registro estudado nela era o portugués tido como padrdo, de modelo a ser
seguido. (PCN, 1997, p.41)

Diante desta insercdo nos anos 90 podemos observar nos curriculos
escolares um avango com relagdo ao ensino aprendizagem da lingua materna.
Observamos que estes passaram a valorizar mais os aspectos sociais, politicos e
culturais da lingua, porém, ainda verificamos pouca mengao aos trabalhos ao trato
que o professor deve dar ao trabalho com a variacdo, embora, sabemos que as
linguas naturais apresentam um dinamismo inerente, no entanto, vale dizer que elas
sdo por natureza heterogénea. Nao é raro encontrar mais de uma forma equivalendo
a um mesmo significado, ao nivel do vocabulario, da morfossintaxe e /ou da
fonética- fonologia de uma lingua. (cf. MOLLICA E BRAGA, 2003).

Desde que a lingua existe como forma de comunicag&o, identificam-se
socialmente as pessoas pela forma como falam, incorporando os individuos aos
fatores intrinsecos (como sexo, idade, etnia), os contextuais (grau de formalidade e
tensdo comunicativa) como também por meio da religiao, nivel de renda, profissao,
classe social, e escolarizagdo. Portanto, essa insercdo social, dentro do estudo de
variagbes rompe, assim, o principio de autonomia do sistema em nossa
contemporaneidade.

Nesta seg¢do procuramos enfatizar tanto a linguagem como a variagéo
linguistica que também se da em situagdes naturalisticas vividas por meio de trocas
interativas. Segundo Bakhtin (2006, p.127) “a verdadeira esséncia da lingua esta no
fendbmeno social da interagao verbal ou nao verbal, realizada através de enunciado

ou das enunciagdes”.
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Em meados dos anos 80, a preocupagdo era pautada ao papel dos
professores em afinidade a conscientizacdo e a pratica pedagogica na similaridade

com a inclusdo da variagao linguistica em sala de aula. No entanto, segundo Faraco:

Temos de reconhecer que estamos muito atrasados na construgdo de uma
pedagogia da variagéo linguistica. Parece que ndo sabemos, de fato, o que
fazer com a variagdo linguistica na escola. E o que temos feito é
seguramente bastante inadequado. (Faraco, 2008 - p.179)

Em perspectiva das mudangas do ensino da lingua portuguesa a escola
brasileira se faz presente na variagdo linguistica devido a profunda transformagao do
perfil socioecondmico e cultural da populagdo que frequenta as escolas publicas no
Brasil, seja para ensinar seja para aprender. Com a ampliagdo da populagao
escolar, ha um aumento no numero dos professores, que “agora nao pertencem
tanto, as classes de prestigio”.

Considerando as novas mudancas ocorridas na linguagem dos falantes, a
escola passa a ter um papel cada vez mais importante, uma vez que esta passa a
assumir a responsabilidade de informar aos discentes o conhecimento de que a
lingua ndo é um produto estavel e estara sempre suscetivel a mudancgas. No
entanto, vale lembrar que sempre foi imposto um modelo de lingua da sociedade
aristocratica, (a elite), em outras palavras, os detentores de riqueza econémica, que
tomava como base a lingua escrita literaria a qual ndo corresponde a realidade da

lingua falada, nem mesmo a dos grupos sociais dominantes.

1.1 Revisao das teorias de variagdo atreladas ao campo da sociolinguistica e os
estudos de variagao

Vamos nos fundamentar em algumas afirmacgdes de estudiosos da lingua
sobre a abordagem das variagdes linguisticas (VL), as quais tomamos por base
para o desenvolvimento desta pesquisa.

a) “Cada variedade tem seus dominios préprios, onde é senhora quase
absoluta. Nao existe, simplesmente, uma variedade ‘certa’. Cada situagao
de comunicagao (ensaio cientifico, peca teatral, conversa de botequim,
discurso de formatura, pedido de informacbes na rua etc.) impée uma

variedade propria, que € a ‘certa’ naquela situagao”. (PERINI, 1995, p.25).
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b) “A imprensa é o melhor termdémetro das variacbes linguisticas, da
incorporagdo de certos usos, da sua elevagdao a condicdo de norma
linguistica da comunidade” (PRETI, 1998, p.2).

c) “A variedade linguistica € o reflexo da variedade social e, como em todas
as sociedades existe alguma diferenca de status ou papel entre individuos
ou grupos, estas diferengcas se refletem na lingua”, “todas as linguas
variam, isto €, ndo existe nenhuma sociedade ou comunidade na quais
todos falam da mesma forma”. (POSSENTI, p.33-34).

Essas citacbes sobre as teorias de variagdbes nos elevam ao campo da
sociolinguistica, aonde, o Ministério da Educagao, através dos PCN (1998, p.29)
reconhece que no Brasil “quando se fala em ‘Lingua Portuguesa’ esta se falando de
uma unidade que se constitui de muitas variedades”, e ainda que, “em um mesmo
espaco social convivem miscigenada diferentes variedades linguisticas, geralmente
associadas a diferentes valores sociais”.

Portanto, para esse enfoque Sociolinguistico e estudo de variagao na Lingua
Portuguesa utilizamos primeiro a visao de Travaglia (1996, p.42) que prefere o termo
variedade, colocando num mesmo nivel todos os tipos de variagcdo, ao contrario do
termo ‘variante’ que parece dar a ideia de que existe uma forma da lingua que é
central, tipica, melhor que as demais.

A lingua é vista pelos sociolinguistas como “dotada de heterogeneidade
sistematica”, fator importante na identificagdo de grupos e na demarcagdo de
diferencas sociais na comunidade. Quando Labov (2008) fala em heterogeneidade
refere-se a variagdo, mas esta interessado na variagao que pode sistematicamente
ser explicada. A variagéo sistematica € um caso de modos alternativos de dizer a
mesma coisa, sendo esses modos portadores do mesmo significado referencial.

Assumindo a perspectiva de que é impossivel entender o desenvolvimento da
variagdo e mudancgas linguisticas fora da vida social da comunidade, ja que
pressdes sociais estdo continuamente operando sobre a linguagem, Labov (2008) se
propde em seus trabalhos pioneiros a correlacionar os padrdes linguisticos variaveis
as diferencas paralelas, na estrutura social em que os falantes estdo inseridos.
Weiner e Labov (1977) ampliam o escopo da regra variavel para além dos limites da
fonologia.

E valido ressaltar que, no Brasil, somente, a partir da década de 80 as

ciéncias linguisticas chegam a escola, aplicadas ao ensino da lingua materna. A
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sociolinguistica alerta a escola sobre a necessidade da heterogeneidade linguistica
sobre as diferencas, especialmente, porque a democratizacdo trouxe a escola
alunos de vivéncias diversas.

Segundo o artigo 35 da Lei DE Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°.
9.394/96, no Ensino Médio, etapa final da educagao basica, é funcdo da escola
preparar o aluno para o ingresso no mercado de trabalho, e ao mesmo tempo, para
a continuidade dos estudos, por meio do ingresso no ensino superior. Assim, é dever
da escola capacitar os alunos para desempenharem suas fungdes como agentes da
sociedade, ciente de suas possibilidades como sujeito comprometido com as
transformacgdes sociais.

No entanto, a maioria dos Livros Didaticos (LD) mais vendidos no Brasil sdo
escritos e produzidos na regido sudeste, sempre por autores vinculados as culturas
das grandes cidades. Desse modo consideramos importante conhecermos o que
tem sido proposto nos manuais didaticos e percebermos as lacunas existentes
neles. Acreditamos, pois que um trabalho contextualizado, em que as disciplinas se
transformam em areas de conhecimento mais amplas apresenta-se de forma muito

relevante para o ensino.
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2. VARIAGAO LINGUISTICA E O LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

Como vimos, o livro didatico vem sendo foco de interesse do Ministério da
Educagao que, preocupado com sua qualidade e adequagdo as propostas dos
PCN, criou, em 1996, o Programa nacional do Livro Didatico (PNLD) e, em 2004, o
Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM). Todavia, nota-se
uma maior atencdo dos autores quanto as propostas apresentadas nos PCN, no
que concernem as questdes da variagao da lingua, os quais visam formar um aluno
critico e cidaddao. Em relacdo aos LDP, doravante Livros Didaticos de Lingua
portuguesa, a afirmagao procede ja que alguns estudiosos apontam para melhorias
em alguns aspectos como: uma melhor selegdo de géneros textuais, discusséo da
relagdo entre fala e escrita, compreensao de textos e ensino de gramatica, entre
outros. No entanto, como aponta Bagno (2007, p.132): “é muito frequente, nos
materiais didaticos, a abordagem da variacao linguistica se restringir a fenbmenos
que poderiamos chamar de superficiais: o sotaque e o Iéxico”.

Sabe-se que é do léxico, depois da fonética, que se patenteia a variagao
linguistica. O Iéxico reflete as diferencas culturais dos falantes das varias regides
brasileiras. Portanto, € desejavel desenvolver um trabalho que conscientize o aluno
sobre a existéncia dessas diferengcas, como forma de ampliagdo vocabular e
familiarizacdo com as diversas possibilidades de nomeagdo em sua lingua
materna.

Existe um nivel mais profundo de variagéo linguistica que em geral é pouco
abordado: a variagdo morfossintatica, ou seja, os usos diferenciados que
cada grupo social faz dos recursos gramaticais da lingua. E sdo alguns
desses fendmenos morfossintaticos variantes os que deveriam se tornar o
foco principal da educagdo em lingua materna, porque da boa compreensao

desses fendmenos vai depender todo o trabalho de letramento que a escola
deve empreender com seus alunos. (BAGNO, 2007, p.132).
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Varios fendmenos de variagdo morfossintatica constituem, na verdade,
processos de mudancas no portugués brasileiro e que os manuais didaticos
continuam a tratar como regras indiscutiveis. Um deles é o nosso sistema de
pronomes cliticos que vem passando por um longo processo de mudangas,
estudado com afinco por Maria Eugénia Duarte em diversos trabalhos. Segundo a
autora, os pronomes acusativos e dativos de terceira pessoa (“0” e “lhe”) estao

praticamente ausentes da lingua oral.

Toda lingua é variante, isto €, nado existe nenhuma sociedade ou
comunidade na quais todos falem da mesma forma. A variedade
linguistica ¢ o reflexo da relacdo social e, como em todas as
sociedades existe alguma diferenca de status ou de papel entre
individuos, as formas de linguagem também acompanham essas
diferencas. (MARCUSCHI, 1997).

Neste sentido entendemos que, toda lingua admite variagdes que diz respeito
nado apenas aos aspectos geograficos, historicos, sociais e situacionais, mas
também aos efeitos de sentido que os falantes buscam dar a seus enunciados.

Ao que podemos observar, o Livro Didatico do Ensino Médio (LDEM 2013),
define lingua como sendo um conjunto de muitas variedades, que refletem e ao
mesmo tempo constituem as identidades sociais dos diversos grupos de falantes. As
variedades também indicam que a lingua muda ao longo do tempo e de situagao
para situagao, além de refletir tragos subjetivos dos falantes, dando prova da sua
inventividade.

Assim, qualquer variedade se estrutura em torno de certos parametros,
segundo os quais os falantes podem reconhecer ou ndo um enunciado como
adequado, proprio daquela variedade. Mesmo em face do conjunto de variedades
que compdem uma lingua, todo enunciado produzido, falado ou escrito, obedece a
um conjunto de regras que possibilita a reconstrugao dos sentidos pretendidos pelos

falantes.

2.1. Documentos parametrizadores e a abordagem da variagéo linguistica

O ensino da lingua portuguesa fora concretizado a partir de regras impostas
pela sociedade dominante, com falantes que privilegiavam abordagens
direcionadas a gramatica tradicional prescritiva, que tinha como “equivocada
as questdes de variagdo, uma vez que esta se diferenciava, por meio de
torpes reflexdes da norma culta”. Os documentos PCN defendem que os
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estudos de variagdo cumpram papel fundamental na formagdo da
consciéncia linguistica e no desenvolvimento da competéncia discursiva do
aluno, devendo estar sistematicamente presente nas atividades da lingua
portuguesa.( BRASIL,2006, p.17).

Ao que se pode identificar, os PCN defendem a insercao de uma nova
postura na sala de aula, centrada na exemplificagao e utilizagao de textos variados,
escritos e orais que circulam na sociedade, e ndo apenas os literarios, mas também
0s nao literarios para que se possa oferecer, ao publico alunado, um repertorio
linguistico mais abrangente.

No entanto, o proprio documento revela que “abrir a escola para reflexdes
dessa natureza era, anteriormente, considerado como ameacga ao conhecimento
sobre lingua que até entdo imperavam na sala de aula” (BRASIL, 2006 p.17).

Os PCN alegam que “frente aos fenbmenos das variagbes, ndo basta
somente uma mudanga de atitudes: a escola precisa cuidar para que nao se
reproduzam em seu espaco a discriminacao linguistica” (BRASIL, 1988, p.82). O
ensino da lingua portuguesa fora concretizado a partir de regras impostas pela
sociedade dominante, como falantes que privilegiavam as abordagens direcionadas
a abordagem tradicional prescritiva, que tinha como “equivocadas” as questdes de
variagdo, uma vez que esta se diferenciava por meio reflexivos, da norma. Devera
haver, neste caso, um cuidado para que o ensino de lingua ndo venha, ao invés de
quebrar com o preconceito, desenvolver certo estimulo ao que se entende com
variagdo, uma vez que a sociedade “dominante” foi determinante das regras
linguisticas.

Quando se fala da lingua portuguesa, segundo Brasil (2006), esta se falando
de uma unidade que se constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja
relativa unidade linguistica e apenas uma lingua nacional, notam-se as diferencas de
pronuncia, de emprego de palavras, de morfologia e de constru¢des sintaticas, as
quais ndo somente identificam os falantes de comunidades linguisticas em
diferentes regides, como ainda se multiplicam em uma mesma comunidade de fala.

Os PCN enfatizam a responsabilidade de todas as disciplinas ensinarem ao
aluno utilizar os textos que fazem uso, embora caiba a lingua portuguesa um estudo
mais sistematico. No entanto, ao referir-se ao trabalho com géneros, os PCN (1997
p.31) sdo autoexplicativos “um escritor competente € alguém que, ao produzir um

discurso, conhecendo possibilidades que estdo postas culturalmente, sabe



20

selecionar o género no qual seu discurso se realizara escolhendo aquele que for
apropriado os seus objetivos e a circunstancias enunciativas em questdo. Mas
afirmar que o aluno deve selecionar o género mais adequado aos seus objetivos,
sem nenhuma informagdo mais precisa do que € género, ndo é suficiente para a
orientagao do professor, embora possam ser feitas interferéncias. ”

Os PCN+ as “orientagcbes complementares” remontam a importancia do
trabalho com variagdo sob um prisma metodoldgico, quando este ensino deve dispor
ao desenvolvimento da competéncia gramatical, uma vez que esta se apresenta,
intimamente e profundamente, relacionada também a competéncia interativa. Assim,
podemos relatar que os documentos oficiais de educacdo, os quais puderam ser
vivenciados a partir do ano de 97, defendem um ensino de lingua que contemple as
variedades linguisticas como forma de ampliar o dominio linguistico do aluno e de

valorizar e respeitar seus diversos registros.
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3. 0 TEXTO NO LIVRO DIDATICO E AS SEGOES DE VARIAGAO

Em meio a tantas discussdes, criticas e sugestdes, no que tange ao ensino
sobre as questdbes que envolvem a variagdo linguistica nas escolas e a
apresentacao dessa tematica nos livros didaticos, tanto no que diz respeito ao
conteudo, quanto aos objetivos a serem alcancados, ainda podemos observar que o
corpo textual sugerido, muitas vezes foge da realidade do aluno, tendo em vista que
este necessita de um maior desdobramento em suas praticas pedagdgicas, para
conseguir obter um bom aproveitamento na aprendizagem.

Para alguns estudiosos da area, no que concerne, mais propriamente, a
abordagem sobre produgdo de texto na escola, a discussdo em torno do tema vai
além do nivel semantico: Redacédo X Producédo textual, chegando-se a proposigao
de que se deve haver uma distingdo conceitual entre redacao e producgao de texto, a
fim de que se esclarecam e se evidenciem como se daria o trabalho com a escrita
de texto conforme cada uma dessas propostas (GERALDI, 1991, p.136). Assim,
enquanto na redacao se trabalharia com a escrita de texto, segundo uma concepgao
tradicionalista de ensino, na produgao de texto, ter-se-ia como fundamentacao
tedrica a concepcédo interacionista, que propde toda uma mudanga de paradigmas
no que se refere ao trabalho com o ensino tanto da leitura quanto da escrita de
textos. Tal mudanca estabelece como premissa para a execug¢ao do trabalho com a
escrita de texto em sala de aula, que se criem as condi¢cbes de produgao textual.
(GERALDI, 1997, p. 22). Acredita-se que ao se fazer a opgao pela proposta que
contempla a producéo de texto, ndo se estaria aderindo apenas a um modismo, ou
simplesmente substituindo-se uma nomenclatura por outra, mas rompendo com toda

uma metodologia de trabalho com o texto, que embora tenha sido importante
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durante um determinado momento, tem se mostrado ineficiente no que se refere a
tarefa de habilitar alunos para a atividade de producgao de textos escritos.

As inovagdes digitais conduzidas para aperfeigoar os alunos e professores a
se tornarem “verdadeiros leitores” definiram novos objetivos de aprendizagem para
por a escola em sintonia com as expectativas sociais e as exigéncias da
escolarizagao longa.

Dessa forma nao podemos ignorar a “internet” veiculo de comunicacgao, ela
se configura na sociedade atual, como “uma espécie de protétipo de novas
formas de comportamento comunicativo” e os géneros “eletrénicos” a
medida a que surgem causam impacto tanto na linguagem como na vida
social. Nessas circunstancias, o ensino da Lingua Portuguesa deve focar no
desenvolvimento das diversas habilidades de leitura e escrita dos variados
géneros que fazem parte da realidade social do aluno, tanto para despertar

0 seu interesse como para prepara-lo para nova forma de interagdo social
(MARCUSHI, 2005, p.13).

Em face desta diversidade de estudos na area da lingua portuguesa, os
processos de ensino aprendizagem da leitura estardo sempre em evolugao
acompanhando a complexidade das relagdes humanas em suas formas do
conhecimento, producao, aspiragdes e ideias, estabelecendo a comunicacédo entre
pessoas, e aprendizagem. Todavia, ndo podemos ignorar a presenga marcante dos
novos géneros digitais, nem tampouco nao contempla-los no livro didatico
instrumento importante utilizado no ensino aprendizagem (DIONISIO; BEZERRA,
2005). Desse modo, entendemos que as novas tecnologias, ou para melhor definir, a
internet constitui-se, ainda nos dias atuais, um dos principais suportes de
informacéao, através do qual o aluno tem acesso aos mais variados géneros textuais
textos, bem como as mais diversas informag¢des sobre o estudo da lingua, sendo,
pois dever do livro didatico informar, incentivar e propor aos discentes a utilizagéo
desse suporte tecnoldgico, dentro do contexto que aqui discutimos.

Conforme o GLD 2012 (Guia Nacional do Livro Didatico), as propostas de
informagdes de textos sdo organizadas em sequéncias didaticas que contextualizam
a pratica de escrita em seu universo de uso social e indicam as condi¢des ideais de
sua produgcdo. O trabalho com os conhecimentos linguisticos promove o
encaminhamento de reflexdes sobre o uso da lingua e sobre o conteudo de
linguistica e de gramatica. As atividades levam em conta a variagédo e propdem

questionamentos acerca de conceitos consagrados da tradicao gramatical.
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Para Cardoso (2010) os livros apresentam também o trabalho com os géneros
textuais, em suas respectivas ordens do relatar, do narrar, do expor e do
argumentar. Os trés livros do ensino médio contribuem para a formagéo do leitor de
literatura, uma vez que suas atividades levam o alunado a observar a materialidade
do texto na apreensdo de efeitos de sentido, o conduz a fruicdo estética e a
apreciacao critica da produgao literaria. A oralidade nao recebe espacgo especifico,
sendo poucas as vezes que esse eixo é explicitamente considerado.

Além disso, as atividades favorecem uma compreensao de conhecimento como
fator constitutivo de cultura. Cada unidade dedica a contextualizagcdo historica,
cultural e literaria da estética abordada, frequentemente sucedida do contexto de
producao e dos principais autores, em Portugal e no Brasil.

O livro analisado Ser Protagonista apresenta aspectos positivos no que diz
respeito ao ensino de variacao, o qual enfoca questdes relacionadas a oralidade. No
entanto, é importante esclarecermos que, ao examinar os trés livros separadamente,
observamos que os livios 1 e 2, voltados para a 12 e 22 série do Ensino Médio,
apresentam a tematica de forma desordenada, ora num capitulo de duas ou trés
paginas, ora no capitulo seguinte, completando o assunto. Ja o livro 3, destinado a
32 série do Ensino Médio, apresenta uma abordagem mais ampla, com maior
profundidade quanto ao ensino de variacdo do que os outros dois volumes. Isso
demonstra a preocupacgao dos autores somente no final do ensino médio, porém a
diversidade é um fato concreto, que nasce com o individuo e precisa ser
compreendida em todos os niveis do ensino basico. Isto indica que o ensino de
variagao deve ser enfatizado desde as primeiras séries do Ensino Fundamental.

Na avaliagdo do ministério da Educacdo (MEC) através do Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), o Livro da Lingua
Portuguesa: “Ser Protagonista” apresenta excelente qualidade de acordo com GLD
2012 (BRASIL, 2011a, p.27), dentre outros aspectos referenciados, o manual
colabora efetivamente para o desenvolvimento da linguagem oral do aluno, por
explorar géneros textuais orais adequados a situagbes comunicativas diversificadas.
E ressalta que relagdes entre fala, escrita e efeitos de sentido determinados pelo uso

de recursos da lingua sao explorados em dialogos orais, escritos e entrevista.

3.1. Critérios de analise e reflexdo do livro didatico “ser protagonista” quanto ao

trabalho com a variacéo linguistica
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O primeiro manual (1° ano do ensino médio), quanto a abordagem sobre
variagao linguistica (capitulo:17. Pag. 198-199), a define, através do poema Lisboa:
Aventuras, como sendo um fendmeno comum a todas as linguas do mundo, que
objetiva apresentar diversidades da lingua em funcéo da época, regiao, situagao de
uso e das particularidades dos falantes. Uma lingua usada por um grupo social
especifico, com caracteristicas proprias e que apresentam variagdées em suas mais
diversas condicdes de uso, dentre elas sdo destacadas: variacéo histérica, variagcao
regional, social, situacional, norma padréo e norma culta.

Ao fazermos uma observacédo deste primeiro modulo, percebemos que o
autor busca apresentar uma definicdo geral do que se define por variagéo linguistica,
especificando suas principais diversidades proporcionando ao aluno um primeiro
contato com a tematica. Consideramos, esta uma abordagem adequada a esta fase
do ensino médio, tendo em vista que em um primeiro momento o aluno precisa
atingir uma definicao clara do que seja variagao e suas principais modalidades, para
somente depois conhecer as demais especificidades que existem neste processo de
variagéo da lingua.

Uma observagao importante que merece ser feita € que o autor se preocupa
em informar sobre o preconceito linguistico que pode surgir dentre essas questdes
que envolvem a variagao, tornando o aluno ciente de que o ensino de variagdo nao
objetiva mostrar o que é certo ou errado dentro da linguagem, mas sim conscientizar
o falante das diversas facetas que a lingua pode ter.

O segundo manual analisado parece dar prosseguimento a tematica sobre
variagao iniciada no primeiro manual, apontando desta vez as variagdes da lingua
ocorridas através das girias e dos jargdes usados em sociedade. Nesta parte o autor
utiliza-se do género textual jornalistico para promover a reflexdo sobre o uso destas
duas variantes da lingua, propondo desse modo um ensino de variagao atrelado ao
estudo dos géneros textuais.

O manual que se refere a terceira e ultima fase do ensino médio € composto,
assim como os dois manuais anteriores, pela abordagem de géneros textuais de
diferentes autores, propondo sempre uma atividade de leitura, em cujo rol de textos
figura poemas, contos, poesia, tiras, textos explicativos, anuncios, propagandas,

noticias, letras de musicas etc. Segundo as considerac¢des de Sole (1998), devemos
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fazer uso dos mais variados géneros textuais em sala de aula, motivando os alunos
em relagao a leitura, selecionando o material adequado e planejando uma boa aula.

Este ultimo manual continua apresentando uma proposta interdisciplinar,
fazendo uma ponte entre o ensino de variagao e género textual, através da leitura do
trecho de um romance, no qual o aluno tera que analisar de que forma as variagdes
se apresentam na linguagem informal em sociedade e, em especial na linguagem
dos jovens. A interdisciplinaridade prevalece neste terceiro médulo uma vez que o
trabalho com a variacdo e género se une com o estudo gramatical no que concerne
as questdes de complementos verbais.

Dentro desse parametro, podemos dizer que a colegao Ser Protagonista nas
trés séries do ensino médio demonstra que as atividades apresentam, de uma forma
muito continua, o trabalho com os géneros textuais, envolvendo habilidades que
variam em complexidade, extraindo informagdes do texto, captando os significados e
buscando a construcido de novas informagdes para assimilar o conteudo a ser
compreendido. Observou-se que o tratamento da variagao linguistica se da por meio
de discussbes e, em seguida, de atividades que ora visam aprimoramento dos
conhecimentos gramaticais, ora o aprimoramento dos conhecimentos linguisticos
propriamente ditos, abordando em cada unidade uma parte de analise da lingua,
nao completando o sentido em uma Uunica se¢do, mas alternando em fases

separadas a explanagao sobre a tematica.

Assim, podemos caracterizar de uma maneira geral, que na aula de
expressao, o aluno do ensino médio ndo tem a liberdade de poder se expressar,
além do mais é sufocado com textos e conteudos que fogem de sua realidade. “Qual
sera o entendimento e o rendimento desse aluno?” “A prioridade dada esta referida
ao que o aluno sabe e o0 que o aluno nao sabe?”. A melhoria em termo de conteudo,
disciplina e modo de trabalho, devera focar na realidade e dificuldade do aluno,
vivenciando as acdes do saber e compreendendo a necessidade deste. O trabalho,
neste sentido, buscara dar énfase aos problemas corriqueiros da leitura e da escrita,
baseando-se no saber linguistico amplo em termos de ag¢des, dando prioridade a
comunicagao.

Sendo a lingua dialdgica por principio, ndo ha como separa-la de sua prépria

natureza, mesmo em situacédo escolar. A lingua é compreendida como linguagem
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que constroi e desconstréi significados sociais. Seu estudo impde um tratamento

transdisciplinar no curriculo. E a base de todos os saberes e pensamentos sociais.

CONSIDERAGOES FINAIS.

A avaliagao é dimensao inerente a aprendizagem. Assim, € equivocado supor
que as praticas educativas podem ser desenvolvidas em uma determinada
perspectiva tedrica metodoldgica, sem que a avaliagéo receba o mesmo tratamento.
Tal posicionamento também é defendido pelos PCN (1998:95), para quem a adogao
dos critérios avaliativos, propostos pelo documento, sé sera adequada se os alunos
tiverem sido submetidos a procedimentos pedagogicos fundados na proposta
tedrico-metodoldgica explicitada no decorrer dos parametros. Da mesma forma, ao
analisar os LDP que poderao ser utilizados em sala de aula, € essencial que o
professor observe e investigue atentamente a discusséo que o MP apresenta sobre
os pressupostos de avaliacdo. Se o MP considera a modalidade oral e escrita, as
habilidades de compreensdo e produgdo, os conhecimentos linguisticos, deve
também destacar, respeitada a opgdo tedrico-metodologica, procedimentos
avaliativos pertinentes e que se inter-relacionam.

De um modo geral, os resultados desse estudo mostraram que as atividades
envolvendo os géneros textuais nos LD, envolvem habilidades que variam em
complexidade, extraindo informagdes do texto, captando os significados e buscando
a construcao de novas informacdes para assimilar o conteudo a ser compreendido.

Verifica-se ainda que a maior parte das atividades de leitura valoriza ambas
as modalidades de expressao da linguagem, muito mais da escrita quanto da

oralidade, mas em algumas atividades apresentam o hibridismo ou género hibrido,
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que por sua vez, é algo habitual nesse LD, pois parece fazer parte do género,
trazendo ilustragdes de poema o que torna parte integrante do género.

Os géneros textuais encontrados nos livros didaticos de portugués do Ensino
Médio; “Ser Protagonista” referem-se mais propriamente a géneros discursivos, tais
como relato de experiéncia, relato de viagem, diario, testemunho, autobiografia,
cronica, reportagem, biografia; no ambito da transmissao e construgcéo do saber (a
esfera do expor); ha o texto expositivo, conferéncia, artigo enciclopédico, relatorio,
cientifico, entrevista com especialista, texto explicativo, resumo de texto expositivo;
no ambito das discussdes de problemas controversos (a fase do argumentar); ha o
texto de opinido, carta do leitor, carta ficcional (a esfera do narrar); ha o conto,
fabula, lenda, romance, poesia, novela, biografia romanceada e outros.

Parcialmente consideramos que os LDP no aspecto relacionados a essa
tematica que envolve géneros textuais e variagdo linguistica, procura retratar a
diversidade da lingua portuguesa presente nas varias regides do pais, mas nao
contempla os dialetos especificos de cada regido, priorizando mais a Bahia, Recife e
os estados do Rio de Janeiro e Sao Paulo. Percebemos, ainda, que o autor reforga a
importancia da adequacao linguistica da norma-padrédo em nossa sociedade, tendo
em vista que esta preza pela formagdo de uma comunidade letrada. Os dois livros
analisados apresentam de forma coerente a variagdo linguistica, bem como a
importancia da padronizacdo da lingua, refletindo sobre a pluralidade linguistica
percebida em nosso pais de acordo com as diversas situagdes comunicativas.

Ser capaz de formar individuos capazes de conhecer o texto na sua forma
auténtica (oral ou escrito), considerando a leitura como processo de construgao de
sentidos e sabendo posicionar-se perante a proposta de produgao textual, requer
planejamento, revisao e refagao por parte dos incentivadores. Se durante o processo
de avaliacdo for observada a aprendizagem do aluno a partir desses enfoques e, em
cada um deles, suas especialidades, certamente uma grande contribuicdo estara
sendo dada para que observacgdes criticas, feitas pelos proprios discentes, pelos
professores, colegas, comunidade, aflorem e sejam encaminhadas de forma menos
punitiva e mais formativa. A avaliagdo formativa busca regular a acdo pedagdgica,
considerando cada aluno individualmente. Com base nos objetivos de aprendizagem
estabelecidos, em atividades permanentes, ha respeito as diferencas, sem que isso
signifique estabelecer desigualdade. Uma avaliagdo formativa n&o inclui nota ou

conceitos, mas devem envolver orientagdes seguras, indicadores precisos que
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permitam compreender o que precisa ser melhorado, 0 que precisa ser ensinado e
aprendido ou mesmo melhorado na aprendizagem (PERRENOUD, 1999, p.14).
Enfim, esperamos ter contribuido para o esclarecimento de algumas
propostas presentes nos Guias didaticos da lingua portuguesa, nos parametros
curriculares atuais e nas abordagens dos livros didaticos. Que este trabalho seja
uma colaboragdo no campo da educagao basica para o ensino médio, que ele possa
levar consigo a marca de n&o oferecer definicbes e, especialmente restricbes, mas,
ao contrario, carregar consigo a marca de encorajamento na dire¢do das melhorias
do ensino de lingua portuguesa no ensino médio e de mudangas relativas aos
conteudos dos LD. Uma perspectiva positiva, portanto, € que desejamos oferecer
aqueles que encontram-se empenhados em contribuir para 0 avango do ensino e em
desenvolver as atividades dos livros didaticos conforme os PNLDEM a partir de
algumas condi¢gdes que, se prezadas, abrem mais caminhos as mais novas
possibilidades de um continuo sucesso no que tange a educagao basica nos dias

atuais.
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0 que vocé vai estudar

= Linguagens.

= Signos: icones,
indices e
simbolos.

= Os estudos sobre
a linguagem
verbal.

= Alinguaea
percepgao sobre
a realidade.

R 7

Pictérico é o
termo utilizado

para designar
algo relativo a
pintura, referin-
do-se a imagens
em geral.

Anexo 1 : Livro de 1 ° do ensino médio

Linguagens, linguagem

verbal e lingua

O ser humano estabelece associacoes entre diferentes elementos ao se relacionar com o
mundo e com outras pessoas, muitas vezes sem se dar conta disso. Imagine, por exemplo,
que alguém de sua familia preparou um prato especial no dia do seu aniversario. Provavel-
mente vocé interpretaria essa atitude como um gesto de carinho. Nesse caso, estaria asso-
ciando o elemento “comida” ao elemento “afeto”, uma relagao que talvez nao fosse obvia a
primeira vista. i

Além de vivenciar essas associacdes em suas experiéncias do dia a dia, o ser humano tam-
bém as investiga cientificamente. Nessa investigacao, os conceitos que ele formula o ajudam
a compreender a si mesmo e suas relacoes com 0s OULTOs seres humanos. Neste capitulo,
voce estudara alguns desses conceitos, conhecendo um pouco mais as reflexoes a respeito

das linguagens.

Linguagens
= |eia a tira a seguir, com as personagens Hagar e Eddie Sortudo, para responder as
questoes.

E‘MELHOR
FICARMOS
ATE O TEMPO
MELHRO-

POOO Kitg Faatires Syniioats

Browne, Dik. Hagar; o Horrivel — 1. Porto Alegre: L&PM, 1997. p. 40.

1. No primeiro quadrinho, em que elemento Eddie se baseou para responder a pergunia
de Hagar? Por que vocé acha que esse elemento chamou a atencao de Eddie?

2. No segundo quadrinho, a que fenémeno Hagar associou o elemento identificado por
Eddie e por que essa interpretacao gera humor?

3. 0 que essa “leitura” que Hagar fez revela a seu respeito? Que dado da realidade ajudz
o leitor a criar essa imagem de Hagar?

A tira coloca em destaque uma caracteristica da relacdo do ser humano com o munda
que o cerca: o fato de ele estabelecer conexdes entre elementos, de tal forma que um deles
pode representar (“aparecer no lugar de”) outro.

Ainterpretacdo de Hagar para a fala de Eddie (“Estou vendo uma nuvem.”), por exemplo.
indica uma relacdo de representacao entre dois elementos. Mas ela nao € a unica presente
na tira. O local em que Eddie e Hagar se encontram também € representado, no segundo
quadrinho, por uma palavra. !

Da-se 0 nome de lingnagem a formas de interacao entre os seres humanos que utilizam
sistemas organizados de representacdes. Esses sistemas sao compostos de recursos grafi-
cos, sonoros, gestuais, etc. Sao exemplos de linguagem a musica, a pintura, a danga, as lin-
guas, a fotografia, a arquitetura, a moda, a culinaria.

Na tira de Hagar, a ideia de “estabelecimento comercial que fornece bebidas e alimentos
para consumo no proprio local” foi representada por duas linguagens: a pictorica (materia-
lizada pelo desenho de um bar) e a verbal (materializada pela palavra bar).
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Signos

O signo ¢ a unidade de representacao de uma lingua-

- Ele se caracteriza por ser um elemento que aparece
> lugar de outro. Todo signo tem um suporte material,
significante, e um conceito, o significado. A palavra
ar. a fotografia ou a maquete de um bar sao signos, pois
nocao de “bar” é transmitida por algo material (sons,
TAC0S, cores, etc).

Toda producdo humana que possui sentido ¢ um sig-
=0. Ele ¢ a forma de as Ppessoas apreenderem a realidade.

Tipos de signo

2 muitos modos de pensar os tipos de signo. O filo-
wio e matematico estadunidense Pierce (1839-1934),
or exemplo, propos classifica-los em icones, mdices ou
simbolos.- -

Para Pierce, um signo que representa um objeto com base na semelhanca fisica que tem
-om ele serta um icone. E o caso, por exemplo, de uma fotografia ou um desenho.

Um signo que representa algo por meio de uma relacao logica, aprendida na experiéncia
sumana, seria um indice. Na tira da pagina anterior, a nuvem observada por Eddie tornou-se
=m indice, ja que Hagar a associou a0 elemento “chuva”. E 0 mesmo tipo de relacdo presente

2 dito popular “onde h4 fumaca, ha fogo” (a fumaca ¢ o indice do fogo).

Um terceiro tipo de signo, que representa um conceito em funcao de um acordo social, seria
»simbolo. No codigo de transito, a cor verde significa “Siga!”. O significado atribuido a essa cor

730 resulta de uma ligacgo natural entre a representacao e o elemento representado; ele ¢ fruto
“e uma regra estabelecida socialmente.

* Linguagem verbal e signo linguistico

A linguagem verbal tem como unidades de representacao os signos linguisticos, também
constituidos por um significante e por um significado.

O significante do signo linguistico ¢ uma imagem acustica, a impressao dos sons que guar-
“amos em nossa mente. Ele é considerado a parte “material” do signo porque serve como trans-
missor de conceitos, podendo se manifestar concretamente por meio da fala ou da escrita.

Ja o significado € o conjunto de conceitos associados a um significante. Esses conceitos
sorrespondem 2 representacao que os individuos de uma comunidade linguistica tem do que
sta na realidade. Por exemplo, os falantes de portugués tem o signo “irma”, que significa “aque-
2 que tem genitores em comum com alguém”. Ja os falantes de htingaro tém o signo “néne”
““aquela que, tendo nascido antes, tem genitores em comum com alguém”) e o signo “hug”
*“aquela que, tendo nascido depois, tem genitores em comum com alguém”). Falantes de por-
fugues e falantes de hungaro representam a realidade de forma diferente; assim, associam signi-
“icados diferentes a significantes diferentes.

De acordo com a classificacéo proposta por Pierce, o signo linguistico pode ser considerado
um simbolo, pois sua relacdo com o elemento que representa € resultado de um acordo social.

Lingua

No dia a dia, as palavras lingua e linguagem sio usadas com sentidos proximos. Para a
inguistica, ciéncia que estuda a linguagem verbal, trata-se de dois conceitos diferentes. A

Jlingua ¢ a maneira particular como a linguagem verbal se realiza nas interacées de um grupo
social especifico.

ANOTE

:

- Linguagem é uma forma de interacdo humana que utiliza um sistema organizado de representa-

~ ces. O signo é a unidade de representacdo de uma linguagem. Ele é formado pela unido de um
significante (suporte material) e um significado (conceito). A linguagem verbal conta com signos

 linguisticos. A forma como ela se realiza nas diferentes comunidades sociais constitui as linguas.

O cartunista Caulos
aproveitou a barra
que representa o
conceito de
“proibicao” nas
placas de transito
para mostrar, de
forma expressiva,
que a lgica das
grandes cidades
inverte as relagées
entre o ser humano
e a natureza (nas
cidades, as arvores
530 “proibidas”).

Caulos/Acervo do artista
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Bl Os estudos sobre a linguagem verbal

A linguagem verbal sempre foi objeto de interesse e investigacdo huma-
na. No inicio do século XX, os estudos do suico Ferdinand de Saussure
permitiram que tais investigacoes formassem um campo de saber autono-
mo, com um objeto e um método préprios.

> 0 surgimento da Linguistica

Nos estudos sobre a linguagem verbal realizados do século XVII ao XIX,
duas tendéncias principais podem ser percebidas: a racionalista, que to-
mava a linguagem como representacao do pensamento, ¢ a comparativa,
que pressupunha a existéncia de uma tnica “lingua de origem” e buscava
reconstitui-la investigando o “parentesco” entre as linguas existentes. Am-
bas foram determinantes para os estudos linguisticos futuros e para a cons-
tituicao da Linguistica como ciéncia no século XX.

A lingua como sistema

Saussure desejava estudar aquilo que a linguagem verbal tinha de sis-
tematico e entender que principios determinavam seu funcionamento.
Para tanto, precisou definir o que deveria e o que nao deveria fazer parte
de sua investigacao.

Primeiro, desconsiderou as condigoes especificas em que a linguagem
era usada pelos falantes. Ou seja, ndo incluiu em sua investigacao ques-
tdes como os sentidos implicitos que o contexto poderia gerar, que grupo
social usava a linguagem daquela forma, etc. O que interessava a Saussu-
re era o funcionamento interno da linguagem.

Ao mesmo tempo, Saussure abandonou a perspectiva histérica em
seus estudos. Ele buscava pensar na linguagem como uma fotografia,
congelada no tempo, na qual seria possivel observar de que forma os ele-
mentos se relacionavam naquele momento.

Assim, Saussure definiu que o objeto da Linguistica seria a lingua, en-
tendida como o sistema de signos linguisticos que compde a linguagem
verbal. Ela se oporia a fala, que seria a realizacao concreta da linguagem
pelos falantes. Saussure entendia a lingua como algo social e a fala como
algo individual. Em outras palavras, apesar das falas particulares, varia-
veis, as pessoas se entenderiam porque tem a mesma lingua. Nessa visdo,
a lingua ¢ algo sistematico e que pode ser estudado.

Para Saussure, o objeto da Linguistica seria a lingua, em oposicéo a fala.
Essa visdo de lingua excluiria tanto a sua realizacao concreta pelos falantes
" quanto a sua evolugdo ao longo do tempo.

A ampliacdo do campo de estudos da Linguistica

Devido 2 sua preocupacio em delimitar o campo de estudos sobre lin-
guagem verbal e criar métodos proprios de investigacao, Saussure € consi-
derado o “pai” da Linguistica moderna. Sua obra € hoje ponto de partida
para todos os estudos linguisticos.

No entanto, outras tendéncias foram surgindo com o tempo, especial-
mente a partir da segunda metade do século XX. Muitas delas passaram a
se dedicar exatamente aos aspectos que Saussure havia desconsiderado,
1ais como o uso concreto da lingua pelos falantes e a sua transformacdo ao
longo do tempo.

Sem deixar de lado as contribuicoes desse linguista, atualmente a visdo
de lingua como sistema ¢ considerada insuficiente para entender a comple-
sidade e a amplitude da linguagem verbal.

[l Repertério

Ferdinand de Saussure

0 linguista sufco Ferdinand de
Saussure (1857-1913) elaborou
teorias sobre a linguagem que ti-
nham um enfoque estrutural, ao
contrario do enfoque histérico,
comum na época. Essas teorias
propiciaram o nascimento da Lin-
guistica. Seu livro mais conheci-
do, Curso de linguistica geral
(1916), foi escrito por dois alunos
seus, com base em anotacGes fei-
tas durante os cursos dados por
Saussure.

Suingor/Koystono/Gotty Imagos

0 escafandro e a borboleta
(Franga/EUA, 2007)
Direcdo de Julian Schnabel
Apbs sofrer um acidente vascular
cerebral, um famoso editor de revistas
tem de reaprender a se comunicar
usando a Gnica parte de seu corpo que
nao perdeu os movimentos: o olho
esquerdo. Apesar de a capacidade de
se expressar estar absolutamente
restrita, sua mente continua
funcionando. O filme faz refletir sobre
- as possibilidades
4.3:;55‘ e limitagdes da
| % falaeda
.. == comunicagdo no
contato com o

Capa do DVD
0 escafandro
e a borboleta.
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> A lingua como pratica social
Leia a tira a seguir.

OTTO € PEDRO SE VESTEM DE

€ 1
CAIPIRA PRA SEDUZ(R A PUNE... o CN”NU'\A Sl

AQUL TN

OXENTE MENINAL O CRBRA
ARRETADO !t

ADRO ITURRUSGARA

.adaconline.com.br

Observe a frase dita pela personagem Otto no segundo quadrinho (“Vé
= capricha no sotaque!”). No contexto da tira, a recomendacao se relacio-
=2va 20 objetivo dos amigos: impressionar a namorada passando-se por
- aipiras”. A mesma frase, em outro contexto, poderia ter um significado
“erente. Por exemplo, se dirigida ao candidato a uma vaga profissional
22 exigisse o dominio de uma lingua estrangeira, poderia indicar um cri-
“Ti0 importante para a aprovacao do candidato.

A fala de Otto revela a imagem que ele faz de Aline: alguem que se impres-
soma com certo estilo de roupa e jeito de falar. Também revela algo sobre ele:
% seducdo, em seu entendimento, esta vinculada a aparéncia.

J2 aresposta afirmativa de Pedro (“S6!”) permite identifici-lo como inte-
==nte de determinado grupo de falantes jovens de ambientes urbanos, Pe-
2 € Otto ndo sao “genuinos caipiras”, nem conhecem esse grupo. O leitor
“ercebe isso devido a fala de Pedro no ultimo quadrinho: ao tentar imitar o
~sofaque caipira” ele usa termos associados a grupos de falantes da regiao
ordeste do Brasil. No contexto da tira, “S6!” é uma forma perfeitamente
quada de expressar concordancia; jé na situacdo de uma entrevista de
=prego, por exemplo, soaria excessivamente informal.

“Assim como a frase “Ve se capricha no sotaque!” poderia assumir multiplos
=ficados de acordo com o contexto, a fala de Otto no tltimo quadrinho
wceria ser compreendida como insinuante em outra situacao. No texto de
50 Iturrusgarai, no entanto, ela provoca riso. .

Esse efeito de humor ¢ esperado durante a leitura de uma tira. Nela, nao s6
-onteudo das falas das personagens, mas também o tipo de letra usado, o for-
o dos baldes, as expressoes corporais e faciais das personagens, as cores e
wmas sdo considerados em conjunto na producio de sentidos.

Se. em vez de apresentada em uma tira, essa situacio fosse encenada em um
=ado de TV, certamente a variacéo na intensidade da voz dos atores e sua
stura em cena seriam fundamentais para a producio do efeito de humor.
=ssa andlise da tira ¢ um pequeno exemplo das muitas perspectivas exis-
=s para observacao da lingua: os fatores que determinam a producio de
idos em uma situacdo de uso; a maneira como os falares refletem ou
stituem a identidade dos falantes; os valores sociais que a lingua revela
=sconde; as relages que se estabelecem entre os participantes de uma
73C20; 0s usos mais ou menos adequados a cada situagio ou contexto;
‘=eios e modos como a lingua se realiza; entre outros.

“iierentes areas da Linguistica se dedicam a estudar a lingua privile-
=0 cada uma dessas perspectivas. Para isso, delimitam um campo ou
o de investigacdo, deixando de lado outros aspectos.

s estudos de Linguistica nos dias de hoje envolvem diferentes aborda-
sobre a lingua, que passou a ser entendida como uma pratica social.

/1% ITURRUSGARAL, Addo.
‘ﬁla Aline. Folha de S.Paulo,

AT 17 maio 2004.

iRepeg'térie 5

Aline: jornais, revistas e TV

A tira Aline foi criada pelo car-
tunista gaticho Addo Iturrusgarai
(nascido em 1965). E publicada
nos jornais Folha de S.Paulo (SP) e
O Liberal (PA) e em algumas revis-
tas do exterior. Muitas das tiras
dessa personagem tematizam o
relacionamento entre ela e seus
dois namorados, Otto e Pedro.
# As aventuras do trio foram
| adaptadas para a televisdo no es-
| pecial Aline.

Capa de Aline: cama, mesa e banho.

Adao lturrusgarai, Aline - Cama, Mesa e Banho. S&o Paulo: Devir, 2001.

.
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capiTuLo

Uma lingua, muitas linguas

0 que voc@ vai estudar Ao pensar na diversidade dos grupos humanos e em sua constante transformacao, &
T facil perceber que a lingua reflete e também ajuda a construir essa diversidade. Isso

= 11pos de variagao £ P = = 2 A = J o
? ¥ ¢ perceptivel nao apenas em relacdo a linguas diferentes, mas também no interior de

linguistica. , ;
= Alditérenca entre uma mesma lingua. Neste capitulo vocé conhecera mais sobre a variagao linguistica.

erro e adequagao At A P

lingufstica. Variacao linguistica
= Aimportancia

de conhecer

= | eia o poema a seguir.

diferentes i
variedades Lisboa: aventuras
linguisticas. tomei um expresso
53 cheguei de foguete
E subi num bonde
() desci de um elétrico
O pedi um cafezinho
O serviram-me uma bica
quis comprar meias
56 vendiam petigas
fui dar a descarga
disparei um autoclisma
gritei: “6 caral”
responderam-me: “6 pal”
positivamente
as aves que aqui gorjeiam no gorjeiam como la
Pass, José Paulo. Poesia completa. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2008. p. 322.
1. Aque se referem as “aventuras” vividas em Lisboa?
2. Que pares de palavras do texto apresentam o mesmo sentido?
3. Observe a maneira como os versos do poema estdo dispostos. De que forma essa dispo-
si¢do contribui para a construgdo de sentidos do texto?
4. 0 dltimo verso dotexto refere-se ao poema “Cangao do exilio”, de Gongalves Dias, no qual P |
o eu lirico, distante do Brasil, compara-o a Portugal. Aqui, qual é o sentido desse verso? >
O poema revela-algumas particularidades no vocabuldrio do portugués falado em Portu- % -
gal e no Brasil. Entre os dois paises, e entre todos aqueles nos quais se fala a lingua portu- procura
guesa, também ha diversas variacoes na pronuncia e nas construcoes sintaticas. d._.ﬁ_ld
Também existem variagdes na lingua falada no Brasil. Provavelmente vocé ja ouviu falar Os 4
‘ em jerimum ou abobora. Esses significantes remetem ao mesmo significado: o fruto da abo- adealizag
‘ boreira. O primeiro é bem usado na Regido Nordeste e o segundo, no Sul e no Sudeste. obras It
‘ = Todas as linguas do mundo variam, e cada uma apresenta diversas variedades linguisticas. Bem nal
£ obras d¢
£ Hipertexto S e £ e AT L S
3 ASP = Variagao linguistica & o fenémeno comum &s linguas de apresentar variagées em funcdo da ‘hs =
E e época, regido, situacdo de uso e das particularidades dos falantes. A lingua usada por um grupo definidq
= estudadas na parte social especifico, com caracterfsticas préprias, constitui uma variedade linguistica. culiural
= de Literatura £8a mal
= (capitulo 4, p. 56), iR ke 5 guadon|
= escritas em galego- > Variacdo histdrica: o tempo passa, a lingua muda i
- -portugués, i . = : & E
e exemplificam a Alingua carrega muitas transformacdes ocorridas a0 longo do tempo. Diversas palavras e cons- 2z cod
% \‘;_aﬁa';f'io histdrica da trucdes sofreram mudancas de som, de forma ou de significado. O léxico e os modos de dizer &30 aces
S - i também se modificam constantemente. Essa transformagao é chamada de variacao histérica. w4z poh
=8

!"H
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* Variacdo regional: regido e expressdo
A variagdo regional diz respeito as diferencas que uma lingua apresenta
mas diversas regioes em que é falada, como observado no poema de José Pau-
0 Paes. A lingua portuguesa esta presente na Europa (em Portugal), na Africa
“em Angola, Mocambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde e Sao Tomé e Principe),
=2 Ameérica (no Brasil) e na Asia (no Timor-Leste, nas cidades indianas de Goa,
| Damao e Diu e na cidade chinesa de Macau). Da-se 0 nome de lusofonia ag
conjunto de paises e lugares que tém o portugués como lingua oficial ou
“ominante. Mesmo com as inimeras particularidades — observadas também
==s diversas comunidades falantes do Brasil —, todos falam a mesma lingua.

» Variagdo social: somos o que falamos

Os falantes de uma mesma lingua sao homens e mulheres de diferentes
“cades, classes socioeconomicas, niveis de escolarizacio e atividades profis-
sionais. E natural que sua maneira de se expressar seja influenciada por esses
‘Siferentes contextos sociais. Esse fenomeno é chamado de variacao social.

As diferentes formas de falar contribuem para a construcdo da iden-
“dade dos diversos grupos humanos. Ou seja, por partilhar uma mesma

ariedade linguistica, um conjunto de pessoas se constitui como grupo e
~—onstroi uma identidade coletiva. ;

Variacdo situacional: lingua, para que te quero?

Nao se usam as mesmas palavras ou expressdes em uma entrevista de
~TPIego, em uma situacdo de paquera ou para falar com uma crianca
quena, sob o risco de nao ser entendido, causar impressao negativa ou
2 alcancar o objetivo pretendido. Um mesmo falante, portanto, usa dife-
sentes variedades linguisticas de acordo com a situacio de uso da lingua.

Norma-padrao, norma culta e adequacio

Os membros das comunidades linguisticas naturalmente atribuem dife-
==ntes valores aos modos de falar. Do ponto de vista puramente linguistico,
230 ha uma forma de falar que seja melhor ou pior do que outra, embora

2umas sejam mais adequadas a determinadas situaces. Qualquer falante
usuario competente de sua lingua materna (aquela que ele aprendeu
aturalmente, em sua comunidade linguistica). Em geral, o julgamento
sobre o valor de uma variedade linguistica esta muito mais associado 2 ima-
sem que se tem dos falantes ou grupos que a utilizam.

Historicamente, os escritores literarios classicos foram tomados como re-
ferencial de uso da lingua. Na tradicio de ensino, os manuais de gramatica
procuraram descrever esse modelo (vamos chama-lo de norma-padrio) e
elevi-lo a categoria de “portugues correto”.

Os estudos linguisticos demonstraram que essa norma-padrao era uma
idealizaco: ndo correspondia sequer aos usos linguisticos registrados nas
obras literarias consagradas, a0 menos no de maneira uniforme. Ela tam-
bém nao era observada nos veiculos conceituados da imprensa nem em
obras de referéncia, como enciclopédias. Hoje ha iniciativas de descricao
dos usos linguisticos dos falantes considerados “cultos”, segundo critérios
definidos pelos pesquisadores (por exemplo, nivel de escolaridade, habitos

culturais, etc.). Esses usos corresponderiam 2 efetiva “norma culta” da lin-
gua, mas também nao representam um bloco uniforme, sendo mais ade-
quado referir-se a eles no plural, como variedades urbanas de prestigio.

Adequar-se linguisticamente significa empregar a variedade adequada a
cada contexto de uso. Sendo as variedades urbanas de prestigio aquelas que
dao acesso a boa parte das oportunidades profissionais e de participacéo na
vida ptiblica, é fundamental conhece-las e se apropriar delas.

Livro aberto

Os olhos de Ana
Marta, de Alice
Vieira,

Edicdes SM,
2005.

Alice Vieira é hoje
uma das mais
importantes :
escritoras a
portuguesas. Além  Capa do livro Os

de uma narrativa  0lhos de Ana Marta.
sensivel e construida de forma
surpreendente, em que a menina Marta
procura desvendar grandes segredos
que parecem tomar conta de sua casa
e de sua mae, o livro Os olhos de Ana
Marta & uma 6tima oportunidade para
que o leitor brasileiro tenha contato
com a variedade da lingua portuguesa
falada em terras lusitanas. As notas ao
longo da obra e o glossario no final do
livro esclarecem o significado de
termos e expressées proprias daquele

grupo de falantes.

Acdo e cidadania

Entre as formas de intolerancia
e discriminacdo que ainda preci-
sam ser combatidas estd o pre-
conceito linguistico. Ele & fruto
de uma série de mitos linguisticos
que se perpetuaram em nessa
sociedade, levando as pessoas
a acreditar que existem formas
superiores, mais corretas ou mais
cultivadas de falar e, por oposicdo,
modos de falar errados, inferiores
ou até ridiculos. Essa crenca é
muitas vezes reforcada pela gran-
deimprensa e por publicagées que
prometem ensinar o falante a ndo
“errar” no uso da prépria lingua.

0 valor social atribuido as va-
riedades urbanas de prestigio &
inegavel e é um direito de todo
cidadéo brasileiro ter acesso a
elas. No entanto, isso nao significa
que um falante deva ser discrimi-
nado ou ridicularizado por fazer
uso de uma variedade nao padrao.

L
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ATENGAO: no escreva no livro,

Pl'ética de li I'Igllagem / T : Responda a tedas as questdes no caderno.

40

1. Leia este texto, uma “cronica de antincios” de uma revista de 1957, e responda as questges.

Falando de compras com Nancy Sasser
Uma crénica de anuncios para a mulher brasileira

O verao traz as delicias da praia e os gostosos banhos de mar e piscina, mas... serd
que vale a pena molhar os cabelos? Vale sim, amiga. Depois v. podera secé-los e fazer a
“mise-en-plis” num instante. Basta ter um Secador de Cabelos GILDA. Tenho um e v.
ndo imagina o servigo que me presta! Seca o cabelo em alguns minutos apenas, com um
jacto de ar quente ou frio. E portétil e como poupa tempo e gastos em cabeleireiros!
Revista Selecoes, dez. 1957.

a) Considerando a finalidade com a qual o texto foi escrito, que tipo de efeito ele provoca
no leitor dos dias de hoje?

b) Cite dois exemplos de variagdo histérica presentes no texto.

¢) E possivel afirmar que a variagao histérica presente na linguagem do texto também
reflete um contexto social diferente dos dias de hoje? Explique.

d) Reescreva o texto em seu caderno, supondo que ele se dirigisse a uma mulher contem-
poranea. Para isso, avalie qual a linguagem mais adequada para a tarefa de convencer
essa mulher a comprar o secador de cabelo.

2. Leia a seguir um trecho do roteiro do filme Cidade de Deus. O dialogo entre as personagens
se passa no bairro de mesmo nome, no Rio de Janeiro, na década de 1960.

BUSCA-PE, o narrador da histéria, tem nas maos uma camera foto-
gréfica profissional. E negro e tem aproximadamente 18 anos. Ao lado
dele 0 amigo BARBANTINHO.

Eles caminham por uma rua do conjunto.

BARBANTINHO

Ai, Busca-Pé...Tu acha mesmo que os cara vao te dar emprego no
jornal se tu conseguir tirar essa foto?

BUSCA-PE

Eu tenho que arriscar.

i
BARBANTINHO (CONT.)

Na boa, Busca-Pé. Eu acho que os cara do jornal tio de sacanagem.
Eles nunca vio te dar emprego.

BUSCA-PE

P6, Barbantinho. Se conseguir essa foto, eu vou ficar na moral com 0s

caras, t4 entendendo? Cena do filme
s Cidade de Deus
BARIBANTINHO oL X i ; o (Brasil, 2002), de
Tu t4 falando dum jeito que parece até que a gente t4 num episédio da Missao Impossivel.  Fernando Meirelles.
BUSCA-PE Na fotografia, o ator
) i Alexandre Rodrigues
Floregiec (Busca-Pé).

Maxrovan, Braulio. Roteiro do filme Cidade de Deus. Baseado no romance de Paulo Lins. Dez. 2001. p. 2-3.

a) Os seguintes termos e expressdes, retirados do texto, séo exemplos de que tipo de varia- -
cao linguistica? Justifique sua resposta.
= “os cara”

= “na moral”, “na boa”
“y
b) Considerando o modo de falar das personagens Barbantinho e Busca-Pé, descreva o
provavel perfil social delas. 3
¢) Comparando esse texto com o aniincio do secador de cabelos Gilda, de 1957, qual deles
parece mais distante do leitor jovem dos dias de hoje? Justifique sua resposta.

Everett Collection/Keystone
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Leia a seguir o trecho de uma noticia publicada no site do jornal Lance.

Em busca de vaga na Libertadores, Botafogo tenta ‘secar’ Sdo Paulo

A classificagéo para a proxima Libertadores beira a realizagdo de um milagre, este que viria recheado de
tropegos do Sao Paulo, [...]. Porém, sé secar nao adianta e o Botafogo precisa fazer a parte dele neste sabado
contra a Portuguesa, as 19h30, no Engenhdo [...] para depois torcer contra o Tricolor Paulista diante do
Grémio, domingo. [...]

Faltam quatro rodadas para tirar oito pontos de distancia. £ dificil, mas a toalha n4o est4 jogada.

[-]

Disponivel em: <h1rp://wwwlancenet.cnm,br/minuto/Libenadores-Botafogo—tenta-secar—Paulo_0_807519410.html>. Acesso em: 12 dez. 2012.
s &

a) O trecho faz uso de expressoes consideradas informais. Mencione-as.

b) Considerando o género a que o texto pertence e o veiculo em que foi publicado, é possi-
vel afirmar que ele apresenta inadequacio linguistica? Justifique sua resposta.

¢) Substitua as marcas de informalidade mencionadas nas expressoes de a, reescrevendo
os trechos em uma formulago que atenda a esse objetivo.

d) Nessa noticia, que razao pode ser apontada para a escolha original do redator?

No trecho de entrevista a seguir, o escritor mogambicano Mia Couto fala a respeito da visdo
dos mogambicanos sobre o Brasil.
ISTOE - O que do Brasil faz sucesso em Mogambique? §
Couto — As novelas, em primeiro lugar. Tém uma capacidade de penetra- :
¢do e de assimilagio enorme. Isso produz efeitos claros no campo linguis- u
tico. Logo apés a independéncia, amigos meus, refugiados da ditadura bra-
sileira, queriam dar aulas de portugués em Mocambique e nio eram bem
vistos, por ndo falarem o portugués auténtico. Isso mudou completa- 1 i v
mente: hoje um professor brasileiro que dé aulas de portugués em Mocam- %
bique é bem-vindo, ¢ algo charmoso. Isso se deve muito as novelas, 0 escritor mogambicano Mia Couto,
IstoE, Sa0 Paulo, Ed. Tres, 26 set. 2007. fotografado em 2008.
a) Mia Couto refere-se a um mito: o de que a lingua falada em Portugal seria o “portugués au-
téntico”. Considerado o contexto histérico, dé uma hipétese para a existéncia desse mito.
b) Do angulo da variagéo linguistica, explique por que a ideia desse mito nao se sustenta.
¢) O que mudou a opinido dos mogambicanos sobre os professores brasileiros? Explique.
Usina literdria
4 Vocabulério
Leia o trecho de um poema do escritor gaticho Clineu Pires da Silveira. e
aragano: arisco
Gaudério por exceléncia Trago nas veias o sangue e bl
Gaticho por tradicao; De charrua e minuano, 110 campo
Sempre honrei 0 meu rincio Do indio xucro, aragano gaudério:
Por onde quer que eu ande... Nativo do meu Rio Grande individuo sem
Suveira, Clineu Pires da. Disponivel em: <hrrp://portuguesepoesia.com4br/?page=poesiamgiona1&‘id=78>, PO.“SO ey
Acesso em: 31 out. 2012, 2111;:;:;1 Zento
1. Oeulirico apresenta forte relagdo com sua terra natal. Que imagens dessa terra ele cria? Grande do Sul
s 3 3 5 o 3 rincio: local
2. Qs termos xucro e aragano sao considerados regionalismos préprios do Sul do Brasil. Qual e rertios
seria o efeito criado no texto se o eu lirico escolhesse palavras de menos apelo regional? Enlteondes
3. Com base nas respostas anteriores, explique: as variedades linguisticas sao expressdo da f:;‘l’rz;;a o

identidade dos grupos sociais, ao mesmo tempo que constituem essa identidade. S
Xucro: rustico

201
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Ling

Leia a seguir trechos de uma cronica de Luis Fernando Verissimo, publicada no livro

viva 0 falante poliglota em sua prépria ling

Copin

As mentiras que os homens contam. Apés a leitura, responda as questoes pPropostas.

Cultura

Ele disse: “O teu sorriso é como o primei-
1o suave susto de Julieta quando, das sombras
perfumadas. do jardim sob a janela insone,
Romeu deu voz ao sublime Bardo e a prépria
noite agucou seus ouvidos.”

E ela disse: “Corta essa.”

E ele disse: “A tua modéstia é como o rubor
que assoma 2 face de riisticas camponias acossa-
das num quadro de Bruegel, pai, enaltecendo seu
rubicundo encanto e derrotando o prdprio simu-
lar de recato que a natureza, ao deflagra-lo, quis.”

E ela disse: “Cumé que é?”

E ele: “Bu te amo como jamais um homem
amou, como 0 Amor mesmo, em seu autoamor,

jamais se considerou capaz de amar.”

E ela: “T6 sabendo..”

“Tu ésachuva e eusou a terra; tu és ar e eusou
fogo; tu és estrume, eu sou raiz.”

Wy Bolis

“Desculpe. Esquece este tltimo simile. Mi-
nha amada, minha vida. A inspiracdo é tanta
que transborda e me foge, eu estou bébado de
paixdo, o estilo tropeca no meio-fio, as frases
caem do bolso...”

“Sei...”

“Os teus olhos sdo dois pogos de aguas claras
onde brinca a luz da manha, minha amada. A tua
fronte é como o muro de alabastro do templo de
Zamaz-al-Kaad, onde os sabios iam rogar o nariz
e pensar na Eternidade. A tua boca é uma tamara

partida... N&o, a tua boca é como um... um... Pera
56 um pouquinho...”

“T6 56 te cuidando.”

“A tua boca, a tua boca, a tua boca... (Uma
imagem, meu Deus!)”

“Que qui tem a minha boca?”

“A tua boca, a tua boca.. Bom, vamos
pular a boca. O teu pescogo é como 0 Pescoco
de Greta Garbo na famosa cena da nuca em
Madame Walewska, com Charles Boyer, dirigi-
do por Clarence Brown, iluminado por...”

“Bscuta aqui...”

“Eu tremo! Eu desfaleco! Ela quer que eu a
escute! Como se todo o meu ser nao fosse uma
membrana que espera a sua voz para reverbe-
rar de amor, como se o céu nao fosse a cam-
pana e o Sol o badalo desta sinfonia especial:
urna palavra dela...”

“T4 ficando tarde.”

“Sim, envelhecemos. O Tempo, soturno cochei-
ro deste carro fanebre que é a Vida. Como disse
Eliot, alis, Yeats —ou foi Lampedusa? -, 0 Tempo,
esse surdo-mudo que nos leva as costas..”

“Vamos logo que hoje eu néo posso ficar toda
anoite.”

[=1

U4 seil”

“O qué? Volta aqui, po...”

“Como um punhado de amoras na neve das
estepes. A tua boca é como um punhado de amo-
ras na neve das estepes!”

Venissivo, Luis Fernando. Cultura, In: As mentiras que os homens contam. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000. p. 149-151.

Sobre o texto

1. Qual é a situacdo da vida cotidiana retratada pela cronica de Verissimo?

A cronica é escrita em terceira pessoa e a voz do narrador aparece apenas no inicio.

a) Em sua opinido, por que a voz do narrador “desaparece” em determinado momento?
b) Como na cronica ndo ha descricdo das personagens, 0 que as caracteriza?
¢) Com base em sua resposta anterior, trace um breve perfil de cada personagem.

3. Na cronica, ha um descompasso nas expectativas das personagens. De que forma a lingua-

gem manifesta esse descompasso?
4. Releia o trecho a seguir.

“Bscuta aqui...”

“Eu tremo! Eu desfaleco! Ela quer que eu a escute! [..]"

Explique por que a resposta da personagem masculina ao comentério da personagem femi-
nina produz um efeito de humor.

Vocabulario

acossar: perseguir
agugar: avivar
alabastro: pedra
usada para fins
ornamentais
assomar: surgir
badalo: peca do
sino que vibra
sonoramente
bardo: poeta ou
declamador (na
cultura celta ou
gaulesa)
campana: sino
campdnia:
camponesa
enaltecer:
engrandecer
estepe: tipo
de formagao
campestre
fronte: rosto
insone: que ndo
dorme
reverberar:
ressoar
rubicundo:
de faces
avermelhadas
simile: recurso
de linguagem
por meio do qual
se estabelece a
comparagio entre
dois termos
soturno:
sombrio,
melancolico

Adriana Alves ID/BR
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Leia este outro trecho.
“Tu és a chuva e eu sou a terra; tu és ar e eu sou fogo; tu és estrume, eu sou raiz.”

a) Que tipo de relagdo existe entre os pares de elementos citados pela personagem mascu-
lina? Qual era a sua intengdo ao compara-los a si e & sua amada?

b) Como a personagem masculina justifica a imagem infeliz do tltimo par de elementos?

c) Cite outro trecho da crénica em que a personagem masculina utiliza o mesmo recurso de
linguagem presente nesse fragmento.

6. “T6's6 te cuidando.” Qual é o sentido dessa fala na crénica?
7. Releia o trecho a seguir.

E ele disse: “A tua modéstia é como o rubor que assoma a face de risticas cam-
ponias acossadas num quadro de Bruegel, pai, enaltecendo seu rubicundo encan-
to e derrotando o préprio simular de recato que a natureza, ao deflagra-lo, quis.”

E ela disse: “Cumé que é?”

a) Reescreva a fala da personagem masculina usando a variedade linguistica
empregada pela personagem feminina, preservando a intencdo comunicativa.

b) Agora faga o inverso: reescreva a fala da personagem feminina usando a
variedade linguistica da personagem masculina.

- 5. 0 que o desfecho revela a respeito da personagem masculina?
9. Leia um trecho de uma conferéncia proferida pelo gramatico Evanildo Bechara.

[...] Como, de manha, a pessoa abre o seu guarda-roupa para escolher a roupa adequada
20s momentos sociais que ela vai enfrentar durante o dia, assim também, deve existir, na edu-
. cacao lingufstica, um guarda-roupa linguistico, em que o aluno saiba escolher as modalidades
adequadas a falar com gfria, a falar popularmente, a saber entender um colega que veio do
Norte ou que veio do Sul, com os seus falares locais, e que saiba também, nos momentos
solenes, usar essa lingua exemplar [...].

Beciara, Evanildo. Conferéncia a Academia Brasileira de Letras em 4 set. 2000. Disponivel em: <http://www.novomilenio.inf.
br/idioma/20000704.htm>. Acesso em: 31 out. 2012.

Explique de que maneira a cronica de Verissimo ilustra a opinido do professor Bechara
sobre o aprendizado de lingua portuguesa na escola.

_uior:

Nenhuma variedade linguistica é superior a outra. O falante competente é aquele que conse- |
gue ser um poliglota em sua prépria lingua, ou seja, que conhece muitas variedades linguisticas |
- inclusive as variedades urbanas de prestigio - e é capaz de escolher a mais adequada a cada
contexto ou situagdo de uso.

ser estereotipada nem ridicularizar os falantes retratados. Antes de escrever, defina o perfil das

personagens e pesquise, com falantes reais, expressdes e construcoes tipicas desse perfil.
Apos a escrita do conto, forme dupla com um colega. Usem o quadro da p. 319 para avaliar os

textos um do outro e confiram se a variagdo linguistica foi bem retratada. Reescrevam os contos.

1 U |
Vocé vai escrever um conto de humor, para apresenta-lo em uma exposicdo sobre a diver- |

$ sidade do portugués no Brasil. Retome as caracteristicas do género no capitulo 25 (p. 314). [
: Seu conto deve retratar trés personagens de diferentes perfis sociais e regionais. O humor ;
4 pode se originar, por exemplo, do desconhecimento de uma personagem quanto ao significado |
; de expressdes usadas por outros falantes. A representacdo das variedades linguisticas ndo deve ]
|

Um dos artificios
usados pela
personagem
masculina para
impressionar sua
amada é compara-la
a Greta Garbo
(fotografia acima),
atriz sueca que
viveu nos Estados
Unidos,
considerada um dos
rostos mais bonitos
de Hollywood. Em
1937, atuou em
Madame Walewska,
de Clarence Brown,
como amante de
Napoledo
Bonaparte,
interpretado pelo
francés Charles
Boyer.
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Articulando O ensino da gramatica

Leia a seguir dois textos que discutem a necessidade e a importancia (ou nao) de ensinar gra-
matica na escola. O primeiro foi escrito por Sirio Possenti, professor de Linguistica da Unicamp.
O segundo foi escrito pelo gramatico Evanildo Bechara, membro da Academia Brasileira de

Letras e professor da Uerj e da UFE
Texto 1

O papel da escola é ensinar lingua-padrao

[...] Talvez deva repetir que adoto sem qual-
quer dtvida o principio (quase evidente) de
que o objetivo da escola é ensinar o portugués
padrao, ou, talvez mais exatamente, o de criar
condi¢bes para que ele seja aprendido. [...]

Em que consistiria o dominio do portugués
padrdo? Do ponto de vista da escola, trata-se
em especial (embora nio s6) da aquisicdo de
determinado grau de dominio da escrita e da
leitura. [...] parece razoivel imaginar, como
projeto, que a escola se proponha como objeti-
vo que os alunos, aos 15 anos de vida e 8 de
escola, escrevam, sem traumas, diversos tipos
de texto (narrativas, textos argumentativos,
textos informativos, atas, cartas de vérios tipos
etc. [...]) e leiam produtivamente textos tam-
bém variados: textos jornalisticos, como colu-

_ nas de economia, politica, educacio, textos de
divulgacio cientifica em varios campos, textos
técnicos (af incluindo o manual de declaracio
do imposto de renda, por exemplo) e, obvia-
mente, e com muito destaque, literatura. [...]

Todos os que falam sabem falar

(]

Saber falar significa saber uma lingua. Saber
uma lingua significa saber uma gramatica. [...]
Saber uma gramatica nio significa saber de cor
algumas regras que se aprendem na escola, ou
saber fazer algumas analises morfoldgicas e
sintéticas. Mais profundo do que esse conheci-
mento é o conhecimento (intuitivo ou incons-
ciente) necessdrio para falar efetivamente a
lingua. As criangas, por exemplo, n4o estudam
sintaxe de coloca¢do antes de ir a escola, mas,
sempre que falam sequéncias que envolvem,
digamos, um artigo e um nome, dizem o artigo
antes e 0 nome depois [...]

Resumidamente, pode-se dizer que saber
uma gramética é saber dizer e saber entender
frases. Quem diz e entende frases faz isso por-
que tem um dominio da estrutura dalingua. [...]

[...] a escola de fato ndo ensina lingua ma-
terna a nenhum aluno [...]. A escola recebe alu-
nos que jé falam [...].

Sabemos o que os alunos ainda nio sabem?
[...] ndo é necessario estudar género, ntime-
ro, concordancia etc., a ndo ser quando os

alunos efetivamente erram e naqueles casos
em que erram. [...] Por exemplo: é provavel-
mente uma enorme perda de tempo ensinar a
alunos de primeiro grau que existem diminuti-
vOs e aumentativos, para, em seguida, solicitar
que efetuem exercicios do tipo “dé o diminuti-
vo de”, “dé o aumentativo de”. [...]

Gatinho, vocé é

téo fofinholl

Em resumo, parece razodvel ensinar apenas
quando os alunos erram, exatamente como fa-
zem os adultos com as criancas. Se os alunos
usam estruturas como “os livro”, que essas es-
truturas sejam objeto de trabalho; mas se nun-
ca dizem “vaca preto”, para que insistir em es-
tudar o género de “vaca”™

Ensinar lingua ou ensinar gramatica?

[...] o dominio efetivo e ativo de uma lingua
dispensa o dominio de uma metalinguagem
técnica. [...] conhecer uma lingua é uma coisa e
conhecer sua gramatica é outra. [...] saber uma
lingua é uma coisa e saber analisé-la é outra.
[..]. Para dar um exemplo Gbvio, sabe eviden-
temente mais inglés uma crianca de trés anos
que fala inglés usualmente com os adultos e
outras criancas para pedir coisas, xingar, recla-
mar ou brincar, do que alguém que tenha estu-
dado a gramatica do inglés durante anos, mas
nio tem condicées de guiar um turista ameri-
cano para passear numa cidade brasileira.

[.]

Falar contra a “gramatiquice” ndo significa
propor que a escola s6 seja “pratica’, ndo reflita
sobre questdes de lingua. Seria contraditério
propor esta atitude, principalmente porque se
sabe que refletir sobre alingua é uma das ativi-
dades usuais dos falantes e nio ha razao para
reprimi-la na escola. Trata-se apenas de reor-
ganizar a discussdo, de alterar prioridades [...].

PossenTi, Sitio. Por que (nao) ensinar gramatica na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2009.

Veridiana Scarpell/ID/BR

Vocabuldrio

primeiro grau:
designagéo dada
anteriormente
ao ciclo que hoje
corresponde

a0 Ensino
Fundamental

metalinguagem:

linguagem
usada para falar
sobre a prépria
linguagem




Texto 2

Gramadtica e ensino

Quem lida com o ensino da gramdtica na
escola sabe que uma lingua histérica (como a
portuguesa, a inglesa, a alema, a italiana etc.) é
um conjunto de sistemas [...]. De modo que ne-
nhum falante conhece toda uma lingua histéri-
Ca, mas sim usa uma variedade sintdpica (um
dialeto regional), sinstrdtica (um nivel social) e
sinfdsica (um estilo de lingua). [...]

[...] a rigor, cada modalidade da lingua [...],
ou, em outros termos, toda lingua funcional [...]
tem a sua gramdtica como reflexo de uma téc-
nica linguistica que o falante domina e que The
serve de intercomunica¢io na comunidade a
que pertence ou em que se acha inserido.

No fundo, a grande missdo do professor de
lingua materna [...] é transformar seu aluno
num poliglota dentro de sua prépria lingua,
possibilitando-lhe escolher a lingua funcional
adequada a cada momento de criaco [...].

Em vista disto, ndo se pode, a rigor, fazer
uma descrigao linguistica de uma lingua histé-
rica em sua plenitude; a descricio s6 pode
abranger [...] uma lingua funcional.

A nio consideragao desses fatos [...] tem per-
mitido certa critica injusta & gramética escolar,
que € vista como a descri¢io da prdpria lingua em
sua totalidade histérica, como a descricio do tinico
uso possivel da lingua. O ensino dessa gramética
escolar, normativa, é valido como ensino de uma
modalidade “adquirida”, que vem juntar-se (nio
contrapor-se imperativamente!) a outra, “trans-
mitida”, a modalidade coloquial ou familiar. [...]

Educagdo linguistica e sistema educacional

[

O curriculo tradicional, que se pée em execu-
¢do com vistas a educagio linguistica, se mostra,
em geral, na pratica, antieconémico, banal, inatural
€, por isso mesmo, improdutivo. Antieconémico
por ensinar aos alunos fatos da lingua que eles, ao

coPi A

chegarem a escola, j4 dominam, gracas ao saber
linguistico prévio [...]; banal, porque o tipo de in-
formagées que sdo subministradas aos alunos
nada ou pouco adiantam 4 capacidade ope-
rativa do falante, limitando-se, quase sem-
pre, a fornecer-lhes capacidade classificats-

el 2 i o Este gréfico apre-

a8 ... lI.latlH , porque mui IVEZES se: serltaodesempenho

gue o caminho estruturalmente inverso 2 s
daempresano Ultimo

diregéo do desenvolvimento linguistico dos
alunos, partindo dos componentes linguis-
ticos ndo dotados de sig-
nificagdo para os dotados
dela; por exemplo, da fo-
nética e fonologia para a
morfologia e, depois, a
sintaxe e a semantica. [...]

A linguistica, a gramati-
ca escolar e o ensino da lin-
gua portuguesa

[..] [o ensino da gramatica
normativa] pretende mostrar ao
falante como dizer isso e repelir aquilo para
atender aos usos e selecoes esperados de uma
pessoa culta. £ uma atitude modelar diante
da lingua, igual & que deve assumir ao se diri-
gir a0s mais velhos ou ao sair de um elevador,
por exemplo, entre outras “boas maneiras”.

[

Alingua portuguesa admitira, por exemplo,
construcdes como hd fatos / tem fatos / tém fa-
tos / houveram fatos, que se distribuem por lin-
guas funcionais diferentes. Talvez na lingua
funcional que utilize hd fatos, também se regis-
tre a regéncia chegar a casa, enquanto chegar em
casa s6 apareca naquelas outras linguas funcio-
nais onde ocorre tem fatos /tém fatos / houve-
ram fatos. E assim por diante.

Desse modo, a glotodid4tica ndo pode, sem
uma anélise mais profunda, adotar como nor-
mais na gramatica escolar “desvios” da chama-
da lingua-padrao s6 pelo peso da sua frequén-
cia na chamada lingua coloquial ou familiar.

Becrara, Evanildo. Ensino da gramatica. Opressdo? Liberdade? Sao Paulo: Atica, 1986.

Debate

1. Em grupos, identifiquem a opinido de cada especialista a respeito das questdes a seguir.
a) O que a escola deve ensinar nas aulas de portugués?
b) Os alunos chegam & escola conhecendo gramatica ou a aprendem nas aulas de portugués?
c) Qual deve ser a postura do professor quando os alunos usam estruturas em desacordo com a norma-padrao?

Veridiana Scarpelli/ID/BR

Vocabulario

glotodidatica:
ensino e
aprendizagem das
linguas em todos
0S seus aspectos.
O elemento
glot(o)- entrana
composicio de
palavras como
poliglota e significa
“lingua”
imperativamente:
de forma
imperativa,
autoritdria
repelir: evitar
rol: lista, relacio
subministrar:
apresentar, expor

Os dois especialistas afirmam que ha “tipos de gramatica”. Ambos se referem a gramatica que todo falante do-

mina naturalmente (a gramatica internalizada); a gramatica associada a norma-padrao (a gramatica normati-
va); & gramatica como a descricdo do funcionamento da lingua (a gramatica descritiva). Que importancia cada
especialista dé ao ensino da gramética normativa? E da descritiva?

Vocé concorda com a opinido dos especialistas? Justifique, pois cada grupo expora o resultado de sua reflexdo.

o
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A lingua tem dessas coisas

Traducao impossivel

Embora a linguagem verbal seja um fenémeno comum a todas as comunidades humanas,

certas palavras de alguns idiomas apresentam grande dificuldade de traducao para outros. E o
que mostra o artigo a seguir, publicado na Revista Lingua Portuguesa.

O mundo maravilhoso da palavra intraduzivel

Termos que s6 existem em outros idiomas revelam que cada lingua
possui uma abordagem distinta para a mesma realidade, mas suas
diferengas podem ser apenas aparentes

Edgard Murano

Que o amor é complicado, ninguém questiona. Mas o
povo boro, da India, tem vocabulario aparentemente bem
mais atento as nuances desse sentimento do que muitas
linguas. Para eles, onsay significa “fingir amar”; ongubsy,
“amar de verdade” e onsia, “amar pela tltima vez”. Essa bus-
ca pelo especifico também pode ser observada entre os al-
baneses, cuja fixacdo por bigodes (sim, bigodes) ganha vo-
cabulério preciso e diversificado: madh (bigode espesso),
holl (fino), rruar (raspado), glemb (com pontas afiadas) e
por ai vai. S3o mais de dez tipos, além de 27 termos dedica-
dos a sobrancelhas. [...]

E como se certos povos vissem e sentissem coisas e fe-
némenos a que outros nio parecem atentos. No livro Tin-
go: o irresistivel almanaque das palavras que a gente nédo tem
(Conrad,-2007), o inglés Adam Jacot de Boinod compila
termos e expressées de diversos idiomas, como rapanui,
inuite, aleméo e japonés, cobrindo aspectos da experién-
cia humana que os povos teriam em comum, mas a lingua-
gem, nem tanto.

O autor defende que algumas palavras descrevem con-
ceitos e sensagdes locais, e suas favoritas tendem a ressaltar
um aspecto de uma cultura especifica. Na variedade babéli-
ca de linguas, chama a aten¢ao a capacidade de determina-
dos vocabulos sintetizarem ideias complexas, peculiares.

E o caso de iktsuarpok, que em inuite (idioma da nacio
indigena inuite, da regifo de Québec, Canadd) significa
“ir muitas vezes 4 porta de casa para ver se a pessoa vem
vindo”; ou do termo holandés plimpplamppletteren, “fazer

Revista Lingua Portuguesa, Sao Paulo, Segmento, ed. 35, 12 maio 2008.

0 alemao Elmer Weisser reage ao ganhar o 12 lugar do Concurso
Mundial de Barba e Bigode em Trondheim, na Noruega, 2011.

uma pedra chata ricochetear na superficie da 4gua o maior
namero de vezes possivel”; e até da palavra-titulo tingo, que
em rapanui (idioma polinésio da Ilha de Piscoa, territério
chileno ao sul do Pacifico) é “pedir emprestadas uma a uma
as coisas da casa de um amigo até nio sobrar nada”.

Intraduzibilidade

A rigor, situagées como essas existem em muitas cul-
turas, mas é a maneira como se cristalizaram em um tni-
co vocabulo que as tornaria tio especiais. A palavra ale-
ma Scheissenbedauern dificilmente encontraria equiva-
lente em nosso idioma, posto que significa “frustragio
de quando alguma coisa acaba n4o sendo tao ruim como
se esperava’.

[.]

Cadalingua tem palavras “sem traducfo”, mas a experién-
cia humana é comum a vérios povos.

1. Retome os exemplos de palavras intraduziveis apresentadas no texto.
a) E possivel afirmar que elas se referem a fendmenos ou situacdes reconheciveis pelos falantes da lingua portu-

guesa? Explique.

b) Pode-se dizer que essas palavras sdo, de fato, intraduziveis? Explique.

2. Por que, segundo o texto, as diferentes culturas tém vocabulos especificos, sem correspondentes em portugués,

para expressar determinadas situagdes?

3. De que forma vocé explicaria as seguintes palavras para uma pessoa que nao fosse falante nativa da lingua

portuguesa?
a) tira-gosto d) espirito de porco
b) cafundo e) pau de sebo

c) embromar f) saudade

g) jeitinho
h) mau-olhado

4. Selecione cinco palavras e expressdes tipicas da sua comunidade falante (escola, circulo de amigos, cidade,
regido) que remetam a situagdes especificas e de dificil traducao para outras linguas ou grupos sociais. Depois

dé o significado delas.

Jonathan Nackstrand/AFP
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Lingua viva Papéis
Leia um trecho do conto “Famigerado”, de Guimardes Rosa. Ele € narrado por um homem
estudado que recebe em sua casa a visita de cavaleiros com “cara de nenhum amigo™. O lider
desse grupo se chama Damazio e é um homem muito perigoso. Damézio quer saber o signifi-
cado de uma palavra dirigida a ele por um “mogo do governo”.

Famigerado

[...] — “Vosmecé agora me faca a boa obra de querer me ensinar o que é mesmo que é: fasmige-
rado... faz-me-gerado... falmisgeraldo... familhas-gerado...?

Disse, de golpe, trazia entre dentes aquela frase. Soara com riso seco. Mas, o gesto, que se se-
guiu, imperava-se de toda a rudez primitiva, de sua presenca dilatada. Detinha minha resposta,
nio queria que eu a desse de imediato. E j4 af outro susto vertiginoso suspendia-me: alguém podia
ter feito intriga, invencionice de atribuir-me a palavra de ofensa aquele homem; que muito, pois,
que aqui ele se famanasse, vindo para exigir-me, rosto a rosto, o fatal, a vexatéria satisfagio?

— “Saiba vosmecé que sai ind’hoje da Serra, que vim, sem parar, essas seis léguas, expresso
direto pra mor de lhe preguntar a pregunta, pelo claro...”

[

— Famigerado?

— “Sim senhor..” — e, alto, repetiu, vezes, o termo, enfim nos vermelhdes de raiva, sua voz fora
de foco. E ja me olhava, interpelador, intimativo — apertava-me. Tinha eu que descobrir a cara. —
Famigerado? Habitei preambulos. Bem que eu me carecia noutro interim, em indudcias. Como por
socorro, espiei os trés outros, em seus cavalos, intugidos até entdo, mumumudos. Mas, Damazio:

Vocabulario
1

“ 4 X = ~ gl Zae: . arrenegar:
— “Vosmecé declare. Estes ai sio de nada n3o. Sio da Serra. S6 vieram comigo, pra testemunho...” renegarg
Sé tinha de desentalar-me. O homem queria estrito o caroco: 0 verivérbio. manifestar
— Famigerado é in6xio, é “célebre”, o “notério”, “notavel”... desprezo
— “Vosmecé mal nio veja em minha grossaria no nao entender. Mais me diga: é desaforado? desagravar-se:
E cagoavel? E de arre ? Farsancia? Nome de ofensa?” e
acoavel? E de arrenegar? Farsancia? Nome de ofensa? e
— Vilta nenhuma, nenhum doesto. Sao expressées neutras, de outros usos... empenhar: dar
— “Pois... e 0 que é que é, em fala de pobre, linguagem de em dia-de-semana?” como garantia

exultante: cheio
de alegria
famigerado: que

— Famigerado? Bem. E: “importante”, que merece louvor, respeito...
— “Vosmecé agarante, pra a paz das mies, mio na Escritura?”

N

Se certo! Era para se empenhar a barba. Do que o diabo, entio eu sincero disse: T
— Othe: eu, como o st. me vé, com vantagens, hum, o que eu queria uma hora destas era ser mal-afamado
famigerado — bem famigerado, o mais que pudessel... inddcias:
adiamento

— “Ah, bem!...” — soltou exultante. S <
inéxio: que nao

racao do seu interlocutor. vergonhoso

vilta/doesto:

3. Vocé acha que Damazio obteve aquilo que queria ao empregar essas expressoes? Justifique 2
otensa

sua resposta.

Saltando na sela, ele se levantou de molas. Subiu em si, desagravava-se, num desafogaréu. T
Sorriu-se, outro. Satisfez aqueles trés: — “Vocés podem ir, compadres. Vocés escutaram bem a interpelar:
boa descricao...” — e eles prestes se partiram. S6 ai se chegou, beirando-me a janela, aceitava um intimar a dar
0 . ONTx T4 7 ek, esclarecimentos
copo d’agua. Disse: — “Néo ha como que as grandezas machas duma pessoa instruidal” Seja que e
. “o 212 ' C
de novo, por um mero, se torvava? Disse: — “Sei 14, a5 vezes o melhor mesmo, pra esse mogo do pré aib e @'
Governo, era ir-se embora, sei ndo...” Mas mais sorriu, apagara-se-lhe a inquietagio. Disse: — “A conversa vaga, —a
gente tem cada cisma de diivida boba, dessas desconfiancas... S6 pra azedar a mandioca...” Agra- que néo vai direto |
" deceu, quis me apertar a mio. Outra vez, aceitaria de entrar em minha casa. Oh, pois. Esporou, aoionm . m
: < % A 3 rudez: rudeza,
foi-se, o alazio, ndo pensava no que o trouxera, tese para alto rir, e mais, o famoso assunto. P alt: e i i
GuiMaAEs Rosa, Joao. Primeiras estorias. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1985. p. 15-16. delicadeza, g'd
grosseria mos|
torvar-se:
Sobre o texto it d
. 3 et S S ” y vertiginoso: que ]
1. C_om base na variedade linguistica utilizada por Damazio, descreva o seu provavel perfil so- ausa nfensa | das|
cial. Justifique com um exemplo. : perturbagio sizg
3 : ~ 2 tério:
2. Localize e registre em seu caderno as expressdes usadas por Damézio para buscar a colabo- M 4
causa vexame, de q
ouy
=s1
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* CO’PIG

' &. Releia o trecho abaixo.

— Pois... e 0 que é que é, em fala de pobre, linguagem de em dia-de-semana?

a) Explique o que significa “linguagem de em dia-de-semana” no contexto do conto.

b) O que essa pergunta revela quanto & imagem que se tem do interlocutor e de quem a faz?
5. Considere os dois sentidos da palavra famigerado apresentados no Vocabuldrio de apoio da

pagina 222.

a) Com qual dos dois sentidos é provavel que o “homem do governo” tenha usado a palavra?

b) Qual foi o sentido apresentado pelo narrador-personagem a Damézio?

6. A pergunta de Damazio a respeito do significado da palavra famigerado representava uma
ameaca ao narrador-personagem. Explique essa afirmacao.

7. Damazio pede uma garantia de que a explicacdo sobre a palavra famigerado é correta. O
doutor responde: “— Olhe: eu, como o sr. me V&, com vantagens, hum, o que eu queria uma
hora destas era ser famigerado — bem famigerado, o mais que pudessel...”

a) E possivel afirmar que o doutor deu a Damézio a garantia que ele lhe pediu? Por qué?
b) Explique qual foi a estratégia usada pelo narrador-personagem para, sem mentir, conven-
cer Damazio de que ser chamado de famigerado nao era uma ofensa.

8. Que mudanca de comportamento Damazio apresentou apés ouvir a resposta do narrador-
-personagem?

9. Releia o trecho a seguir.

Nao hd como que as grandezas machas duma pessoa instruidal Seja que de novo, por um
mero, se torvava?

a) Nesse momento, o que levou o narrador-personagem a supor que Damézio poderia —I
ter voltado a se irritar? — Hipertexto
b) Com base nas falas posteriores de Damazio, o que ele quis dizer com essa afirmacéo? X%Z:é%aét: de ;
Mesmo satisfeito com a explicagdo do narrador-personagem, Damazio ainda da sinais de texto (capitulo
desconforto em relagao ao episddio envolvendo a palavra famigerado. gan% 3;0'371)
a) Copie em seu caderno um trecho do texto que ilustre essa afirmacéo. Usliariode Uma
b) Em sua opinido, o que explicaria essa desconfianga de Daméazio? tempfesatde
5 y &7 ) ransportes, ao
11. Considerando as respostas anteriores e pensando nos papéis sociais ocupados pelas persona- escrever uma
gens, conclua: quais eram as “armas” de Daméazio? E as do narrador-personagem? C:;{ﬂ de
reclamacéo,
j demonstrou sua
| axotE | insatisfacao sem
! ¥ » o' o ~ . 2. i i "
Toda situagao de interacdo humana envolve uma relagdo de poder, relacionada aos papéis l@ﬂ‘?ﬁ&?ﬁiﬁ?ﬂ
~ sociais desempenhados pelos interlocutores. Essa relacdo se manifesta de diferentes modos, no & A arte e

; jogo da linguagem que se estabelece entre os sujeitos. chances de ser

atendido.

Tequ €

Imagine que sua escola organizara uma festa. Elabore dois modelos de carta com informa-
coes sobre o evento, um dirigido aos alunos (pedindo a colaboracao deles para evitar transtor-
nos para os vizinhos) e outro aos vizinhos da escola (desculpando-se antecipadamente por
eventuais incomodos e informando sobre as medidas tomadas para evita-los).

0 boxe Observatério da lingua da pagina 375 apresenta formulas textuais que podem ser usa- ¢
das tanto para cartas de reclamacao quanto para outras situacdes formais. Avalie quais, entre
elas, podem ser adequadas a cada modelo que vocé vai produzir.

Apos a elaboragdo dos textos, troque-os com um colega para que ele ajude a avalia-los. Observe
de que maneira os diferentes papéis sociais assumidos pelo produtor do texto em cada carta resul-
tou em diferentes formulacGes para obter a colaboragao de diferentes interlocutores. Faca os ajus-
: tes necessarios e apresente o resultado final a sua classe.
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Voce ja sabe que as aspas sao utilizadas em um texto com diferentes finalidades. Vamos re-
corda-las.
L Indicar o uso de girias, palavras nao dicionarizadas ou estrangeiras, expressoes popu-
lares, etc.

11. Indicar citacdes de outro texto ou autor.
111 Realcar o uso de uma palavra no seu sentido nao usual ou irdnico.
V. Destacar uma palavra ou expressao.

Relacione cada um dos exemplos de usos das aspas a seguir a uma das finalidades descritas

anteriormente.

a) Acabei descobrindo que Jodo era meu “amigdo”. Na hora que mais precisei de ajuda, ele
simplesmente sumiu.

b) A palavra “famigerado” causou desconfianca. 1

¢) Ela se comportou como uma verdadeira “lady”.

d) Como disse Drummond, “Que pode uma criatura sendo, entre criaturas, amar?”

2. Agora, releia estes trechos retirados do conto “Famigerado”. Neles, a fala da personagem ! )
Damazio esta destacada em azul e a fala do narrador-personagem, o doutor com quem ele b)i
dialoga, em vermelho.

N

Trecho 1 { C)i

— Famigerado?
— “Sim senhor..” e, alto, repetiu, vezes, o termo, enfim nos vermelhGes de raiva, sua voz
fora de foco. E ja me olhava, interpelador, intimativo — apertava-me. Tinha eu que des-

cobrir a cara. — Famigerado? Habitei preambulos. Bem que eu carecia noutro interim, em 5. Of
indtcias. Como por socorro, espiei os trés outros, em seus cavalos, intungidos até entao, P
mumumudos. [...] ad

— Olhe: eu, como o sr. me vé, com vantagens, hum, o que eu queria uma hora destas era
ser famigerado — bem famigerado, o mais que pudessel...

Trecho 2

— Famigerado é indxio, é “célebre”, “notério”, “notavel”...
— Famigerado? Bem. E: “importante”, que merece louvor, respeito...
GuiMaraEs Rosa, Jodo. Primeiras estorias. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1985. p. 15-16.

No trecho 1, além do travessao, outro sinal grafico indica a fala da personagem Damézio. O

mesmo nao acontece na fala do narrador-personagem.

a) Que sinal é esse?

b) O que representa essa diferenga visual na marcacéo das falas do narrador-personagem e
de Damazio? Levante algumas hip6teses e debata com sua turma.

3. No trecho 2, o doutor explica o sentido da palavra famigerado por meio

Y

[y
' St

)
el
JOTIRINS. K Y 5 N 1 W R B B

Pedro Hamdan/ID/BR

8 de outras palavras.

3 a) Por que a palavra famigerado esta grafada em itélico?

5 b) Identifique a Gnica palavra que ndo estd destacada entre aspas e o

5 seu significado. Se necessario, recorra ao dicionario. ==
g c) Por que essa palavra ndo foi grafada entre aspas? { As|
- d) Considerando a necessidade do doutor em dar a Damdzio uma explicagdo gue nao o pro- desial
2 vocasse ou ofendesse ainda mais, explique o uso das aspas nas palavras célebre, notério, bitual
= notdvel e importante no trecho 2. m:emi
= e) Uma vez que os sinais graficos sao tipicos da lingua escrita, e o dialogo que se trava en- oemg
£ tre o doutor e Damazio é falado, qual é a finalidade desses recursos gréficos no contexto ?Suc:
S do conto e a quem eles se dirigem? e
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&. O texto a seguir foi retirado do livro Agosto, do escritor brasileiro Ru-
bem Fonseca. Leia-o prestando atencdo ao emprego das aspas.

Eram seis da manha quando o telefone de Mattos tocou. “Sou eu.”

Siléncio.

“Lembra-se de mim?” Alice.

Apenas trés anos haviam se passado.

“Sei que vocé gosta de acordar cedo, por isso liguei a esta hora...”

Era como se ele estivesse 4 beira de um abismo, prestes a cair. Trés
anos antes ele ligara para a casa de Alice, a mae viera ao telefone e dis-
sera que Alice ndo queria falar com ele, que nio ligasse mais.

Alice viajara para o exterior, passara seis meses na Europa. Na volta
Casara com um gra-fino, cujo nome ele nio lembrava. Trés anos.

Na beira do abismo.

“Gostaria de me encontrar com vocé. Tomar um cha. Que tal a Cavé? 0 livro Agosto, de Rubem Fonseca, foi
Ainda nao fecharam a Cavé, fecharam?” adaptado para a televisao no formato de
minissérie, em 1993. Na fotografia, a atriz
Vera Fischer interpreta a personagem Alice.

AcervoTV Globo. Fotografia: Luciana Leal/Agéncia O Globo

Fonseca, Rubem. Agosto. 2. ed. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1990. p. 43.

a) Com que funcdo as aspas sao empregadas no texto?

b) Ha outro sinal de pontuagdo que pode exercer a mesma funcao
que as aspas desempenham nesse trecho. Qual é esse sinal de
pontuacao?

c) Embora o texto seja narrado em terceira pessoa, é possivel perceber
que o narrador tem acesso aos pensamentos e sentimentos mais in-
timos da personagem Mattos. Em sua opinido, de que maneira o uso

das aspas no lugar de outros sinais de pontuacao contribui para esse
efeito expressivo?

0 escritor portugués José Saramago, morto em 2010, foi ganhador do
Prémio Nobel de Literatura em 1997. Leia um trecho de seu livro Todos
0s nomes, atentando para as falas das personagens.

Quando acabei de falar, ela perguntou-me, E agora, que pensa fazer,
Nada, disse eu, Vai voltar aquelas suas coleccdes de pessoas famosas,
Nao sei, talvez, em alguma coisa haverei de ocupar o meu tempo, ca- 1 g
lei-me um pouco a pensar e respondi, Ndo, no creio, Porque, Repa- Ensaio sobre a cegueira
rando bem, a vida delas é sempre igual, nunca varia, aparecem, falam, (EUA, 2007)
mostram-se, sorriem para os fotégrafos, estio constantemente a che- Direcdo de Fernando Meirelles
gar ou a partir, Como qualquer de nés, Eu, nio, Voce, e eu, e todos,
também nos mostramos por ai, também falamos, também saimos de
casa e regressamos, as vezes até sorrimos, a diferenca é que ninguém
nos faz caso [...]

SarAMAGO, José. Todos os nomes. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1997. p. 197.

a) Como sdo marcadas as falas das personagens?
b) Compare esse procedimento com os outros recursos usualmente
empregados para marcar as falas das personagens. Na sua opiniao, 8 2 :
5 3 1 ; Cena do filme Ensaio sobre a cequeira,
qual é o efeito expressivo obtido pelo autor ao optar por essa ma-

Miramax/Courtesy Everett

e : dialoa0? baseado no livro homénimo de Saramago.
neira de registrar um dia 080!

0 filme, uma adaptacao bastante fiel

a obra literéria de José Saramago,
As aspas desempenham diversas fungdes no texto escrito, tais como apresenta uma verdadeira alegoria

destacar palavras, indicar o seu emprego em um sentido diferente do ha- sobre a condicdo humana e a vida
bitual, demarcar citacdes ou falas de personagens e sinalizar o uso de em sociedade. Uma estranha e
metalinguagem (a linguagem como objeto de outra linguagem). Elas tam- inexplicavel epidemia atinge uma
9ém podem contribuir para a produgéo de um efeito expressivo no texto. cidade, deixando todos os seus

A substituicao das aspas por outros sinais graficos gera ainda outros efei- hab?tf{ﬂﬁes cegos, exceto a mulher de |
tos de sentido. um médico. |

(ot




Capitulo 19 = Da

CAPITULO

0 que vocé vai estudar
Ml |

= Relacdes entre
fala e escrita.

= As condigoes de
producéo do
texto falado e
do texto escrito.

= Os recursos
expressivos
proprios de cada
modalidade.

0 signo é uma
representacao,
um elemento
que aparece no
lugar de outro.
Indices sao
signos cujo
significado é
construido com
base em uma
relagdo logica
aprendida na
experiéncia
humana.

Da fala para a escrita,

da escrita para a fala

Agimos e nos relacionamos por meio da lingua falada e da lingua escrita, mas rara-
mente pensamos sobre a relacdo entre essas duas modalidades da lingua. Nao questio-
namos, por exemplo, qual delas nasceu primeiro; nao nos damos conta dos recursos
expressivos de cada uma; nem de qual ¢ o papel e o prestigio da fala e da escrita em
nossa sociedade. Sdo essas questdes que voce vai investigar neste capitulo.

Quem nasceu primeiro, a fala ou a escrita?

= Na tira a seguir, a personagem Niquel Nausea recebe a visita de dois extraterrestres.

SENTEM
AQUY ENQUANTD
€V CHAMO!

GonsaLes, Fernando. Niquel Ndusea.

1. Como é representada graficamente a lingua falada pelo ET?
2. No segundo quadrinho, que recursos nao verbais o rato utiliza para se fazer entender?

3. No terceiro quadrinho, qual é o sentido da fala do ET? Que elementos nos permitem de-
duzir esse sentido?

No primeiro quadrinho, a fala do rato revela um lugar-comum das histérias sobre ETs.
Mesmo sem conhecer a lingua do visitante, o rato compreende o que ele diz, porque sabe
que em historias do género os extraterrestres, em seu primeiro contato com habitantes da
Terra, normalmente pedem para ser levados até seu lider. No segundo quadrinho, elemen-
tos nao verbais ligados a fala ajudam as personagens a se entender. No terceiro quadrinho,
recursos graficos relacionados a escrita, aliados ao contexto da tira, ddo pistas ao leitor sobre
o sentido da fala do ET. As personagens partilham conhecimentos — e o leitor também — que
permitem atribuir sentidos ao que se ouve e le.

A linguagem verbal se materializa por dois meios: o sonoro e o grafico. Esses meios re-
metem a duas modalidades de uso da lingua, a fala e a escrita.

E impossivel situar com exatiddo o momento em que o ser humano adquiriu a capacidade
de vocalizar, ou seja, de emitir sons com a voz. Especialistas supoem, no entanto, que o sur-
gimento da fala tenha ocorrido ha cerca de cem mil anos.

No que diz respeito a escrita, parece logico que a habilidade da leitura tenha precedi-
do sua invencdo, ja que, por principio, o objetivo de toda escrita é possibilitar a leitura.

Os indices talvez tenham sido os primeiros signos a mediar a relacao do ser huma-
no com a natureza. Por meio deles, nossos ancestrais aprenderam a “ler o mundo” para
garantir sua sobrevivéncia, por exemplo, reconhecendo pegadas de animais que pode-
riam servir de alimento. Provavelmente a percepcdo humana sobre sua capacidade de
ler sinais da natureza inspirou a criacdo de seus préprios signos gréficos. Isso ocorreu
entre os anos 3400 e 3200 a.C., na regiao ao sul da Mesopotamia denominada Suméria
(Asia). Assim, quase cem mil anos separam o provavel surgimento da fala do nasci-
mento da escrita.
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> Fala e oralidade Hipertexto ol

Conhega algumas qualidades de um bom
produtor de textos orais formais em
contexto piiblico na parte de Producao de
texto (capitulo 30, p. 356).

A lingua falada ¢ aquela que a crianca aprende primeiro, de maneira es-
pontanea, em suas primeiras relacdes sociais. Por meio da fala, expressamos
e constituimos a nossa identidade como sujeitos e como membros de deter-
minados grupos sociais.

A oralidade diz respeito as praticas sociais que envolvem a fala. Nas ci-
dades gregas da Antiguidade classica, exercitavam-se as artes da retérica e
da oratoria, técnicas de persuasao por meio de elaborados discursos orais.
Nas culturas de tradicéo oral, como as indigenas, os membros mais velhos
transmitiam os conhecimentos de seu grupo social por meio de narrativas
orais que preservavam a memoria coletiva. Mesmo nas sociedades que con-
tam com a escrita, a oralidade continua presente em todas as esferas da vida
das pessoas: na esfera familiar, escolar, publica, profissional, etc.

A lingua falada apresenta diversos recursos expressivos. A entonacio e a
modulaco da voz, o ritmo da fala, os gestos e as expressoes faciais, por
exemplo, contribuem para a construcio de sentidos do texto oral.

Dependendo da situacio de producio, os textos orais podem ser criados
coletivamente. Em uma conversa, por exemplo; os interlocutores alternam

& =

Pintura rupestre no Parque Nacional da
Serra da Capivara, em Sao Raimundo Nonato
(P1), um exemplo de escrita pictogréfica.
Fotografia de 2010.

turnos de fala e reformulam e reveem posicaes a todo momento.

> Escrita e letramento

A escrita nao ¢ aprendida espontaneamente. Alguns estudiosos defendem a
ideia de que a crianca, ao se apropriar do sistema de escrita alfabética, percor-
e etapas que se assemelham as que a humanidade percorreu ao criar a escrita.

- A primeira representacio grafica usada pelo ser humano foi a escrita
pictografica, baseada em icones chamados de pictogramas. Nessa escrita,
o desenho de um sol representava o sol com base na semelhanca fisica.
Com o tempo, os pictogramas passaram a ser usados para representar
outros conceitos. O do sol, por exemplo, adquiriu o sentido de “dia”, “ca-
for”. Em alguns casos, os tragos dos pictogramas também foram simplifica-
- dos, gerando outro tipo de representacio grafica: os ideogramas. Perdendo
55 principais semelhancas fisicas com o objeto representado, os ideogramas
' e tornaram signos convencionais e deram origem 2 escrita ideografica.
Em seu processo de representacéo grafica, o ser humano passou, poste-
mormente, a usar uma escrita alfabética, em que sons, e Nao mais concei-
tos, eram representados. Nesse sistema, 0s signos que representam os sons
=20 chamados de letras. Por possuir um conjunto relativamente pequeno
== signos (o alfabeto), que podem ser combinados de muitas formas, a es-
«rita alfabética ¢ bastante economica.
Nas chamadas sociedades grafocéntricas, mesmo quem nao é alfabe-
“=ado apresenta algum grau de letramento, termo usado para referir-se 2
sarticipacao do individuo nas praticas sociais que envolvem a escrita. Esses
=raus vao desde a capacidade mais elementar de reconhecer os signos lin-
~uisticos e numeéricos que indicam, por exemplo, o destino de um 6nibus
= 0s usos mais sofisticados da escrita, como escrever um livro.
A escrita também conta com recursos expressivos especificos. Além dos
“nais de pontuacao, determinantes para o encadeamento légico do texto,
s paragrafos exercem uma fungao organizadora, e os destaques em negrito
- alico ajudam a indicar enfases. Em determinados géneros, como as his-
em quadrinhos, o tamanho, a cor e o tipo de letra também déo pistas
ore 0 estado emocional e as intencdes das personagens.

oTE

A oralidade diz respeito &s préticas que envolvem a fala. O letramento
Z respeito a participagao do individuo nas préticas que envolvem a escrita.

Central do Brasil (Brasil, 1998)
Direcdo de Walter Salles

Dora trabalha na estacao de trem
Central do Brasil redigindo cartas di-
tadas por pessoas que ndo sabem es-
crever. E [a que conhece o menino
Josué, cuja mae morre atropelada,
deixando-o sozinho. O sonho de
Josué é conhecer o pai, e Dora decide
acompanhé-lo nessa busca. Nas ce-
nas iniciais do filme, os clientes di-
tam a Dora as cartas que desejam
enviar. Percebe-se que todos conhe-
cem o género carta e respeitam suas
caracteristicas; eles mostram, por-
tanto, algum grau de letramento.

s

Eurapa Filmes. Fotograf

Fernanda Montenegro como Dora,

personagem de Central do Brasil.

Sociedades grafocéntricas sao
aquelas centradas na escrita, em
que o texto escrito aparece em va-
rias situacbes sociais, cumprindo
papel significativo. Em contrapon-
to, nas sociedades agrafas nao
existe registro escrito da lingua.
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B Duas modalidades, uma lingua

Leia os dois textos a seguir.

Texto 1

Revista — Qual é 0 seu método de trabalho? E sistematico? Tem horérios, disciplina? Trabalha todos os dias? Reco-
lhe-se? Viaja para ter sossego?

Chico — Quando escrevo um livro, trabalho sem parar, até dormindo. As vezes, viajo para ter sossego, as vezes, fico
por aqui mesmo, mas mando dizer que estou na fazenda, embora nao tenha fazenda.

Revista — Alguns autores comecam a escrever e nio sabem o que vai acontecer depois. [Dizem] Que a histéria se
conduz sozinha. Era o que dizia Georges Simenon. Como é no seu caso?

Chico - Quando comeco a escrever sei exatamente o que vai acontecer depois. S6 que depois acontece outra coisa.

Revista — Rascunha, desenvolve a ideia primeiro na mente ou faz um esbogo escrito? Ou escreve diretamente ao
computador, sem escalas?

Chico — Escrevo rascunhos, esbocos, ideias esparsas, no computador ou em qualquer papel ao alcance da mao.
Quando o livro j4 esta encaminhado, escrevo no computador, imprimo, leio, risco, rasuro, anoto, volto ao computador,
imprimo, leio e assim sucessivamente. Reescrevo tudo intimeras vezes.

]

|
i
A dupla vida de Chico. Revista Lingua Portuguesa, Szo Paulo, Segmento, 1. 8, jun. 2006. 4[ |

Eﬁ‘ i

|

Texto 2
F
Cientistas de trés universidades americanas desenvolveram um tipo de dispositivo eletronico
ultrafino, um chip, que se dissolve depois de instalado. [...] O processador usa camadas extrema- A
mente finas de condutores feitos de substancias como silicio e magnésio. Mas, em vez de as cama- T |
das serem revestidas de materiais dificeis de serem reciclados, estio envolvidas num material que |
+ & resistente, mas é biodegradavel: a seda. Isso permite que o chip se dissolva em dgua ou nos al

fluidos do corpo. Dependendo da composicao, a seda pode se dissolver em dias, semanas ou até
em anos. Nos testes de laboratério, o chip inserido em ratos cumpriu com sucesso o objetivo de |
controlar a aplicagio de antibidticos e, dias depois, se dissolveu no organismo dos animais. A : A |
descoberta abre novas possibilidades em muitas areas. Na medicina, por exemplo, chips poderdo “mase |

|

ser implantados para obter diagndsticos ou controlar a absor¢ao de drogas e depois se dissolverao <
no corpo. Na natureza, esses processadores tempordrios poderao medir o impacto de desastres = M{
ambientais, como vazamentos de petréleo. Na 4rea tecnoldgica, telefones e computadores se tor- E pazic
nardo mais faceis de reciclar, ja que dentro deles os chips serdo biodegradaveis. g B2 oS
Reportagem do Jornal Nacional, da Rede Globo, veiculada em 27 set. 2012. Transcricao feita para esta edicao. 2 | &
A
O texto 1, trecho de uma entrevista com o cantor, compositor e escritor Chico Buarque, foi
publicado em uma revista impressa, em meio gréfico. O texto 2, por sua vez, é a transcricao de = :1
um trecho de reportagem de um telejornal, que foi, portanto, veiculada em meio sonoro. emrs
A entrevista ¢ um género textual que, via de regra, ¢ concebido em meio sonoro, na interacao Biico ¢
face a face de entrevistador e entrevistado ou, ao menos, via telefone. O resultado final da entre- g
= vista ndo é uma simples transposicao do meio sonoro para o meio grafico. O texto 1 ja sofreu o E \eﬁ
- apagamento de re_petigées, hesitacoes, reformulacées, sobreposicao das vozes do entrevistador e P!
¢ doentrevistado. E possivel que respostas tenham sido agrupadas, palavras tenham sido trocadas, 5 z::a%
= informacoes tenham sido apresentadas em ordem diferente. cain
g O texto 2 também ndo apresenta marcas de oralidade. Embora reproduzido sonoramente, ele foi o d
= concebido de forma escrita. Mesmo que a transcricio comportasse algumas caracteristicas da manei- = ‘Fi
< racomo o texto foi proferido (por exemplo, reproduzindo o prolongamento de vogais e consoantes, —
2 as pausas, 0 aumento no volume da voz, etc.), ele nao apresentaria outras marcas tipicas de um tex- -
© o oral, tais como as hesitacoes, os truncamentos, as reformulacdes, os marcadores conversacionais. mos
g Uma reportagem apresentada por telejornal ou uma entrevista reproduzida em revista im- &mq
g pressa estdo submetidas a condicoes de circulacao semelhantes. Contam, cada uma em seu Para
= meio (sonoro ou grafico), com um espaco determinado, que deve ser ocupado com dados rele-  memie|
é vantes, acessiveis e de interesse de seu publico. duir
e Os exemplos indicam que nao ha oposicio entre lingua falada e lingua escrita. Nas diversas 31,4
‘ £ praticas sociais cotidianas, elas frequentemente se mesclam, se sobrepoem, apresentando con- 21 e
\ ] di¢es de producdo semelhantes e exigindo a mobilizacao de estratégias também semelhantes. S el
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> O continuum entre fala e escrita

Durante muito tempo, os estudiosos das relacdes entre fala e escrita de-
fenderam que elas constituiam dois “sistemas” distintos. Hoje, com a am-
pliacdo do entendimento da lingua como uma pratica social de interacao
entre sujeitos, é consenso a ideia de que fala e escrita, essenciais a essa pra-
tica, sao duas modalidades que nio se excluem nem se opdem. Assim, po-
demos representar os geéneros textuais em um continuum, uma gradacio,
que revela aproximacdes entre eles nem sempre dependentes do meio (so-
noro ou gréfico) em que sio reproduzidos. E o que mostra o esquema.

COMUNICAGOES COMUNICACOES TEXTOS

PESSOAIS PUBLICAS INSTRUCIONAI | TEXTOSACADEMICOS

S

g

R

- noticias de jornal I

- cartas pessoais - cartas do leitor T
- bilhetes -andncios

- avisos classificados A

- noticiario de
radio/TV

- relatos

- exposigoes informais

- exposicdes
académicas
- discursos oficiais

; - reportagens
20 vivo

- entrevistas no
. radio/TV

- debates

APRESENTACOES
EREPORTAGENS

EXPOSICOES
ACADEMICAS

CONVERSACOES

llustragoes: Veridiana ScarpellyID/BR

H ENTREVISTAS

Esquema baseado em diagrama do livro de Marcuschl, Luiz Antonio. Da Jala para a escrita: atividades
de retextualizacao. Sao Paulo: Cortez, 2007, D41

Na parte superior, observam-se generos produzidos em meio grafico; na
parte inferior, géneros que se materializam em meio sonoro. Em cada colu-
na, 0s géneros agrupados apresentam algumas semelhancas.

Uma consequéncia importante de pensar os geéneros orais e escritos em
um continuum € desfazer o equivoco de associar a fala a informalidade 2ea |

escrita a formalidade. Um discurso oficial, por exemplo, tem de respeitar

um alto grau de formalidade para transmitir credibilidade. Ja entrevistas
em radio sao mais espontaneas e buscam criar uma aproximacao com o pu-
blico ouvinte. Inversamente, um artigo cientifico exige formalidade, en-
quanto um bilhete para um amigo pode ser bastante informal.

Veja como o cartaz ao lado transita entre formalidade e informalidade para
atingir o seu objetivo: persuadir os pais a levarem seus filhos menores de
5 anos para tomar vacina contra a poliomielite. Ao mesmo tempo que desta-
caaimportancia da vacinaco, o cartaz também se aproxima de seu publico-
-alvo, de forma a garantir a adesio a campanha. Assim, emprega-se um regis-
tro que apela para certo grau de informalidade (“Nao da pra vacilar. Mais
uma vez, tem que vacinar.” — note também o uso da reducao pra, tipica de
oralidade), bem como para alguma formalidade (“Todas as criangas com me-
nos de 5 anos devem tomar a segunda dose.”). Com isso, articulam-se as
duas finalidades do cartaz de campanha institucional: informar e persuadir.

Para além das semelhancas e diferencas entre fala e escrita, o que real-
- mente importa ¢ selecionar os recursos oferecidos pela linguagem para pro-
duzir textos adequados aos seus propésitos. Um falante competente sabe o
momento certo de ser formal ou informal, seja na lingua falada, seja na lin-
gua escrita. Além disso, transita naturalmente entre géneros orais e escritos,
realizando em seu cotidiano frequentes atividades de retextualizacao.

Vale sa

Retextualizacdo & o processa
de reformulacdo de um texto d2
fala para a escrita, da escrita para
a fala, da fala para a fala ou da es-
crita para a escrita.

-

Hipertexto

Na parte de Producdo de texto, o conto
“De cima para baixo”, de Artur Azevedo
(capitulo 25, p. 314-315) & um exemplo
de texto escrito que faz uso da
informalidade, enquanto a comunicacso
oral “N6s nao nascemos prontos”,
proferida por Mario Sergio Cortella
(capitulo 30, p. 352-353), & um exemplo
de texto oral em que o nivel de linguagem
€ mais formal.

=
Q
g
3
3
z
3
=
3

i)
NAD DA PRA VACILAR. MAIS UMA VEZ, TEM QUE VACINAR.

0 - 19 DE SETEMBRO

untta do

Cartaz da Campanha Nacional de Vacinacdo
contra Poliomielite, veiculado em 2009.

Hipertexto -I
A retextualizacdo é trabalhada na
reportagem e no resumo, estudados na
parte de Produgdo de texto. Na

reportagem, adaptam-se depoimentos

orais de entrevistados a modalidade

escrita (boxe Observatorio da lingua,
capitulo 27, p. 333); no resumo, um texto

€ adaptado para uma versao reduzida e
simplificada (capitulo 29, p. 346-349).

-
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criada pela Sociedade DDP em cima d
Einstein desenvolvida pel

Campanha p:
Gustavo Rosa para a Exposi

!l Capitulo 19« [

ava 1o livro.
estdes no caderno.

ATENCAQ: nio es
Responda a todas as qu

As varias faces
de Einstein.

a) 0 andncio faz uso de alguns recursos préprios da modalidade escrita. Indique-os.

b) Ailustracéo de Einstein foi feita por meio de colagens. De que maneira essa imagem con-
tribui para a construgdo de sentido da frase “As vérias faces de Einstein”?

¢) A frase destacada foi escrita com letra manuscrita e estd entre aspas. O que o uso desses
recursos sugere para o leitor?

— Manhég, eu vou me casar.

— Ah... Que foi? Agora nio, Livia... Ndo ta vendo
que eu t6 no telefone?

— Por favor, por favoooooor, me faz um lindo
vestido de noiva, urgente?!

— Pois é, Carol. A Tati disse que comprava e no final
mudou de ideia. Foi tudo culpa da...

— Mae, presta atenco! O noivo ja foi escolhido e a
mie dele j4 ta fazendo a roupa. Com gravata e tudo!

— $6 um minuto, Carol. Vestido de... Casar?! Que é
isso, menina, vocé s6 tem dez anos! Alg, Carol?

— Me ouve, mae! Os meus amigos também ja foram
convidados! E todos j& confirmaram a presenca.

S

1. Observe o andincio de uma exposicao sobre Albert Einstein e o trecho em destaque, com
parte do texto do andncio.

"A curiosidade e a imaginacao
sdo mais importantes do que
o conhecimento."

| Antncio da exposi¢do “Einstein”
promovida pelo Instituto Sangari
em Sao Paulo (SP), 2008.

2. O texto a seguir é uma pequena cronica publicada em um livro infantil que retrata a
conversa entre uma mae e uma filha. Leia-o.

— Carol, tenho que desligar. Vocé estd louca, Livia?
Vou ja telefonar para o teu pai.

— Boal! Diz pra ele que depois vai ter a maior
festanca. [...] E diz para ele nio esquecer: quero fo-
gueira e muito rojio para soltar na hora do “sim, eu
aceito”. Mae? Mae... Manheéée!!l Caiu pra trés...

Vinte minutos depois.

— Acorda, mae... Desculpa, eu me enganei, a es-
cola vai providenciar os comes e bebes. O papai
nio vai ter que pagar nada, mie, acoooooorda. ¢}
vida! Que noiva sofre eu ja sabia. Mas até noiva de
quadrilha?!

Bras, Tereza Yamashita; Bras, Luiz. Conversa de mae e filha. In: Dias incriveis. Sao Paulo: Callis, 2006. p. 17.

a) A cronica é um género textual que abrange uma grande variedade de formas e temas. Em
geral, parte de uma situagdo cotidiana para produzir humor, revelar um aspecto social
controverso ou conduzir a uma reflexdo sobre a condicdo humana. Em qual dessas ver-
tentes da crénica podemos situar o texto lido? Que recursos os autores da cronica usa-

ram para obter esse efeito?

b) A cronica lida procura representar, em meio grafico, uma conversagao espontanea falada
entre uma mae e uma filha. Dé dois exemplos de recursos utilizados pelos autores para
representar caracteristicas proprias da oralidade. Explique-os.

¢) Além de marcas de oralidade, a cronica apresenta ocorréncias de registro informal.
Aponte um exemplo desse tipo de registro e explique-o.

Adriana Alves/ID/BR
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3. Leiaatira abaixo, com a personagem Arturzinho da turma do Xaxado, e responda as questdes.

MBRE-SE

£ MERMO 7/,
GIUf DIzé INT‘Z
IOMEM /.

2013 Cedrazfipress

www.xaxado.com.br

Estudio Cedraz - 02061559

"=z Antonio. A turma do Xaxado.

2) Qual é a provavel intengao de Arturzinho com sua fala no primeiro quadrinho?

5) No segundo quadrinho, ha palavras que no estdo escritas de acordo com as normas
ortograficas da lingua portuguesa. Quais sdo essas palavras?

c) Por que as palavras identificadas no item anterior foram escritas dessa forma?

d) Por que, na situagdo de uso apresentada na tira, essa forma de grafar as palavras nao é

considerada um erro ortografico?

Usina literaria

Leia o trecho de um poema do cordelista Patativa do Assaré, em que o eu lirico comenta
sua experiéncia com dois livros didaticos do professor Felisberto de Carvalho.

Poetas niversitario, S6 tive a felicidade Foi os livro de valé
Poetas de Cademia, De da um pequeno insaio Mais mai6 que vi no mundo,
De rico vocabularo In dois livro do iscrito, Apenas daquele aut6

- Cheio de mitologia; O famoso professo Li o preméro e o segundo;

Sea gente canta o que pensa,  Filisberto de Carvaio. Mas, porém, esta leitura,

Eu quero pedir licenga, s " Me tir6 da treva escura,
Pois mesmo sem portugués Nci Dieincto Itvro havia Mostrando o caminho certo,
Neste livrinho apresento Selenen 0 e Bastante me protegeu;

O prazé e o sofrimento Yo comieco e li Eu juro que Jesus deu

= Apd— 0O dedo do Papa, 3 SRl
De um poeta camponés. P pia; dacld, dado, arvagio a Filisberto.

Eu nasci aqui no mato, Pua, o pote de melado, =
Vivi sempre a trabai4, D4-me o dado, a fera é ma
Neste meu pobre recato, E tantas coisa bonita,

“Eundo pude estuda. Qui 0 meu coracdo parpita

No verdd de minha idade, Quando eu pego a rescordd

- Assage, Patativa do. Aos poetas cldssicos. Texto impresso em folhetos de cordel, s.d.

Que importancia os livros do professor Felisberto de Carvalho tiveram na vida do eu lirico?

0 eu lirico pede licenca para, “mesmo sem portugués”, falar sobre a sua experiéncia de
poeta camponés. Comente essa afirmagao do ponto de vista da variacéo lingufstica.

0 poema registra caracteristicas da variedade linguistica dos falantes da cidade de Assaré.
E possivel identificar regularidades nessas marcas, ou seja, hé um padrdo de grafia para
representar determinados sons da fala? Se sim, comprove com exemplos.

2n

Observe os seguintes trechos: “O dedo do Papa”, “Da-me o dado, a fera é ma”. O que pro-
vavelmente o eu lirico julgava bonito nessas frases a ponto de se emocionar?

Ao longo deste capitulo, estudamos diversas caracteristicas da lingua falada e da lingua
escrita, demonstrando que elas nao se opéem, e sim fazem parte de um continuum. De que
maneira o poema de Patativa do Assaré ilustra essa afirmacao?

Livros da série

O primeiro livro de
leitura, do profess
Felisberto de
Carvalho,
publicados em
1892.

0 Verdadeiro A
do Frei Duming

Jangiro,

e Janeiro: Alves & Cia. Acervo
mi’l?lseu da Escola, Belo Horizonte

carvo
iorizonte

H

Alves & cjp A

U da Escols, Belo

Rio de
Muse

or

985, O Verdadeiro
Frei Damido, sd, sl

Aviso de

José Francisco Bory

sl

0 Borges

Folhetos de cordel.
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8 i
O uso da lingua muitas vezes requer a reformulacéo de textos, a exemplo |
do que ocorre ao se transmitir a alguém uma informacao dada por outro. 2 |
Imagine um funcionario dizendo a seu chefe: “Seu Carlos, falei para a se- Texto oral Texto escrito {
cretaria que preciso de um atestado justificando auséncia no curso de in- 81 - ‘
glés e ela me orientou que pedisse ao senhor”. Aqui, o pedido feito em um == 1x
primeiro momento para a secretdria transformou-se em novo texto. Possi- Texto oral Textonecto q

velmente a fala anterior foi algo como: “Bom dia, Isabel, vocé pode me &
atender? E o seguinte: fiz hora extra no ultimo sabado e nao deu para ir no Panertiiic !
inglés. Como as faltas 14 sdo controladas, vou precisar de um atestado”. l p q.

Nessa situacao, um texto oral resultou em um texto também oral. H4, no o s

ey, ; A Transcricdo de textos orais 8
entanto, casos em que um texto oral resulta em um texto escrito. Isso ocor- = 3 |
A producao de textos orais apre- d1

re, por exemplo, quando se registra em ata o contetido de uma reuniao.
Outras vezes, o ponto de partida ¢ um texto escrito e o texto resultante é
oral. Observa-se essa situagdo, por exemplo, quando uma pessoa conta a

senta marcas bastante especificas,
como pausas, hesitacdes, alonga-

mento de silabas, sobreposicao de ‘1
outra o laudo de um exame médico. vozes, além de gestos e expressio d
Um texto escrito também pode ser transformado em outro texto escrito: facial dos interlocutores, auxiliares

um resumo apresenta, de forma reduzida, o contetdo de outro texto. Esse na producao de sentido. Ao se gerar v

procedimento de transformacio dos textos é chamado de retextualizacio. uma versao escrita deles, boa parte E

A retextualizaco faz parte da producao linguistica didria de qualquer fa- dessas marcas se perde devjdo aim- ==z

lante. No entanto, o grau de consciéncia que um falante tem em relacdo as possibilidade de representa-las gra- :;:

retextualizacdes que pratica é variavel. Um aluno que reescreve a resposta flcamente.Outras, porém, poderser o |

i : . g recriadas, usando-se algumas con- S

de uma atividade e um jornalista que transforma uma entrevista em parte de 3 e ; 4 —

L . : ; 5 vencdes préprias da escrita. Os si e

uma matéria retextualizam de maneira pensada, monitorando sua atividade. nais de pontuacao, por exemplo, Tnser

" Leia, a seguir, a transcricdo de parte da entrevista realizada no programa ajudam a representar a entonacao sz

Roda viva, da TV Cultura, com a neurocientista Suzana Herculano-Houzel. da fala. Outros sinais graficos tém Seird

Ela ¢ professora da UFR] e atua em projetos de divulgacao cientifica. Nesse funcdo similar, como os que se en- masis |

trecho, a entrevistada fala sobre a descoberta dos neurénios-espelho. O tex- contram na transcrigao da entrevista ]

to traz alguns sinais usados em transcricoes (leia o boxe Repertdrio). ao lado. Veja o significado deles. ca

Suzana Herculano-Houzel: Eu acho que o que tem de mais fascinante no... 18 Fausa g';

sdo varias coisas fascinantes sobre os neurénios-espelho, né? Eh, como vocé Alongamento ]

falou, empatia, a/o aprendizado por imitagio, vocé conseguir intuir a inten¢do s | (prondincia mais demorada) Tex

do outro, repetir mentalmente o gesto do outro. Eh, uma das coisas que eu de voealonide cansnants i

acho mais fascinantes, com o/a descoberta dos neurénios-espelho, é a gente Truncamento ling

notar que muita parte/é uma parte muito grande do/da nossa/do nosso rela- / | (abandono de um comego de cag

cionamento com os outros, né?, do/do trato social que a gente imaginava que fala; recomego de outro jeito) i

fosse racional, que dependesse exclusivamente de valores culturais aprendidos, pro|

né?, transmitidos pela nossa histéria pessoal... éh, na verdade sio respostas vad

g autométicas do cérebro. Quando vocé vé uma pessoa se machucar ou::... a/até eic]
= sorrir, né?, o/a resposta automética do seu cérebro é imitar aquele gesto, é
i imitar aquela emogéo, o que permite, é claro, que vocé sinta junto com a outra
3 pessoa, que vocé sofra junto com a outra pessoa. E a base da empatia, é a base

= de/de colocar-se no lugar do/do outro, né? Mas eu acho que a/a implicagio |

z mais profunda ainda por tras de todas essas... éh:: 0/o se colocar no lugar do -

3 outro, né?, é, é notar que isso acontece, quer vocé queira quer nao. E claro que SJ

2 algumas pessoas sio mais empaticas do que as outras, esse processo acontece {

2 'mais/com mais facilidade, com mais rapidez, né? Até a imitagdo do bocejo, ¥ e ;

i quando vocé vé uma pessoa bocejando, né?, e vocé boceja por imitagio, a ideia A neurocientista Suzana Herculano-Houzel. =

g é que 0 mesmo processo t4 envolvido, e isso pega, digamos, mais facilmente Fotografia de 2007. q

2 em algumas pessoas do que as outras. Pega justamente, pega justamente com =

= mais facilidade nas pessoas mais empéticas, né? Mas eu acho que essa... o/a Vocahulariodeapoio =

= gente descobrir que esse processo social, esse fenémeno social de contégio, né?, empatia: sentimento de identificagio de =]

3 de empatia é uma propriedade automatica do cérebro, eu acho isso fantastico. uma pessoa com os sentimentos ou com a o

2 Trecho do programa Roda viva, da TV Cultura, com Suzana Herculano-Houzel, veiculado em situagdo de outra =

5 17 mar. 2008. Transcrico feita para esta edigao. trato: relagio, convivéncia 1
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Anexo 2 : Livro de 2 ° do ensino médio
Articulando | Girias e jargoes

. Nos textos a seguir, discutem-se questdes relativas ao vocabulario especifico de alguns
1 grupos sociais. O primeiro texto, escrito por um jornalista, aborda o jargdo juridico e reflete
sobre uma campanha que propde sua simplificacio. O segundo, escrito por um linguista,

discute aspectos relativos a giria. Leia-os.

Texto 1

Veja o debate sobre a rebelido contra o idioma forense

[l

A campanha [Campanha Nacional pela Sim-
plificacio da Linguagem Juridica] tem a adesio
integral de Hélide Santos Campos [...]. “Sou pro-
fessora de linguagem juridica h4 sete anos e du-
rante todo esse tempo tenho mostrado aos meus
alunos aquilo que é técnico, preciso, exato e aqui-
lo que é desnecessario, supérfluo, arcaico, rebus-
cado, que nio traz nenhuma contribuicio ao
texto em si.” “No comeco, tudo era muito polé-
mico. Hoje, com essa campanha, vejo que muitos
juristas estdo repensando o fato de a lingua ser
um cédigo social vivo, que sofre alteracdes e que
nao pode parar no tempo.”

Simplificar é preciso
[..] a opinido corrente é que a simplificagdo
da linguagem juridica nio s6 é 1til, mas também
* aconselhavel. O busilis é como saber o ponto de
equilibrio entre simplicidade e precisao. “Alingua-
gem técnica tem de ser exata”, ensina o linguis-
ta, dicionarista e professor [...] Francisco da Silva
Borba. “Ela néo pode ser ambigua nem conota-
tiva” Por isso, acredita, ndo h4 como escapar do
tecnicismo. “A linguagem juridica é opaca para o
leigo, mas ndo para o profissional” A dificuldade
de entendimento do cidaddo comum nio se res-

AO LUME DE TODO ) EXPOSTO VEM Q
SEMPRE CHAMA
A Si A COLMATAGEM E &UPERACAO DAS LALUDTS

DOM!'NUS LiTiS... O EXCELS!

OMISSOES E |MPERFF§O S DAS
V. EX®, DATA MAXi

NA iNiCIAL, QUE CARA

PROBA
SUPERIOR AQUELA
NCLITO JUIZO MONOCRATICO, EXPOR E

..OU SEJA,
VAMOS PEDIR
O QuE?

ARGERA

OPCOES DA
A, JA ADENTROU AS ENTRANHAS
MERITORIAS DOUTRINAklAS (2 JURISPRUDENCIiAIS ACOPLADAS
M, HIALINAMENTE, AS
ALTERNATVAS DE ESCOLHA? HA ALGUM OUTRO ADMQN'CULO
\TORIO QUE (P)OSSA AF-RMAR Q E TAL (S)UQESE ‘AO SETA

:SENCA DO
REQUERER, SEM OBNUBI'LAR
O DIREITO DA REQUERENTE, UMA DECISAO CONSENSUAL..

IfinRBd . _AREA3E &

Simplificar é mesmo preciso?

A charge ilustra a
opinido dos leigos

TTHTVHTE

oan gt Para a professora Hélide, o alvo esta certo, sobre o
tringe & 4rea do Direito, lembra — tome-se como : TR “iuridiqués™
5 SEk s 5 sim, senhor: “E inegavel que o mundo tem ca- ] ques:
outro exemplo a Medicina, cujo jargéo muitas ve- ; (HE LT, 2 extremamente
£ 9 2 minhado para uma comunicacio rapida e eficaz, Tolko e ds diftel
zes é incompreensivel para quem n4o é do ramo. ! : A P =
L mas para muitos a linguagem juridica parou no compreensao.
? tempo”, constata. “Por outro lado, reconheco que
é\ Justica e cidadania ha uma enorme tendéncia a preguica de pensar
‘0 Tornar a linguagem juridica mais simples  ou de escrever, talvez por conta dessa mesma co-
C como forma de aproximar o Judiciario do cidadao munica¢io informatizada e rdpida que nos cerca.
12 plda q
brasileiro comum e contribuir para a pratica da  Porisso, é necessario buscar um caminho divisor, i
cidadania é um dos pressupostos da campanha  um meio de campo, e é isso que tenho buscado”. i E
- da AMB [Associagic de Magistrados Brasileiros]. Ja o professor Borba se inclui entre os céti-
Entre os que acreditam ser essa uma falsa pre- s. “Deve-se combater o rebuscamento”, con- h
missa, estd Eduardo Jardim. “Nem se digaquea  vém. “Mas ele depende do usudrio da lingua, no Vocabulério d
cogitada simplificacio aproximaria o cidaddo da  estd ligado ao fato de a linguagem ser juridica. de apoio 1 e
Justica [...], até porque nio é o cidaddo que man- Faz parte do discurso de cada pessoa, estd no uso e E
tém relacdes com a Justica, mas necessariamen- do idioma. A meu ver, a campanha é in6cua.” dju_gc ulfia or =
te e tdo somente o advogado em nome de seu Eduardo Jardim compartilha da descrenca. principal na
cliente [...]” “A pretensa proximidade entre a cidadania e a resolugio de um 1 3 )
1) Justica ndo se faz com a coloquialidade da lingua- problema 3 Re
E, sendo assim, a campanha da AMB atirano  gem, mas com a qualidade da produgio do Direito C“-“?g‘dadﬁ i E
rapidez i

alvo errado.

e com a celeridade da prestago jurisdicional [...].”

ArrUDAO, Bias. Revista Consultor juridico, Sdo Paulo, 16 nov. 2005. Disponivel em: <http://www.conjur.com.br/2005-nov-16/
idioma_forense_encontra_resistencia_junto_populacao>. Acesso em: 4 jan. 2013.
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Girias saem da informalidade

A giria é a marca caracteristica da linguagem
um grupo social.
L.]
Sendo um instrumento de agressividade no
=xico, a giria estd mais ligada a linguagem dos

- =upos socialmente menos favorecidos ou de
“Sposicdo a um contexto social. Ela pertence a
“wm grupo e, por isso, seu estudo pressupde, ini-
—=lmente, consideracdes a respeito das relacdes
‘entre lingua e grupo social.

L]

Alingua é s6 uma entre outras formas de com-
portamento, um entre outros modos de realiza-
=0 das atividades culturais praticadas pelo grupo:
‘Quando esses comportamentos contribuem pagaz
= formagZio de uma consciéncia de grupo; quando
os individuos fazem dessas marcas grupais uma

3

ue essas marcas constituem signos de grupo. Por
=xemplo, a moda caracteristica de grupos; a apre-
~ sentacdo pessoal (maquiagem, cabelos etc.); 0 vo-
cabuldrio girio pelo qual se comunicam.

Forca prépria

No caso especifico da lingua ou, mais precisa-
mente, do léxico, damos o nome de giria de gru-
po ao vocabulario de grupos sociais restritos, cujo
comportamento se afasta da maioria, seja pelo
inusitado ou pelo conflito que estabelecem com
a sociedade. Inusitados sdo, por exemplo, os gru-
pos jovens ligados & musica, as diversdes, aos es-
portes, aos"pontos de encontro nos shoppings, a
universidade; conflituosos ou violentos sdo os
grupos comprometidos com as drogas e o tréfico,
com a prostitui¢io, o roubo e o crime, com o con-
trabando, o ambiente das prisées, entre outros.

Debate

a) Que grupos vocé associa as girias?

“orma de se autoafirmarem na sociedade, dizemos

Prett, Dino. Revista Lingua Portuguesa, Sao Paulo, 27 fev. 2009.

Quando esses grupos sociais restri-
tos, por meio de contato com a socie-
dade, vulgarizam seu comportamento e
sua linguagem, perde-se o signo de gru-
po. No caso da giria, ela se incorpora
4 lingua oral popular, tornando-se o
que costumamos chamar de giria
comum, ou, segundo estudiosos
mais ortodoxos, simplesmente
parte do vocabulario popular.

A giria é uma das fontes expressivas da lingua
e se dissemina no s6 entre as classes menos fa-
vorecidas ou os falantes jovens. Como vocabu-
lério de grupo, surge também entre os diversos
grupos sociais, desde que possa constituir marca
identificadora deles.

Hoje, com a grande divulgacio da informago,
a giria se vulgariza rapidamente, assim como ra-
pidamente se extingue e é substituida por novas
formas. Essa efemeridade é das caracteristicas
mais presentes no vocabulério girio e, de certa
maneira, identifica-o com a grande mobilidade de
costumes da época contemporanea. E, talvez por
essa dinarmica, é que a giria se tornou tio usada
em nossos tempos.

Nos ambientes em que a escola atua mais de-
cisivamente, a giria tem reduzido a sua presenca,
pois os falantes procuram expressar-se mais dentro
do vocabulério culto. Ainda assim, seria temerdrio
afirmar que a giria est4 ausente do vocabuldrio dos
falantes cultos, embora estes estejam mais atentos
3 adequaciio entre sua fala e a situacio de interaco,
0 que faz com que se substitua o vocabulo girio por
um culto ou menos estigmatizado.

[.]

1. Em grupo, organize as ideias do texto 1, discutindo as questdes a seguir.
a) Por que existe a proposta de simplificar a linguagem juridica?
b) E possivel fugir de um jargéo jurfdico? Por qué?
¢) Quais sdo os argumentos de quem ndo vé utilidade na campanha?
- 2. Em relacdo ao texto 2, converse com seu grupo sobre as questées a seguir.
a) Com qual propésito a giria é criada por um grupo?
b) Socialmente, qual é a principal caracteristica do grupo que emprega giria?
¢) No que diz respeito ao tempo de vida da giria, que caracteristica a define?

3. Registre as conclusdes do seu grupo sobre as questdes a seguir. Elas serdo apresentadas
para a classe, em um plenario que o professor vai organizar.

b) Que semelhangas e diferencas ha entre o jargédo e a giria?
c) Qual tem mais prestigio social? Por qué?

@

Tatiana Paiva/l D/

o,
>

Vocabulario

efemeridade:
qualidade daquilo
que é passageiro,
que dura pouco
estigmatizado:
condenado,
criticado

girio: que
emprega giria
vulgarizar:
tornar conhecido,
popularizar
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iculando Visﬁessobrealinvgua.gﬁ cos

Os textos a seguir tratam das diferentes maneiras como a gramatica e a linguistica abordam
o fenomeno da lingua. Eles foram escritos por estudiosos da lingua e extraidos da revista
mensal Lingua Portuguesa.
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Texto 1

Como &gua e é6leo

as que governam a etiqueta.

Um gramiético também observa e organiza
fatos, claro, mas ele os coleta em textos defini-
dos como “bons”. E, mesmo neles, garimpa s
0 que serve a certa tradi¢do, que é em parte
gramatical e em parte associada 2 elegancia,
com base na autoridade dos escritores. J4 o
linguista procede & maneira dos fisicos ou dos
boténicos (entre outros): eles nio corrigem as
plantas ou as fases da Lua... A analogia vai
adiante: um botanico até pode assessorar um
paisagista (uma espécie de gramatico): este de-
fine critérios para colocar ou ndo uma planta
numa praga, e aquele poderd dizer se ela sobre-
viveré e em quais condigdes. Mas um botanico
nunca dird que uma planta é errada...

Uma diferenca que decorre desta é que o lin-
guistando s6 nio diz que certas construgdes nio
sdo erros. Mostra que af funcionam outras re-
gras, e faz isso com base em fatos adequadamen-
te observados e sistematicamente analisados.

Concordancias

Um exemplo, simples, é o da concordancia
nominal: um gramatico considera simplesmen-
te um erro dizer “os livro”. Um linguista dird
(e provara) que esta é uma variante da regra de
concordancia e pode ser encontrada na lingua
desde sempre, até em documentos bem antigos.

capitulo sobre vicios de linguagem faria parte
da gramatica de um linguista: o regionalismo é
s6 um fato, a cacofonia idem, a redundancia é
propriedade dbvia de toda lingua, como 0 é a
ambiguidade; o mesmo se diga da giria, do ca-
lao ou do jargio: sdo fatos, que se explicam
tanto estrutural quanto sociologicamente.

[...] as diferencas entre gramaticos e lin-
guistas nio se restringem a concepgao de erro.
Na verdade, a diferente consideragio do que
seja um fato da lingua ndo se resume 2 inclu-
40 no corpus de andlise de dados legitimos.
Diz respeito a caracterizagdo dos fatos, a sua
observacio mais acurada. Para fazer outra
analogia: trata-se de diferenca similar a de
usar telescépios para verificar como é a super-
ficie da Lua ou dar-se por satisfeito com o que
dizem os astrénomos antigos.

E preciso ndo s6 distinguir gramaticos de
linguistas (e entender suas diferentes fungées
profissionais), mas distinguir gramaticos de
autores de manuais do tipo “nio erre mais”.
Esses manuais, independentemente de serem
Uteis ou necessarios, ndo sdo gramaticas, e
seus autores raramente fazem andlises, con-
tentando-se em copiar dicionarios e (pedagos
de) gramiticas, dos quais acabam transmitin-
do imagem equivocada, porque simplificada.

PossexTy, Sirio. Revista Lingua Portuguesa, Séo Paulo, Segmento, 3 jun. 2009.

Vocabulario
deapoio

acurado: feito

r‘

N
sR2OoRRem»oons s [ BABEREE aRSBASSBER

{
|
|
com muito }‘
A diferenca entre linguistas e 8 cuidado o
gramdticos é mais ampla que o debate 2 cacofonia: |
< sobre nogoes de “certo” e “errado” < SRChs ile J |
'Q\ [...] Vou expor duas diferencas basicas entre E Z‘::g‘zgs;v:lm 2 o
‘o o que fa~zem um linguista e um gramatico, na e AI
J (quase va) esperanca de esclarecer alguma coisa. lao Elon 5
A primeira é que o linguista no caracteriza vocabulario
fatos linguisticos em termos de certo ou erra- préprio de gl
do, nem a partir da autoridade de escritores determinado ) |
ou da tradicio. Classifica fatos como popula- grupo de Peathas =
res, regionais, cultos, literarios etc., ndo como 3""’"5: it e
e documentos,
certos ou errados. e ;- I‘
Um linguista observa fatos e tenta descre- Mas linguista, ao contrério do que se diz, informagdes cd
vé-los e explicd-los. E, como disse Saussure,  nio ¢é gente que incentiva o uso de constru- sobre
tudo para ele é “matéria”, o que significa que  cges que a sociedade considera erradas — ou as determinado
leva em consideragdo qualquer manifestacao defende. Especialmente, por duas razoes: as?unm
linguistica (de analfabetos, criancas; antigas, a) porque a regulacio social que impde uma etl‘!“Eta:d
atuais etc), e ndo s6 as dos falantes cultos de  dada forma da lingua em certos espacos tam- ;S;::EZ =
um perio‘t‘ig vagameflte definido. Parf'a ele, 3 bém é um fato (como a giria ou o calio); e
correcdo “linguistica” é um valor social, que b) se nio tem preconceito contra falas popu- considerado
leva em conta, mas como questio social e sub-  Jares, por que o teria contra formas eruditas? socialmente
metida a regras de um tipo especial, similares Decorréncia dessas posi¢es é que nenhum adzials
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Texto 2

A religido da Gramitica
Campo da linguagem reproduz confronto
similar ao que absorve a ciéncia e a fé

Tradicional

A gramética que estudamos na escola, com
suas denominacdes (substantivo, adjetivo,
verbo, sujeito, predicado etc.) e seu impeto le-
giferante, remonta a Aristételes e a gramati-
cos como Dionisio de Tracia (séculos II-1a.C.),
Apolénio Discolo, Donato (ambos de I d.C.) e
Prisciano (século V). Desde seu surgimento, a
gramatica se propde a dupla missdo de descre-
ver e regulamentar a lingua para garantir sua
pureza, impedir sua corrupgio e auxiliar as
pessoas a bem falar e escrever.

Portanto, se uma de suas missées (descrever)
a torna precursora das ciéncias da linguagem

(embora a gramética tome como corpus de sua
descricio a escrita culta, desprezando outras ma-'

nifestagées linguisticas), a outra (regulamentar)
a aproxima da atividade legislativa, com a ressal-
va de que gramaticos ndo detém mandato para
legislar sobre o idioma. J4 a preocupago dos gra-
méticos com o bem falar e escrever faz deles uma
espécie de “estilistas” da lingua, decidindo, 4 ma-
neira dos consultores de moda, o que é elegante
ou de mau gosto em matéria de expressdo verbal.

Gramaticos

A rigor, qualquer um que publique um livro
intitulado Gramdtica pode dizer-se gramatico.
Sua maior ou menor respeitabilidade depen-
deré da adesio que seu livro tiver pelos profes-
sores. No Brasil, até professor de cursinho
com coluna em jornal ou radio passa a ser con-
siderado autoridade do idioma, nio importa
que ele nio tenha produgio cientifica.

[

Mas a principal critica a gramatica é a fal-
ta de fundamentacio cientifica, pela ausén-
cia de comprovagio empirica, escolha de
amostras pouco representativas, quantitati-
va e qualitativamente, e pelo uso de método
mais reflexivo-dedutivo do que observacio-
nal-indutivo.

Religiosidades

As “explicacdes” religiosas nio se baseiam
nalégica nem na experiéncia, mas em tradicio
e autoridade. Com o raciocinio gramatical, ha
o mesmo: um dado uso é correto simplesmen-
te porque o eminente Fulano, em sua Gramdti-
cade antigamente, afirma que assim deve ser,
jé que os escritores Sicrano e Beltrano assim
escreveram no século XIX.

[:]

Descompasso

Resulta disso um descompasso tio grande
entre a gramdtica e o uso que fazem os falan-
tes cultos quanto o que se verifica entre os
mandamentos da Igreja e o comportamento
moderno. E, como na religido, a gramatica
mais ortodoxa tem seguidores, para quem
“a lingua est4 se degenerando dia a dia”, “nin-
guém mais sabe falar portugués” ou “ja ndo se
fazem mais escritores como antigamente”.

Ao fim e ao cabo, a gramitica, que deveria
ser instrumento de racionalizacdo da lingua
para a intercompreensio entre os falantes,
acaba sendo o contrario: uma for¢a que obsta-
culiza a simplificacdo e a modernizacio. O re-
sultado? Um conhecimento estatico, incélu-
me de geragdo a geracdo.

Bizzoccrt, Aldo. Revista Lingua Portuguesa, Sao Paulo, Segmento, 7 out. 2008.

Debate
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Vocabulario

empirico:

baseado

na experiéncia

e na observagio

incélume:

inalterado

legiferante: que
_ estabelece leis

ortodoxo:

que segue

os principios

tradicionais de

uma doutrina

Ap6s a leitura, procure identificar, com um colega, o posicionamento dos autores, conside-
rando os seguintes aspectos: O que fazem os linguistas? E os gramaticos? Qual & a diferenca
entre um gramatico e um autor de manual de gramatica? Que ressalvas devem ser feitas ao
trabalho do gramético e do linguista? Como cada &rea entende o erro e a correcao linguistica?

Asala deve se organizar em trés grupos para o debate. O grupo A defenderé o papel da grama-
tica; o grupo B, da lingufstica; o grupo C atuara como mediador e jdri. Previamente, o grupo C
deve definir as regras para o debate: quem o iniciaré e o tempo para exposicdo, perguntas, ré-
plicas e tréplicas. Um aluno desse grupo devera ser o mediador. Os grupos A e B deverao ela-
borar a linha de defesa e as perguntas. Outros argumentos, além dos apontados nos textos,
podem ser utilizados. E importante levar em conta os possiveis contra-argumentos.

Durante o debate, cada grupo deve expor seu posicionamento, sustentado por argumentos.
Em seguida, os grupos fardo perguntas uns aos outros.

Apés o debate, o grupo C deve se reunir para definir o veredito e, logo depois, apresenta-lo
ao restante da turma. Atencao: um veredito também é um posicionamento; logo, ao torna-
-lo'puiblico, o jiiri deve apresentar os argumentos que o sustentam.




A lingua tem dessas coisas

Tumitinhas, virunduns e outros tropeg

da lingua.

0O amor de Tumitinha era pouco e se acabou

Vocé também deve ter alguma palavra que aprendeu na
infandia, achava que tinha um certo significado e aquilo fi-
cou impregnado na sua cabeca para sempre. S6 anos depois
veio a descobrir que a palavra nio era bem aquela e nem
significava aquilo.

_Um exemplo classico é a frase [..] HOJE E DOMINGO,
PE DE CACHIMBO. Na verdade nio é Pé de Cachimbo, mas
sim PEDE (do verbo pedir) cachimbo. Ou seja, pede paz,
tranquilidade, moleza [...]. E a gente sempre a imaginar um
pé de cachimbo no quintal, todo florido, com cachimbos
pendurados, soltando fumaga. [l

Alibi ~ Quando eu era garoto, tarado por filmes de bandi-
do e mocinho e gibis, sempre achei que ALIBI era 0 amigo do
Mocinho. Claro, o Mocinho sempre tinha um Alibi e o ban-
dido nzo. O Alibi, nos filmes, geralmente, era um velhinho.
Mas resolvia. [...] :

Sulfechando — Meu primo Hugo Prata um dia perguntou
a0 pai dele o que significava o verbo Sulfechat. O pai alegou
que esse verbo nAo existia e teve gue provar com dicionario

e tudo. Como o garoto insistia em conjugar o verbo, o pailhe

Prata, Mério. 100 cronicas: Sao Paulo: Cartaz, 1997. p. 154-155.

os auditivos

Leia o trecho de uma cronica de Mério Prata em que ele comenta sobre alguns mal-entendidos :

Daniel Almeida/ID/BR

perguntou onde ele tinha ouvido tal disparate. E ele disse =
cantarolou aquela musica do Tom Jobim: “sdo as dguas de
mar sulfechando o verdo”... [...]

Tumitinha — Todo mundo conhece a musica Ciranda-G-
randinha. Uma amiga minha me confessou que, durant=
anos e anos, entendia um verso completamente diferents.
Quando a letra fala “o amor que tu me tinhas era pouco e s=
acabou”, ela achava que era “o amor de Tumitinha era pouca
e se acabou”. Tumitinha era um menino, coitado. Ficava
com dé do Tumitinha toda vez que cantava a musica, por-
que 0 amor dele tinha se acabado. E mais, achava que o T=
mitinha era um japonesinho. Devia se chamar, na verdade.
Tumita. Quando ela descobriu que o Tumitinha nao existz.

sofreu muito. Faz analise até hoje. [..)

Virandum — O Henfil s6 depois de grandinho fol que des-

cobriu que o Hino Nacional nao se chamava Virondum.

1. Como se poderia explicar o fato de a amiga do cronista entender o verso “o amor que tu me

tinhas era pouco e se acabou” como “o amor de Tumi

tinha era pouco e se acabou”?

2. Segundo o autor, o cartunista brasileiro Henfil, durante muito tempo, achou que o nome do
Hino Nacional era Virundum. Q que teria motivado essa hipotese sobre o titulo do hino?

O cartunista Henfil (1944-1988) e o jornalista Paulo Francis (1930-1997) teriam, por volta

de 1970, utilizado o termo “virundum” para se referir a

maneira equivocada de os jogadores da

selecdo brasileira de futebol cantarem o Hino Nacional. Desde entao, a palavra passou a nomear

esses frequentes “tropegos auditivos”.
Leia o trecho de uma noticia que trata do assunto.

O que é um virundum? A ideia n3o é nova la fora, mas
causa frisson agora na internet brasileira o blog Virunduns
[...): letras de musica que entendfamos errado quando éra-
mos criangas (ou nao). :

[..] O blog http://virunduns blogger.com.br ja conta com
centenas de contribui¢des, que compoem um inventario de
virunduns de varias épocas.

J4 se percebe, por exemplo, que Djavan e 0s Paralamas do

Sucesso sio recordistas absolutos [...]. Djavan colabora com
varias cancdes, mas “Acal” (“agal/; guardia/zum de besouro/

ol
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um ima”) bate todas. Ha quem cante “ao sair do avido, um
divisor, um lim&o”, “uma irma”...

Os Paralamas lideram com o trecho “Alagados, Trench-
town/ favela da maré”, de “Alagados”. Trenchtown vira “cris-
tal”, “central’, “trens estao”, “Flintstones”, “Uzbequisto’;
“favela da Maré” vira “na beira da maré”, “favela do Avaré”...

Na contagem de comentarios dos leitores sobre cada
item postado, os trés rapazes que comandam o blog cele-
bram o dassico virundum de “tocando B. B. King sem parar’
(“Noite do Prazer”, do grupo Brylho). Ali, contabilizam
quantas pessoas “trocaram de biquini sem parar”.

SancuEs, Pedro Alexandre. Novo blog espalha “yirunduns” da MPB. Folha de S.Paulo, 18 abr. 2003. Tlustrada.

3. Formem grupos e fagam um levantamento de outros “virunduns”. Vocés podem consultar sites,
blogs ou conversar com seus familiares. Lembrem-se de coletar também as versGes originais das
misicas. Para isso, consultem os encartes dos CDs e sites oficiais dos compositores ou intérpretes.

4. Apods o levantamento, cada grupo devera selecionar dois ou trés “virunduns” mais interes-
santes. Em dia previamente combinado, 0s grupos deverao cantar os “virunduns” seleciona-

dos, desafiando a classe a citar a letra original.

0
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Vestibular

(FGV-R]) Texto para a questéo 1.

Documento

01  Encontro um caderno antigo, de adolescente.
E, em vez das simples anotacdes que seriam
preciosas como documento, descubro que eu s6
fazia literatura. Afinal, quando é que um adoles-
cente j4 foi natural? E, folheando aquelas velhas
paginas, vejo, compungido, como as compara-
¢oes caducam. Até as imagens morrem, dizia
Bras Cubas. Quero crer que caduquem apenas.
Eis aqui uma amostra daquele “diario™:

10  “Era tal qual uma noite de tela cinematogra-
fica. Silenciosa, parada, de um suave azul de
tinta de escrever. O perfil escuro das 4rvores
recortava-se cuidadosamente naquela impri-
madura® unida, igual, que estrelinhas azuis pi-
cotavam. Os bangalés dormiam. Uma? Duas?
Trés horas da madrugada? Nem a lua sequer o
sabia. A lua, relégio parado...”

Pois vocés ja viram que mundo de coisas per-
didas?! O cinema nio é mais silencioso. Nao

20 se usa mais tinta de escrever. Ndo se usam mais
bangalés.

E ninguém mais se atreve a invocar a lua de-
pois que os astronautas se invocaram com ela.

Quintana, Mario. Na volta da esquina. Porto Alegre: Globo, 1979.

*imprimadura: s.f. art. plast. 1 ato ou efeito de imprimar

1.1 primeira demao de tinta em tela, madeira etc.

Dos comentarios seguintes, todos referentes a fatos

linguisticos do texto, o Gnico correto é:

a) em “vejo, compungido, como as comparacées ca-
ducam”, ambos os verbos estdo no presente, in-
dicando uma acgdo pontual que ocorre no
momento da enunciagao.

b) ao flexionar o verbo “usar” (L. 20), primeiro no
singular e depois no plural, o autor preferiu a
concordancia com o complemento e ndo com o
sujeito das respectivas frases.

¢) no dltimo periodo do texto, o autor obtém efeito
expressivo, ao empregar uma mesma palavra em
acepgoes e graus de formalidade diferentes.

d) se alterarmos a posicdo dos adjetivos nos tre-
chos “simples anotacdes” e “velhas paginas”,
considerados no contexto, o sentido se mantém.

e) no fragmento “sequer o sabia” (L. 16 e 17), a pa-
lavra sublinhada pode ser substituida, sem pre-
juizo para o sentido, pelo advérbio “jamais”.

(Ufam) Assinale a opcao em que o verbo indicado

nos parénteses néo foi corretamente conjugado:

a) O jardineiro da casa dgua as roseiras todos os
dias. (aguar)

b) E necessario que o novo governo remedie as in-
justicas. (remediar)

2

{

¢) Nunca se sabe de onde provém tantos comenta- |
rios maldosos. (provir) [

d) Mesmo ndo sendo necessario, o diretor interveio !
no caso. (intervir) '

e) Ele ndo se atém ao que foi indagado, tornando-se
prolixo. (ater)

(Fuvest-SP) Texto para a questao 3.

Receita de mulher

As muito feias que me perdoem

Mas beleza é fundamental. E preciso

Que haja qualquer coisa de flor em tudo isso

Qualquer coisa de danga, qualquer coisa de
[haute couture*

Em tudo isso (ou entdo

Que a mulher se socialize elegantemente em azul,
[como na Reptiblica Popular Chinesa).

Néo h4 meio-termo possivel. E preciso |

Que tudo isso seja belo. E preciso que stbito

Tenha-se a impressao de ver uma garca apenas
[pousada e que um rosto

Adquira de vez em quando essa cor s6 encontravel
[no terceiro minuto da aurora.

Vinicius de Moraes

*haute couture: alta-costura.

Tendo em vista o contexto, o modo verbal predo-
minante no excerto e a razao desse uso sao:

a) indicativo; expressar verdades universais.

b) imperativo; traduzir ordens ou exortacées.

¢) subjuntivo; indicar vontade ou desejo.

d) indicativo; relacionar acdes habituais.

e) subjuntivo; sugerir condicdes hipotéticas.
(ESPM-SP) Texto para a questo 4.

Epigrama 2
Es precéria e veloz, Felicidade.
Custas a vir e, quando vens, ndo te demoras. Foste
tu que ensinaste aos homens que havia tempo, =
e, para te medir, se inventaram as horas. ’

|

|
|

Felicidade, és coisa estranha e dolorosa:

Fizeste para sempre a vida ficar triste:

Porque um dia se vé que as horas todas passam,
e um tempo despovoado e profundo persiste.
Cecilia Meireles

Se as formas verbais (no Presente do Indicativo) dos
dois primeiros versos exprimissem ordem, na mes-
ma pessoa, teriamos respectivamente:

a) sé, custa, vem, ndo te demores.

b) seja, custa, vem, ndo se demore.

c) sede, custai, vinde, ndo vos demoreis.

d) sé, custa, venha, ndo te demoras.

e) sé, custe, vem, ndo te demore.
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1.

Vésﬁbular

(FGV-RJ) Texto para a questdo 1.

Documento

01  Encontro um caderno antigo, de adolescente.
E, em vez das simples anotacbes que seriam
preciosas como documento, descubro que eu s6
fazia literatura. Afinal, quando é que um adoles-
cente jd foi natural? E, folheando aquelas velhas
Ppéginas, vejo, compungido, como as compara-
¢oes caducam. Até as imagens morrem, dizia
Bras Cubas. Quero crer que caduguem apenas.
Eis aqui uma amostra daquele “didrio”:

10  “Era tal qual uma noite de tela cinematogra-
fica. Silenciosa, parada, de um suave azul de
tinta de escrever. O perfil escuro das 4rvores
recortava-se cuidadosamente naquela impri-
madura® unida, igual, que estrelinhas azuis pi-
cotavam. Os bangal6s dormiam. Uma? Duas?
Trés horas da madrugada? Nem a lua sequer o
sabia. A lua, relégio parado...”

Pois vocés ja viram que mundo de coisas per-
didas?! O cinema néo é mais silencioso. Nio

20 se usa mais tinta de escrever. Nao se usam mais
bangalés.

E ninguém mais se atreve a invocar a lua de-
Pois que os astronautas se invocaram com ela.
Quintana, Mério. Na volta da esquina. Porto Alegre: Globo, 1979.

*imprimadura: s.f. art. plast. 1 ato ou efeito de imprimar

1.1 primeira demdo de tinta em tela, madeira etc.

Dos comentarios seguintes, todos referentes a fatos

linguisticos do texto, o Gnico correto é:

a) em “vejo, compungido, como as comparacges ca-
ducam”, ambos os verbos estdo no presente, in-
dicando uma agdo pontual que ocorre no
momento da enunciagdo.

b) ao flexionar o verbo “usar” (L. 20), primeiro no
singular e depois no plural, o autor preferiu a
concordéncia com o complemento e ndo com o
sujeito das respectivas frases.

¢) no dltimo perfodo do texto, o autor obtém efeito
expressivo, ao empregar uma mesma palavra em
acepcdes e graus de formalidade diferentes.

d) se alterarmos a posicao dos adjetivos nos tre-
chos “simples anotacdes” e “velhas paginas”,
considerados no contexto, o sentido se mantém.

e) no fragmento “sequer o sabia” (L. 16 e 17), a pa-
lavra sublinhada pode ser substituida, sem pre-
juizo para o sentido, pelo advérbio “jamais”.

(Ufam) Assinale a op¢do em que o verbo indicado

nos parénteses néo foi corretamente conjugado:

a) O jardineiro da casa agua as roseiras todos os
dias. (aguar)

b) £ necessario que o novo governo remedie as in-
justicas. (remediar)

4.

|
|

c) Nunca se sabe de onde provém tantos comenta- }
rios maldosos. (provir)

d) Mesmo ndo sendo necessério, o diretor interveio
no caso. (intervir)

e) Ele ndo se atém ao que foi indagado, tornando-se
prolixo. (ater)

(Fuvest-SP) Texto para a questdo 3.

Receita de mulher

As muito feias que me perdoem

Mas beleza é fundamental. E preciso

Que haja qualquer coisa de flor em tudo isso

Qualquer coisa de danga, qualquer coisa de
[haute couture*

Em tudo isso (ou entdo

Que a mulher se socialize elegantemente em azul,
[como na Reptiblica Popular Chinesa).

Nio hé meio-termo possivel. E preciso

Que tudo isso seja belo. E preciso que stbito

Tenha-se a impressao de ver uma garca apenas
[pousada e que um rosto

Adquira de vez em quando essa cor s6 encontravel
[no terceiro minuto da aurora.

Vinicius de Moraes

*haute couture: alta-costura.

Tendo em vista o contexto, o modo verbal predo-
minante no excerto e a razao desse uso sao:

a) indicativo; expressar verdades universais.

b) imperativo; traduzir ordens ou exortagdes.

¢) subjuntivo; indicar vontade ou desejo.

d) indicativo; relacionar agées habituais.

e) subjuntivo; sugerir condicoes hipotéticas.

(ESPM-SP) Texto para a questao 4. |

Epigrama 2

Es precaria e veloz, Felicidade.

Custas a vir e, quando vens, ndo te demoras. Foste
tu que ensinaste aos homens que havia tempo,

e, para te medir, se inventaram as horas.

Felicidade, és coisa estranha e dolorosa:

Fizeste para sempre a vida ficar triste:

Porque um dia se vé que as horas todas passam,
e um tempo despovoado e profundo persiste.
Cecilia Meireles

Se as formas verbais (no Presente do Indicativo) dos
dois primeiros versos exprimissem ordem, na mes-
ma pessoa, terfamos respectivamente:

a) sé, custa, vem, nao te demores.

b) seja, custa, vem, ndo se demore.

c) sede, custai, vinde, no vos demoreis.

d) sé, custa, venha, ndo te demoras.

e) s, custe, vem, ndo te demore.
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5.

6.

Vestibular

(UFRN) Na oracdo “[...] definia-se o incéndio.”
[POMPEIA, Raul. O Ateneu. Fortaleza: ABC, 2006.
p. 179], a forma verbal esta na voz passiva. A opgdo
de resposta que também apresenta verbo na voz
passiva é:

a) “Fizeram-se investigacdes policiais discretas [...]”
b) “Bebe-se para esquecer, para lembrar [...]”

‘¢) “O chefe reservou-se um objetivo ambicioso [...]”
d) “Os homens entreolham-se, cautelosos [...]”
(Segmentos textuais extraidos de: ANDRADE, Carlos
Drummond de. Contos de aprendiz. 48. ed. Rio de Ja-
neiro: Record, 2004.)

(Mackenzie-SP) Texto para a questao 6.

A ameaca de uma bomba atémica estd mais viva
do que nunca. Os conflitos étnicos mataram quase
200 chineses s6 no més de julho. Agora uma boa
noticia: a paz mundial pode estar a caminho.
Segundo estimativas de pesquisadores, o mundo
esta bem menos sangrento do que ja foi. Cerca de
250 mil pessoas morrem por ano em consequéncia
de algum conflito armado. E bem menos do que no
século 20, que teve 800 mil mortes anuais em sua
22 metade e 3,8 milhdes por ano até 1950.

O que aconteceu? O psicélogo Steven Pinker
diz que o aumento do numero de democracias
ajudou. Assim como a nossa satde: como a ex-
pectativa de vida subiu, temos mais medo de ar-
riscar o pescoco. Até a globalizacio teria contri-
buido: um mundo mais integrado é um mundo
mais tolerante, diz Pinker.

Revista Superinteressante

Os conflitos étnicos mataram quase 200 chineses s6
no més de julho (linhas 2 e 3).

De acordo com a norma-padrdo, passando-se essa
frase para a voz passiva analitica, a forma verbal
correspondente sera:

a) foram mortos.

b) estavam sendo mortos.

c) eram mortos.

d) matou-se.

e) morreram.

(Ufam) Assinale a op¢do em que ha erro na conver-
sdo da voz passiva analitica na voz passiva sintética:
a) E necessario que sejam garantidos os direitos in-
dividuais.
E necessario que se garantam os direitos indivi-
duais.
b) Novas creches seriam construidas.
Construir-se-iam novas creches.

c) Tém sido adotadas medidas enérgicas contra
a corrupgao.

Tem-se adotado medidas enérgicas contra a cor-
rupgao.

d) Aqui outrora eram organizados vérios campeona- |

tos de xadrez.
Aqui outrora se organizavam varios campeonatos
de xadrez.
e) Ja teriam sido publicados os editais.
Ja se teria publicado os editais.

(UEPG-PR) (Extraido do Gltimo capitulo de Memo-
rial de Aires, de Machado de Assis)

Ha seis ou sete dias que eu no ia a0 Flamengo.
Agora a tarde lembrou-me 14 de passar antes de vir
para casa. Fui a pé; achei aberta a porta do jardim,
entrei e parei logo.

— L4 estéo eles, disse comigo.

Ao fundo, 4 entrada do saguio, dei com os dois
velhos sentados, olhando um para o outro. Aguiar
estava sentado ao portal direito, com as méos sobre
o0s joelhos. D. Carmo, & esquerda, tinha os bracos
cruzados a cinta. Hesitei entre ir adiante ou desan-
dar o caminho; continuei parado alguns segundos
até que recuei pé ante pé. Ao transpor a porta para
a rua, vi-lhes no rosto e na atitude uma expressio
a que nio acho nome certo ou claro; digo o0 que me
pareceu. Queriam ser risonhos e mal podiam se
consolar. Consolava-os a saudade de si mesmos.

Assinale as alternativas em que o segmento desta-

cado tem a mesma fungdo morfossintatica do voca-

bulo destacado em: LA estao eles, disse comigo.

a) Fui A PE; achei aberta a porta do jardim, entrei e
parei logo.

b) Ao fundo, A ENTRADA DO SAGUAOQ, dei com os
dois velhos sentados, olhando um para o outro.

c) ...continuei parado alguns segundos até que re-
cuei PE ANTE PE.

d) Aguiar estava sentado AO PORTAL DIREITO, com
as maos sobre os joelhos.

e) Hesitei entre ir ADIANTE ou desandar o caminho.

(Unicamp-SP) Em transmissao de um jornal no-

turno televisivo (RedeTV, 7/10/2008), um jorna-

lista afirmou: “Ndo ha uma sé medida que o go-
verno possa tomar”.

a) Considerando que ha duas possibilidades de in-
terpretacao do enunciado acima, construa uma
paréfrase para cada sentido possivel de modo a
explicité-los.

b) Compare o enunciado citado com: Ndo hd uma
medida que sé o governo possa tomar. O termo
“s6” tem papel fundamental na interpretacao de
um e outro enunciado. Descreva como funciona o
termo em cada um dos enunciados. Explique.
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Anexo 3 : Livro de 3 ° do ensino médio

Woce vai ler agora um trecho do romance Outsiders: vidas sem rumo, da escritora estaduniden-
¢ Susan E. Hinton. O livro retrata a vida de jovens de classe média baixa de Oklahoma (EUA),
=0 fim da decada de 1960. Eles sio chamados de greasers (em portugues, “brilhantina”), pois
brilhantina nos cabelos, além de jaquetas de couro e correntes. Seus rivais sio 0s socs
{abreviacao da palavra inglesa social), garotos ricos que se vestem com camisa social.

A histéria € narrada por Ponyboy, o mais novo dos greasers. A seguir, Ponyboy e os amigos
Dally e Johnny encontram duas garotas socs no drive-in (cinema em que se pode assistir ao filme
de dentro do carro).

Fomos para as filas de assentos da frente, no lugar reservado
para sentar. Nao tinha ninguém 14, fora duas garotas que esta-
vam sentadas bem na frente. Dally olhou para elas sem dar a
minima, depois foi andando pela passagem e sentou bem atras
delas. Tive uma sensagéo ruim, achei que ele estava preparando
uma das dele. E tinha razdo. Comecou a falar alto para as duas
garotas ouvirem. Comegou mal e continuou pior. Dallas era ca-
paz de falar as maiores sacanagens quando estava a fim e acho
que estava, naquela hora. Senti as orelhas ficarem quentes. [...]

Se aquelas garotas fossem greasers eu nao tinha ficado tao en-
vergonhado, talvez até tivesse dado uma forca ao velho Dallas.
Mas aquelas duas garotas néo eram do tipo da gente. Elas ti-
nham um jeito chocante, roupas massa [...]. Deviam ter uns
dezesseis ou dezessete anos. Uma tinha cabelo curto, escuro,
a outra tinha cabelo vermelho comprido. A de cabelo vermelho
estava ficando mordida, ou ent&o apavorada. Sentou bem retinha, mastigando seu chiclete com Fotografia de

toda forca. A outra fingia que nem estava ouvindo o Dally. O Dally estava perdendo a paciéncia. gmi}s:f;ovmglme

vien ot by ione

Botou os pés no encosto da cadeira da ruiva, piscou o olho para mim e bateu o préprio recorde em sem rumo (EUA,
matéria de dizer grosserias. Ela se virou e olhou para ele com um olhar frio. 1983), de Francis
— Tira os pés do meu assento e cala a boca. Ford Coppola,

5 o : L adaptagao para o
Cara, ela era bonita. Eu j4 tinha visto ela antes, era a chefe da torcida 14 da escola. Eu sempre cineF:nagdo ’rpomance

tinha achado ela orgulhosa. de Susan E. Hinton.

Dally s6 olhou para ela e deixou os pés onde estavam. — Quem é que vai me obrigar a tirar os pés?

Aoutra se virou e olhou para nés. — Esse ai é aquele greaser que trapaceia para o Slash J. de vez
em quando —, disse, como se a gente nio estivesse ouvindo.

Eu j tinha ouvido aquele mesmo tom um milhao de vezes: “greaser... greaser... greaser”. Nossa,
eu ja tinha ouvido aquele tom vezes demais. O que que elas estio fazendo em um drive-in, sem
carro, pensei, ai o Dallas disse: — Conheco vocés duas. [...]

— Por favor, deixa a gente em paz — disse ela. — Por que vocé nio fica bonzinho e no deixa
a gente em paz?

Dally riu, brincalho. — Nunca sou bonzinho. Quer uma Coca?

Aquelas alturas ela j4 estava louca de raiva. — Eu ndo tomava nem que estivesse morrendo no
deserto. D4 o fora, cara.

Dally s6 encolheu os ombros e saiu dali.

A garota olhou para mim. Eu estava meio apavorado de medo dela. Fico com medo de todas
as minas legais, principalmente quando s&o socs. — Vocé também vai comecar a nos perturbar?

Balancei a cabeca, de olhos arregalados. — Nio.

De repente ela sorriu. Cara, ela era bonita. — Vocé parece nio ser o tipo, mesmo. Como & seu
nome?

Eu queria que ela ndo tivesse me perguntado aquilo. Detesto dizer meu nome para as pessoas
pela primeira vez. — Ponyboy Curtis.

Ai fiquei esperando pelo “Vocé estd me gozando!” ou “Esse é o seu verdadeiro nome?” ou qual-
quer lance assim, que em geral me dizem. Ponyboy é meu nome verdadeiro e eu, pessoalmente,
gosto dele.

A ruiva s6 sorriu. — Esse nome é superoriginal, uma gracinha. [...]

Hivto, Susan E. Outsiders: vidas sem rumo. Trad. Heloisa Jahn. 8. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1985. Pp-26-29.
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Sobre o texto

Enquanto Dally provoca as garotas socs, Ponyboy sente as orelhas ficarem quentes. O gus
esse fato revela a respeito da personalidade dele?

Ponyboy afirma que, se as garotas fossem greasers, ele talvez se juntasse a Dally nz prove-
cacao. Por que o fato de as garotas serem socs deixou-o constrangido?

0 que parece incomodar Ponyboy ao ser chamado de greaser por uma das garotas socs?
Releia.

Eu ja tinha visto ela antes [...] Eu sempre tinha achado ela orgulhosa.

a) Sintaticamente, que funcao a palavra ela exerce nas duas oraces?

b) De qual destas formas vocé provavelmente se expressaria em uma situacdo de comuni-
cagdo oral informal?

I. Euaviontem.
I1. Eu vi ela ontem.
III. Vi a ela ontem.
¢) Qual delas esta conforme a norma-padrao?
d) Qual é o efeito de sentido produzido pela adocdo da forma observada no romance?

Releia dois trechos distintos do romance.

— Eu nio tomava nem que estivesse morrendo no deserto. D4 o fora, cara.
[...] Cara, ela era bonita.

a) Quem sdo os interlocutores envolvidos em cada um dos enunciados?
b) Com base nesses dois trechos, a giria cara tem um valor positivo ou negativo? Explique.

Tatiana Paiva/ID/BR

Observe as girias presentes neste trecho.
Elas tinham um jeito chocante, roupas massa |[...]

a) Vocé conhecia essas girias? Costuma utiliza-las? Indique o significado delas.

b) Diversos fatores determinam o fenémeno da variacao lingufstica. Aponte pelo menos
dois deles, exemplificando-os com a frase acima.

As personagens centrais do romance, os outsiders, sdo jovens pobres que fazem parte de um
grupo marcado pela rebeldia. De que forma as escolhas linguisticas feitas pela autora
contribuem para a verossimilhanca da narrativa?

ANOTE

As regras da norma-padra@o podem, muitas vezes, contrariar a intuigdo linguistica dos falan-
tes. Embora essa norma condene o uso dos pronomes pessoais obliquos ténicos da terceira
| pessoa em posicdo de objeto direto (como em “Eu vi ela”), essa é uma forma bastante comum,

‘ usada inclusive nas situagGes informais de uso da lingua por falantes considerados cultos.

Vocé fara uma entrevista com um colega sobre o perfil Registre por escrito os trechos mais interessantes, re-
do adolescente brasileiro hoje, retextualizando o texto  textualizando-os. Articule as respostas, compondo um

para transforma-lo em um depoimento. Podem ser abor-
dados temas como a relagdo com os pais e colegas, o
modo como o jovem lida com situacdes de conflito, etc.
Consulte o capitulo 33 (se¢ao Produzir uma entrevista,
p. 346-347) e formule cinco perguntas objetivas. Se
possivel, grave a entrevista. Procure conversar com o
entrevistado em vez de simplesmente ler as questdes.

texto continuo. Recupere as informagdes necessarias
para a compreensao das falas do entrevistado. Preserve
as marcas que revelam a identidade do falante.

Apresente seu texto ao entrevistado. Com base nas
sugestdes feitas por ele, reescreva-o. Apresente-o oral-
mente a turma e, com o professor, identifigue os princi-
pais tragos do adolescente de hoje nas entrevistas.




