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A aprendizagem adquirida com as dificuldades
deve formar o alicerce da sabedoria, para a tomada de
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RESUMO

O processo de ensino aprendizagem das disciplinas de ciéncias exatas ainda € um
problema para a educacdo brasileira. Mediante a observacdo na Escola Estadual do Ensino
Fundamental e Médio Otdvia Silveira e por meio de um questiondrio procuramos diagnosticar
dificuldades de aprendizagem dos alunos do primeiro ano do Ensino Médio em Fisica. A teoria
estudada indica a importancia do professor educador que tem a funcdo de orientar, estimular e
acompanhar o processo de aprendizagem de seus alunos. As alternativas apontam praticas
pedagégicas para dinamizar os contetidos trabalhados, buscando motivar o aluno; a
sistematizacdo de conteidos num contexto mais préoximo da sua realidade; o enfoque da teoria
com a pratica como fator inerente a essa disciplina, bem como o uso das tecnologias
educacionais mais adequadas. Tais possibilidades adéquam-se a andlise das informagdes
obtidas dos alunos que mostra que mesmo diante de mudancas no cendrio educacional com uso
das tecnologias e préticas educacionais diversificadas os alunos associam a aprendizagem dos
conteudos a aprendizagem dos célculos matemadticos; sentem dificuldade na assimilacdo dos
contetidos pela forma como a disciplina € trabalhada na sala de aula e ainda ndo possuem

familiaridade em relacionar a teoria estudada com seu cotidiano.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Dificuldade de Aprendizagem. Préitica Docente.



ABSTRACT

The process of teaching and learning the disciplines of exact sciences is still a problem for
Brazilian education. By observing the State of Elementary School and Middle School Octavia
Silveira, search by means of a questionnaire diagnose main difficulties faced by students in the
content taught in class Fisica.Com based on data collected in this research, reflections are made
in order to identify the origin and reasons as well as actions needed to determine a possible
reduction of the problem. Analysis of the information shows that even in the face of changes in
the educational setting with use of technologies and diverse educational practices students still
do not like the discipline and not understand it, and continue to associate the learning content to
learning of mathematics, find it difficult to assimilate the contents of the way the course is
crafted by the teacher in the classroom and still do not have familiarity to relate the theory

studied in their daily lives.

Keywords: Physics Teaching. Learning Disabilities. Educational Practice.
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1 INTRODUCAO

Com a pratica docente percebemos que o ensino da Fisica € de especial importancia
ao aluno, quanto ao desenvolvimento de suas capacidades cognitivas e na compreensdo da
realidade em estd inserido. Tais contribui¢cdes sdo necessdrias para enfrentar desafios, de
modo a ampliar as habilidades e competéncias necessdrias para o exercicio da cidadania.
Contudo, ainda hoje, nos sdo apresentados resultados negativos da aprendizagem dessa
disciplina: seja devido as dificuldades demonstradas pelos alunos em fisica ou simplesmente

ndo gostam da disciplina.

O ensino da Fisica, como das outras disciplinas que envolvem célculos, ainda sdo alvo
de discussdes e o problema gira em torno da n3o aprendizagem, a qual requer atencdo e
solucdo imediata. Nesse sentido, como educadores devemos refletir permanentemente nossa
pritica, buscando sempre outros meios de aperfeicod-la e adequd-la a cada realidade. E
essencial que a escola e o educador revejam sua metodologia, seus contetdos, pois 0 mais
importante para alcancar o sucesso educacional ndo é o ensino, mas o processo de

aprendizagem.

Portanto, o presente trabalho monogrifico tem como finalidade detectar dificuldades
de aprendizagem de alunos nos conteudos de Fisica ministrados na Escola Estadual do Ensino
Fundamental e Médio Otévia Silveira, localizada no municipio de Mogeiro, PB. Para isso
utilizamos um questiondrio com questdes de multipla escolha, com a finalidade dos alunos

exporem suas reais dificuldades de aprendizagem.

Com esse proposito, percebemos a necessidade de estudo que responda questdes
relacionadas quanto a: Quais motivos dos alunos do primeiro ano do Ensino Médio
apresentarem dificuldades de aprendizagem em fisica? Responder a esse questionamento
torna-se uma atividade relevante para que se possa repensar o ensino da Fisica de maneira que
professores desta drea possam organizar propostas pedagdgicas que estimulem os alunos a
gostarem da disciplina e buscar apagar a imagem negativa que se tem da mesma, tornando-a

mais significativa em sua vida cotidiana.

O trabalho estd organizado de maneira que no primeiro capitulo apresentamos a

fundamentagao tedrica, fazendo uma abordagem sobre: as ciéncias exatas e a aprendizagem; o

10



estudo da fisica no contexto escolar; curriculo, selecdo e organizacdo de contetdos e Pratica
docente, algumas implicacdes e reflexdes. No segundo capitulo nos referimos a metodologia,
mostrando os sujeitos envolvidos no estudo, a contextualizacdo da escola e a concep¢ao de
educacgdo para a escola. No ultimo capitulo discorremos sobre a descricao e anélise dos dados,
em que estdo dispostos quadros com a opinido de 58 (cinquenta e oito) alunos da referida
escola e respectivas descri¢des. Finalizamos, entdo, com as consideracdes finais e referéncias

utilizadas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 As ciéncias exatas e a aprendizagem

Uma ciéncia exata pode ser definida como qualquer campo da ciéncia capaz de
expressOoes quantitativas, predicdes precisas e métodos rigorosos de testar hipdteses,
especialmente os experimentos reprodutiveis envolvendo predi¢cdes e medicdes quantificdveis

(WIKIPEDIA, 2015).

A érea de Ciéncias Exatas pode ser subdividida, de forma simplificada, em bdésica e
aplicada. Dentro da drea béasica encontram-se, fundamentalmente, a Fisica, a Matemadtica e a
Quimica. Por sua vez, a Fisica usa a linguagem de simbolos e nimeros para desenvolver
modelos que representem os fendmenos observados na natureza; a Matemdtica estuda e
desenvolve ferramentas que permitem e facilitam o uso e a aplicagdo desses modelos; e a
Quimica utiliza e concebe modelos que tratam das substincias da natureza, da maneira pela
qual os elementos se ligam e reagem entre si. Na drea aplicada encontram-se as Engenharias,
Geologia, Computacdo, Estatistica, entre outras. Estas areas utilizam os modelos existentes
para o desenvolvimento de produtos e processos, € a busca das solu¢des dos problemas que

surgem no dia a dia.

Observa-se no cotidiano da escola dificuldades de aprendizagem das disciplinas de
Ciéncias Exatas principalmente pelo fato de que estas envolvem o raciocinio légico, onde o
aluno precisa fazer as relacdes para uma melhor compreensao do contetido. Particularmente,
temos observado tal situacdo na disciplina de Fisica, sobretudo no processo de ensino e
aprendizagem. As aulas de Fisica, geralmente, sdo compostas por exercicios e explicacdes que
muitas vezes ndo tem sentido aos alunos e faz com que eles desistam facilmente de entendé-
las. Ainda assim, quando conseguem entender os conteudos e resolver as atividades
propostas, ndo lhes faz sentido aprendé-los, pois ndo enxergam uma possivel aplicacdo nas

situagdes do cotidiano.

Mesmo constatando-se que a presenca do conhecimento da Fisica no Ensino Médio
ganhou um novo sentido a partir das diretrizes apresentadas nos Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs). No qual, trata-se de construir uma visdo da Fisica que esteja voltada para a
12



formacdo de um cidaddo contemporaneo, atuante e soliddrio, com instrumentos para
compreender, intervir e participar na realidade (PCNs + ensino médio), isto vem ocorrendo de
forma moderada, pois aprender Fisica ou qualquer outra disciplina é adquirir conhecimento
sobre algo que lhe é apresentado. Segundo Mutschele (2001), aprender significa adquirir um
novo modo de agir. Caso relacionarmos a essa definicdo a ideia de aperfeicoamento e de
consciéncia, inteligéncia e auto-atividade, poderemos nos aproximar as caracteristicas de

aprendizagem.

E a ndo-aprendizagem? Serd que o ndo aprender é, predominantemente, um fendmeno
de natureza individual merecedor de aten¢do também individualizada? Ou serd que o espaco
pedagdgico, através de uma transformacao real poderia dar conta de grande parte da resolugao
desse problema? Muitas praticas pedagdgicas vém sofrendo constantes transformacgdes, mas
ndo sdo suficientes para obter sucesso na aprendizagem dos nossos alunos. Talvez porque
estas ocorram de formas superficiais, troca-se a teoria norteadora, modifica as propostas do
professor em sala de aula, insere-se o lidico no espaco pedagdgico, mas em nenhum desses
aspectos subjaz uma real mudanca de postura diante do aluno e dos objetos de conhecimentos
envolvidos no processo (MORALIS, 2008, p.17). Dessa forma, é necessario buscar paradigmas
inovadores para as praticas pedagdgicas, pois as mesmas devem estd relacionadas ao saber
criativo, o saber utilizar e avaliar as novas técnicas para perceber se sdo eficazes e se, com
isso, estd acontecendo a desejada prética pedagdgica transformadora, ao qual torne os alunos
criticos, reflexivos e autdbnomos de seu conhecimento. Mas infelizmente, ainda € um desafio
para escola e educador encontrar uma agdo pedagdgica inovadora capaz de modelar a atual

educacdo.

E imprescindivel para a escola englobar uma educagio social em que o aluno esteja
inserido em sua realidade, para que haja uma aprendizagem transformadora dentro de suas
limitagdes, e que venha desenvolver uma postura autdonoma, critica e investigadora onde o
educando com suas competéncias e habilidades saiba lidar com as novas praticas de ensino.

Pois de acordo com Abrahao, 2008 (apud DEMO, 2001)

[...] a aprendizagem pode ocorrer de diferentes formas: escutando,
tomando nota, etc, mas no sentido de uma aprendizagem
transformadora do sujeito aprende-se construindo, isto €, quando
partimos para a elaboragdo propria, que surge a necessidade de
registrar e compreender o que pesquisamos.

13



2.2 O estudo da fisica no contexto escolar

A Fisica ndo pode ser entendida apenas como um aglomerado de enunciados e
formulas matemdticas que apenas necessitamos conhecer para serem empregados em alguns
problemas ou exercicios que sd@o cobrados nas provas e no vestibular. Ela consiste em ser uma
ciéncia que estuda a natureza e seus fendmenos em seus aspectos mais gerais. Objetiva
analisar suas relagdes e propriedades, além de descrever e explicar a maior parte de suas
consequéncias. Assim, preocupa-se com a busca da compreensdo cientifica dos
comportamentos naturais e gerais do mundo em nosso entorno, desde as particulas
elementares até o universo como um todo (WIKIPEDIA, 2015). Portanto, de acordo com esta
definicdo € necessdrio entendermos que deveremos dar o devido valor a uma ciéncia que € tao

importante em nosso meio e que ndo deve ser vista de forma tao banal.

No ensino médio os conceitos da Fisica passaram a ser indispensdveis por ser uma
ciéncia bdsica, para a compreensdo tanto de qualquer outra ciéncia quanto das técnicas que
dela foram se originando. Os fendmenos nela estudados estdo presentes no cotidiano das
pessoas. Contudo, seu desenvolvimento no ensino médio devera estd em consonincia com 0
artigo 35 da LDB de1996, que trata das finalidades dos cursos do ensino médio:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

IIT - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

E em conformidade com as defini¢des e orientacdes dos Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (CNEM) para o ensino de ciéncia, em especial da Fisica, defende
que o professor deve promover o conhecimento contextualizado e integrado a vida de cada
aluno, levar em conta o mundo e o modo de vida do aluno, ndo apresentar o conhecimento
como imutdvel, sem nada a ser feito, um produto acabado. Esta disciplina deverd garantir ao
aluno uma competéncia investigativa resgatando o espirito questionador na busca de permitir

que o mesmo interprete os fendmenos naturais que estdo que estdo sempre em transformacao.
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2.3 Curriculo: selecdo e organizaciao de contetddos

E no curriculo que estio os fundamentos para o professor desempenhar um bom
trabalho em sala de aula. Com a composi¢do dos conteudos no processo de aprendizagem,
quanto ao que ensinar, para quem ensinar, de que forma ensinar, levando em consideracdo a
vivencia pessoal dos alunos. Os tipos mais comuns de curriculos sdo: o formal que é
estabelecido pelo sistema de ensino, o real que se concretiza entre professor e aluno em sala
de aula e o oculto onde representa as influéncias sofridas pelo aluno, imprevistos que

ocorreram no decorrer no ensino.

E € por isso que o curriculo é um dos pontos que merece maior reflexdo na escola.
Uma vez que ele devera orientar o professor para ndo se deter apenas aos sumadrios ou indices
dos livros didéticos, pois 0 mundo estd em constante transformacdo e a escola deve oferecer
no um curriculo que acompanhe essas mudangas para que ndo se torne algo desatualizado,
devendo ser elaborado de acordo com o pensamento pedagégico de cada época e como a
Fisica estd presente no cotidiano das pessoas esta € parte essencial da mudanga de cultura e
comportamento do ser humano. Estamos na era tecnoldgica e ndo podemos esquecer que o
aluno absorve inimeras informacdes e a escola deverd estd preparada para recebé-lo, com um
curriculo adaptado a transformacgdo social, levando o aluno a uma reflexado critica do que ¢é

vivido por ele.

Percebemos que o curriculo do Ensino Médio de acordo com o Art. 36 da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) observara as seguintes diretrizes:

I - destacard a educacdo tecnoldgica bdsica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histrico de
transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania;

IT - adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

III - serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da institui¢do.

IV —serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obri-

o

gatdrias em todas as séries do ensino médio. (Incluido pelaLei n
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11.684, de 2008)

§ 1° Os conteddos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a
producdo moderna;

IT - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

IIT -(Revogado pela Lei n° 11.684, de 2008)

§ 2° (Revogado pela Lei n° 11.741, de 2008)

§ 3° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo
ao prosseguimento de estudos.

§ 4°(Revogado pela Lei n® 11.741, de 2008)

Ainda nos referindo ao curriculo quanto as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas em sala de aula, aliadas as préticas pedagdgicas evidenciam que o Ensino
Médio deve transcorrer de forma contextualizada e interdisciplinar. Onde contextualizar
significa aproveitar a0 maximo as relacdes entre contetidos abordados e o contexto pessoal ou
social do aluno, de modo que aquilo que estd aprendendo tenha significado efetivo para ele.
Assim, o aluno desenvolve a capacidade de relacionar o aprendizado com o observado e a
teoria envolvida com as suas consequéncias e aplicagdes praticas. Enquanto que trabalhar com
a interdisciplinaridade propde que os contetidos e as situagdes de aprendizagem sejam

efetivados de modo a destacar as multiplas interagdes com as varias disciplinas do curriculo.

Os PCNs orientam para o desenvolvimento de um curriculo que contemple a
interdisciplinaridade como algo que va além da justaposicdo de disciplinas e, a0 mesmo
tempo, evite a diluicio das mesmas de modo a se perder em generalidades. O trabalho
interdisciplinar precisa “[...] partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos
de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e

atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez vérios” (BRASIL, 1999, p. 88-89).

Algumas disciplinas, como a Fisica e a Matemdtica tem muita afinidades e pontos
comuns, portanto os professores dessas disciplinas podem aplicar conjuntamente, projetos de
investigacao, visando ao desenvolvimento do aluno nas duas, ou mais, matérias. De modo
geral, as Ciéncias Naturais - Fisica, Quimica e Biologia -“conversam entre si” usando a

linguagem Matemdtica.
Quanto aos contetidos, estes constituem um conjunto de valores, conhecimentos,
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habilidades e atitudes que o professor deve ensinar para garantir o desenvolvimento e a
socializagdo do estudante. Nesse sentido, Libaneo (1994, p.128) faz uma abordagem
interessante quando expressa que conteido de ensino engloba conceitos, ideias, fatos,
processos, principios, leis cientificas, regras, habilidades cognitivas, modos de atividade,
métodos de compreensdo e aplicagdes, habitos de estudo, de trabalho e de convivéncia social,
valores, conviccdes, atitudes. Ele ainda menciona que os contetidos se compdem de quatro

elementos: conhecimentos sistematizados; habilidades e hébitos; atitudes e convicgdes.

Assim, os conhecimentos sistematizados, que sdo alicerce de instru¢do e do ensino, 0s
objetos de assimilacdo e meio indispensdvel para o desenvolvimento global da personalidade.
Os conhecimentos sistematizados correspondem a conceitos e termos fundamentais das
ciéncias; fatos e fendmenos da ciéncia e da atividade cotidiana; leis fundamentais que
explicam as propriedades e as relacdes entre objetos e fendmenos da realidade; métodos de
estudo da ciéncia e a histéria da sua elaboracdo; e problemas existentes no ambito da prética
social conexos com a matéria. As habilidades sdo qualidades intelectuais necessdrias para a
atividade mental no processo de assimilagdo de conhecimentos, ja os habitos sdo modos de
agir relativamente automatizados que tornam mais eficaz o estudo ativo e independente. As
atitudes e convicgdes se referem a modos de agir, de pensar e de se posicionar frente a tarefas
da vida social. Pois, a escolha de conteudos de determinada 4rea ndo € algo a se fazer
aleatoriamente, esta deverd ir além dos programas oficiais e da simples organizagdo légica da

matéria, ligando-se as exigéncias tedricas e praticas da vida social (LIBANEO, 2004, p.135).

Em Fisica, de acordo com Blaidisant’anna e outros (2010, p. 9) os conteudo deverao
basear-se no respeito as exigéncias das trés finalidades do Ensino Médio, ou seja,
proporcionar condi¢cdes para que o estudante: prossiga com qualidade seus estudos em
qualquer drea do conhecimento; reflita sobre a importincia do papel social da ciéncia e,
particularmente da Fisica; Identifique a presenca dos fendmenos fisicos nos avancos recentes

da tecnologia; tenha uma preparacdo bésica para o trabalho e cidadania.

2.4 Pratica docente: implicacoes e reflexoes

A importancia atribuida aos professores no sistema de educacdo € algo grandioso, uma

vez que cabe a ele o contato direto com os educandos para transmitir o conhecimento por isso
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deve esta sempre em constantes mudangas, procurando-se aperfeicoar e se aprimorar
principalmente as novas tecnologias. Para isso, cabe ao educador refletir adequadamente o
método diddtico que desperte o interesse dos educandos e procure selecionar e organizar os
procedimentos e técnicas que vise propiciar aprendizagens individuais ou grupais e nao
limite-se apenas em ser um repetidor de contetdos, em que o livro diddtico seja sua unica

fonte de transmissao.

Segundo Castro (1974, p.9), a didatica pode ser definida como “[...] a capacidade de
tomar decisdes sobre o que e como ensinar, considerando quem sdo os nossos alunos e por
que o faremos. Considerando ainda quando e onde e com que se ensina”. Por isso deve ter
uma dimensdo abrangente com relacdo a realidade da crianga como pessoa. Acrescenta ainda
que devemos entender o professor ndo apenas aquele que explica a matéria, mas “[...] como
educador apto a desenvolver sua complexa fun¢do de estimular, orientar e controlar com
habilidade o processo educativo e a aprendizagem dos seus alunos com vistas a um real e

positivo rendimento para os individuas e para a sociedade”.

Enquanto Libaneo (2004, p.71) menciona que o trabalho docente, entendido como

atividade pedagdgica do professor, busca os seguintes objetivos primordiais:

a) Assegurar aos alunos o dominio mais seguro e duradouro possivel dos conhecimentos
cientificos;

b) Criar as condi¢des e os meios para que os alunos desenvolvam capacidades e
habilidades intelectuais de modo eu dominem métodos de estudo e de trabalho
intelectual visando a sua autonomia no processo de aprendizagem e independéncia de
pensamento;

c) Orientar tarefas de ensino para objetivos educativos de formacdo da personalidade,
isto é, ajudar os alunos a escolherem um caminho na vida, a terem atitudes e

convicgdes que norteiam suas opc¢des diante dos problemas e situagcdes da vida real.

Dessa forma, é necessdrio buscar meios que mobilizem os educandos para a pratica
ativa e progressiva e desenvolvimento intelectual, para isso, € essencial que a escola e
educador reveja sua metodologia, seus conteudos para que o processo de
aprendizagem ocorra de forma primordial, e assim, atinja o cardter educativo do

ensino de Fisica.
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Tais itens nos leva a conclusdo de que a questdo fundamental diante de uma educacao
de qualidade consiste na atencdo e competéncia do professor, tendo em vista o que pretende
realizar em sua pratica docente. Isto nos leva a considerar a observacdo de que a escola da
qual precisamos é aquela em que existe uma relacdo intrinseca entre o ensinar e 0O

aprender.

2.5 Como reverter as dificuldades de aprendizagem no ensino de Fisica

Sabe-se que ja foram realizados estudos a respeito das dificuldades na aprendizagem
nas aulas de Fisica, e deste foram detectados algumas deficiéncias, como o ensino voltado
primordialmente aos vestibulares, suportado pelo uso indiscriminado do livro diddtico ou
materiais assemelhados e pela €nfase excessiva na resolucdo de exercicios puramente

memoristicos e algébricos (PACHECO, 1983).

Sem falar na falta de conhecimentos basicos de matemaética e na leitura e interpretacio
de textos para a resolucdo de problemas propostos, mas o impacto dessas dificuldades pode
ser minimizado, discutindo praticas de resolu¢do de exercicios da disciplina no ambiente
escolar, levar sempre a resolu¢do dos problemas para a realidade do aluno, o uso de recursos
tecnoldgicos, procurando o professor sempre estratégias a superacdo das necessidades que
apresentam, pois o bom aprendizado é aquele que foca no potencial do aluno. Uma vez que o
aluno consegue interagir com as tecnologias e conhecimentos fisicos, compreendera melhor o

mundo a sua volta e consequentemente o universo em que estd inserido.

O professor deve ser intelectual, critico e capaz de mediar esse processo, participando
continuamente de programas de formagdo. A formacdo do professor na drea especifica de
fisica devera favorecer ndo apenas a transmissdo de conteidos, mas a identificagdo e interesse
de seu campo de conhecimento. Pois, “E necessdrio mostrar na escola possibilidades
oferecidas pela fisica e pela ciéncia em geral como forma de constru¢do de realidades sobre o

mundo que nos cerca” (PIETRECOLA, 2001, p.31).

Assim, o professor de fisica com a formac¢do em Fisica poderd melhor contribuir para
o desenvolvimento do educando, na promo¢do de uma competéncia investigativa e

questionadora do mundo em que habitamos, na compreensdao macro € micro dos fendmenos
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naturais. Mas, para que isso ocorra de maneira fluente, os contelidos deverdo ser trabalhados
de forma que cause curiosidade nos alunos em querer conhecé-los mais. Nao devem ser
transmitidos de forma tedrica e abstrata, pois esse procedimento leva o aluno a ter aversao ao
estudo. Consequentemente, o aluno precisa ter no¢dao que a Fisica é uma ciéncia experimental

e de grande aplicacdo no nosso cotidiano.

3 METODOLOGIA

Esse capitulo trata dos procedimentos realizados no processo a pesquisa descritiva de
cardter qualitativo, no qual foi realizado um estudo de campo, com a finalidade pratica a
investigar as dificuldades do alunado da Escola Otdvia Silveira frente a aprendizagem da
disciplina de Fisica. Tal perspectiva fundamentada nesse tipo de pesquisa teve como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou fend6meno ou o
estabelecimentos das entre varidveis e a utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de

dados.

O procedimento técnico utilizado para a compreensao tedrica foi o direcionamento da
pesquisa bibliografica de autores que tratam dessa temdtica, desenvolvida a partir de material
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientifico. Em seguida, utilizamos
procedimentos da pesquisa com base empirica que € concebida e realizada em estreita
associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo, no qual os

pesquisadores e participantes da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo

cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p.14).

O questiondrio foi elaborado no intuito de obter respostas sobre a real situacdo doa
alunos em relagdo ao aprendizado na disciplina de Fisica, como observacdes registradas
durante o periodo de estudo. Para tal realizacdo, o mesmo apresenta cinco questdes objetivas

relacionadas a prética do ensino de fisica em sala de aula e suas possiveis dificuldades.

3.1 Sujeitos de estudo

Os sujeitos de estudo sdo os alunos dos 1 anos do Ensino Médio, das turmas G e H,da
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Otavia Silveira. O estudo foi realizado
durante o 2° semestre do ano de 2014, totalizando um numero de 58 alunos, de ambos os
sexos, com a finalidade de analisarmos motivos que os levam as dificuldades na

aprendizagem em Fisica.

3.2 Contextualizacdo da Escola

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Otavia Silveira, esta localizada a
rua: Antonio de Andrade Sobrinho s/n, na zona urbana no municipio de Mogeiro-PB,
aproximadamente 96 Km da capital Jodo Pessoa. A mesma encontra-se localizada em uma
area de fécil acesso, exceto no periodo chuvoso quando enfrentam riscos ao atravessar rios e
pontes com linha regular de transportes rural das comunidades distantes das escolas. A
comunidade atendida € heterogénea, pois atendemos alunos da zona urbana, da zona rural e
assentamentos. Esta € a tunica Escola Estadual que oferece o Ensino Médio em nosso

municipio por isto atende alunos de todas as comunidades.

Ela foi instituida através de um requerimento n° 18/87 apresentado pela Camara
Municipal ao Senhor Governador Doutor Tarcisio de Miranda Burity que solicitou através do
oficio n® 59/87 ao Secretdrio de Educacdo na época o Sr. Ruy Dantas, a andlise referido
requerimento. Em 27/08/1987, o Secretario enviou um parecer favordvel, e s6 em 05/01/1989

€ assinado o decreto de n° 12936 da criacdo da escola do 1° e 2° graus, Otavia Silveira.

Foto da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Otavia Silveira

Ll LI RIS Vi

Fonte: da autora
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A escolha do seu nome foi em homenagem a uma ilustre mestra do passado, conhecida
como Otdvia Silveira. Conta em sua gestdo com a participacdo de toda comunidade,
representada por pais, professores, funciondrios e alunos, que participam durante todo ano

letivo da decisdo e acdes da escola.

Hoje comporta 1165 alunos, 55 professores, 8 auxiliares, 1 Secretdrio, 2 vigias, 2
porteiros, 3 inspetores, 4 merendeiras, 3 auxiliares de secretaria, 2 auxiliares de informética e
1 auxiliar de biblioteca. Sua preocupacdo enquanto escola € atender todos os alunos com a
mesma qualidade, seja da zona urbana ou rural. O que a motiva é a aprendizagem, a formagao
desses alunos que hoje tem o mundo informatizado, digital e que exige uma postura da escola
em relacdo a ele de ser mais dindmica, com professores capacitados em formar cidaddos para

enfrentar a competicdo em todos os campos.

O Projeto Politico pedagégico (PPP) da escola realga alguns tOpicos em que se

acredita ser de fundamental importancia para o desempenho satisfatério de seus educandos:

a) Respeitar o ser humano: € principio batizado de todas as nossas atitudes e acoes.
Convivemos com o pluralismo de ideias, valorizando o humanismo em nossa
comunidade interna e externa;

b) Espirito de equipe: valorizar a constru¢do coletiva, gerando sinergia, por maio do
envolvimento, integragdo, colaboracio e solidariedade;

c¢) Etica: Ser uma escola integra honesta, transparente e justa, valorizando sempre, o
respeito pelo outro, a verdade, o didlogo e a parceria;

d) Pretendemos ser uma escola de referencia no municipio, conhecida pela qualidade de
ensino, motivacgdo e interesse na aprendizagem do educando e sua formacdo cidada e
para que iSso ocorra pensamos em:

® Promover a superacdo das préticas desenvolvida pela escola tradicional;
e Desenvolver as capacidades cognitivas, fisicas, afetivas de relacao interpessoal
e inser¢do social, ética e estética tendo em vista uma formagdo ampla;

¢ Diminuir a exclusdo, a desigualdade e a discriminagdo social.

Em suma, a filosofia da escola € a de oferecer um ensino de qualidade, estimulando a
criatividade e a participacdo dos nossos educandos, tornando-os cidaddos solidarios, étnicos e

dignos.
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3.3 Concepcao de Educaciao para a Escola

Segundo consta no seu Projeto Politico Pedagégico (PPP), a Escola Otavia Silveira
concebe a educacdo como um processo vivo e dindmico que possibilita definir agdes que
visam a formagdo de um ser humano critico ativo e participativo, capaz de buscar solucdes

para as probleméticas do cotidiano.

Historicamente tem-se concretizado significativa exclusdo de homens e mulheres na
sociedade, aumentando assim as desigualdades sociais. Nota-se também, a luta e a tentativa
da comunidade escolar num trabalho incessante para diminuir essas desigualdades. A escola,
como mediadora do conhecimento, deve se colocar criticamente rente a esta realidade,
atuando como agente de transformacgdes sociais, o que significa construir estratégias para

instrumentalizar seus alunos e alunas na luta contra esta situacao.

Para tanto, faz-se necessdrio desenvolver na escola uma pritica pedagdgica que
viabilize a educagdo como um processo que contribua para a vida em sociedade e, para tal,
deve proporcionar a efetivacdo da aprendizagem, estimulando o educando a se responsabilizar
socialmente através de uma prética participativa constante. Dessa forma, favorece-se a
possibilidade de compreensdao da totalidade da vida, abandonando a pritica de propostas

prontas a acabadas e engajando-se no processo de producio coletiva.

4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Das respostas obtidas dos alunos das turmas G e H do 1° ano do ensino médio da

Escola Otdvia Silveira, turno noite, em relacao as dificuldade de aprendizagem em Fisica,

obtivemos.
Quadro 1
Pergunta Sim % Nao % N° de entrevistados
Nas series anteriores ao
Ensino Médio vocé teve 50 50 58
nogoes de fisica?
Total 100 58
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Conforme os dados apresentados no quadro 1, segundo as respostas dos alunos quanto

a terem obtido nog¢des da fisica nas séries anteriores ao Ensino Médio, observamos que 50%

dos alunos entrevistados afirmaram que tinham obtido nog¢des dessa disciplina antes do

Ensino Médio, enquanto que outra metade (50%) disse ndo ter obtido nenhum conhecimento

anterior.
Quadro 2
Pergunta Nao sei% As formulas % A teoria % N° de
entrevistados

Vocé consegue
identificar a di- 19 50 31 58
ferenca entre as
disciplinas fisica
€ matematica?

Total 100 58

Verificamos no quadro 2 as respostas dos alunos a pergunta acerca de como

conseguem identificar as diferencas entre as disciplinas de fisica e de matemética: 50% dos

alunos disseram que conseguem identificar essa diferenca nas formulas trabalhadas por essas

duas disciplinas; 31% disseram que apenas a identificam pela teoria; e 19% responderam ndo

saberem identificar tal diferenca. Portanto, analisando as respostas percebemos que a forma

como a fisica é trabalhada na sala de aula deve ter como prioridade os cdlculos matemaéticos,

destacando as féormulas prognosticadas.

Quadro 3
Pergunta Sim % Pouca % Nao % N° de
entrevistados

Vocé saberia re-
lacionar a fisica 45 33 22 58
estudada na esco-
la com seu co-
tidiano e suas
tecnologias ?

Total 100 58
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Observamos nas respostas dadas a questdo exposta no quadro 3, que 45% dos alunos
saberia relacionar a fisica estudada na escola com seu dia a dia e suas tecnologias, 33%
declararam fazer pouca relacdo e 22% afirmaram nao saber relacionar a fisica estudada na

escola com o seu cotidiano, bem como suas tecnologias.

Quadro 4
Pergunta Nao Entender | Interpretar | Relacionar | A forma N° de
tenho oS a teoria teoria e como a entrevis
dificulda | calculos % pratica disciplina | tados
des % % % é
trabalhada
pelo
professor
%
Vocé saberia
identificar 9 45 21 15 10 58
qual sua maior
dificuldade na
disciplina de
fisica?
Total 100 58

Observamos nas respostas a questdo do quadro 4 vdrias dificuldades enfrentadas pelo
aluno na aprendizagem de fisica. O maior problema identificado ficou por conta do
entendimento dos cdlculos, totalizando 45% dos alunos respondentes. Enquanto que 21% dos
alunos relataram falta de entendimento na interpretacao da teoria, 15% dos alunos encontram
dificuldades em relacionar teoria a pratica, 10% disseram que o motivo das dificuldades de
aprendizagem sdo a forma como a disciplina € trabalhada em sala de aula, que implicam na

falta de compreensao; e finalmente 9% afirmaram nao ter dificuldades na disciplina.
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Quadro 5

Pergunta Sim % Nao % N° de entrevistados

Vocé acha que o 96 4 58
uso de experiéncias
laboratoriais € 0 uso

das tecnologias
educacionais na
sala de aula
contribuirdio  para
melhorar o

desenvolvimento da
sua aprendizagem?

Total 100 58

Nas respostas apresentadas no quadro 5, percebemos que os alunos em sua grande
maioria (82%) afirmaram que acreditam que o uso de experiéncias laboratoriais e das
tecnologias educacionais na sala de aula contribuirdo para desenvolver melhor aprendizagem,

quanto apenas 4% estio descrentes que tal fato ocorra.

5 CONSIDERA COES FINAIS

A exigéncia do conhecimento da Fisica no Ensino Médio ganhou um novo significado
pratico: a formacdo de ético com possibilidades de intervencdo e participacao no contexto em
que vive. Portanto a importancia da pratica docente na transmissao de conteiidos em constante
transformacgdo, bem como adequar-se as novas tecnologias que contribuem no processo de
ensino. Embora os procedimentos relacionados ao ensino/aprendizagem tenham sido
questionados e realizadas tentativas de mudanca, a observacdo dessa pratica docente deve ser
permanente processo. No caso particular da Fisica face sua relacdo entre teoria e pratica, na
contribuicdo para o estudo da natureza e suas consequéncias. Pois, os fatos de interesse da

fisica estdo presentes no cotidiano das pessoas.
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Desse modo, o entendimento tedrico possibilitou o entendimento de professor como
educador, pois, sua funcdo ndo € apenas a de transmitir conhecimentos, mas a de orientar,
estimular e de acompanhar a aprendizagem dos alunos. Tendo em vista essa concepgao,
apontamos algumas alternativas que poderdo favorecer a aprendizagem, entre elas: a do
professor cursar uma licenciatura nessa drea; que o professor vise préticas pedagdgicas para
dinamizar os contetidos trabalhados, buscando motivar o aluno; direcionar contetidos de fisica
ao material pedagdgico do o ensino fundamental, visando a transmissdo dessa disciplina de
forma mais eficaz no Ensino Médio. Considerando-se que a Fisica € ministrada no Ensino
Médio e apenas € apresentada com uma pequena introdu¢do no nono ano do ensino
fundamental. Pois, a disciplina Fisica exige diversos conhecimentos adquiridos ao longo do
ensino fundamental. Mais uma estratégia seria trabalhar os conteddos num contexto mais
proximo da sua realidade; realizar uma revisdo de conteidos da matemdtica para introduzir

aulas de fisica; e também o uso das tecnologias educacionais mais adequadas.

As respostas dos alunos do primeiro ano do Ensino Médio os alunos associam a
aprendizagem dos contetddos a aprendizagem dos célculos matematicos. Essas dificuldades de
aprendizagem estdo relacionadas a forma como os conteudos sdo ministrados em sala de aula.
Como consequéncia, as dificuldades consistem numa barreira para relacionar a teoria com a
pratica. Portanto, € essencial propor o desenvolvimento de competéncias do professor. Uma

acdo sempre voltada a aprendizagem futura.
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APENDICE: Modelo de questionario

Percepcao dos alunos com relacdo as aulas de Fisica

1° Nas series anteriores ao Ensino Médio vocé teve nogdes de fisica?

()Sim ( )Nao

2° Vocé consegue identificar a diferenca entre as disciplinas fisica e matematica

( )Nao sei ( )As formulas ( ) A teoria

3° voce saberia relacionar a fisica estudada na escola com seu cotidiano e suas tecnologias?

()Sim ( )Nao

4° Qual a sua maior dificuldade na disciplina de fisica:

) ndo tenho dificuldades

) entender os cdlculos

) interpretar a teoria

) relacionar teoria e pratica
) a forma como a disciplina € trabalhada pelo professor
) Outro Qual?

NN AN AN AN

5° Vocé acha que o uso de experiéncias laboratoriais e o uso das tecnologias educacionais na

sala de aula contribuirdo para melhorar o desenvolvimento da sua aprendizagem?

( )Sim ( )Nao
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