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RESUMO

A deficiéncia auditiva € um problema que atinge48® da populacdo brasileira, é classificada de thrasas
entre a mais leve e a profunda as quais ndo impegdenum surdo fale, transformando o em um surdiizadn

0 que ird depender apenas de exercicios fonoagd®&l@ inclusdo do surdo é um assunto muito coroptexie

0 problema deve ser pensado como um todo de acomioa realidade de cada local, para poder anaisar
situacdo geral e saber o cotidiano de um surdosaas momentos de inclusédo/excluséo discutindoate@ri
praticas em que o surdo é um individuo que possia inguagem prépria e natural, a LIBRAS, o quedgiie
ndo sdo eles que tém que se adaptar a nos e singquedsemos por obrigacdo nos adaptarmos a eles,
compartilhando caminhos dando abertura para oedifer Este estudo consiste em um levantamento dies da
qualitativos sobre os surdos e o0 que tem sido feta inclui-los nas escolas e na sociedade. Aietagéo que
motivou a pesquisa sobre essa area foi o fato delper que as criancas portadoras de deficiénmsofrido
muito por causa da incluséo, ndo s6 nas escolastandém com seus familiares e enfim com o munaooqu
cerca. Tentamos aqui abordar a inclusdo do surddesenvolvimento social e educacional caracterizaasd
dificuldades que os mesmo tém em desenvolver andigegem na chamada escola “inclusiva” onde eles sa
obrigados a se adaptar de forma desadequada, po&oaia das escolas “inclusivas” ndo possuem righter
didaticos e suportes para atende-los, mostrandondi podemos ir ndo apenas com pessoas iguaisamiagm
com as diferentes, nos possibilitando a aceitagimteraco entre as diferencas.

PALAVRAS-CHAVE: Incluséo. Educacéo. Surdos.



ABSTRACT

Hearing loss is a problem that affects 8.94% ofgtbpulation is classified in two ways between tighter and
the deep which not prevent a deaf speak, turnidgad oralizado which will depend only on speechrezes .
The inclusion of the deaf is a very complex subjeleere the problem should be thought as a wholerdig to
the reality of each location to analyze the gengitahtion and know the daily life of a deaf pergotheir time of
inclusion / exclusion and discussing theories fcastin which an individual who is deaf has its olnguage
and natural, POUNDS, which says it is not they whawe to adapt to us but we have an obligation tptatb
them, sharing paths open to giving the differehisBtudy consists of a survey of qualitative datahe deaf and
what has been done to include them in schools mrsbdiety. The concern that motivated the researcthis
area was the fact realize that children with distzds have suffered greatly because of inclusioat, only in
schools but also with their families and finallytlvthe world around him. We try here to addresdnhbkision of
the deaf in social and educational developmentadtearized the difficulties that have to developridéag in
school called "inclusive" where they are forcedattapt inadequately because most schools "inclusige$ not
have instructional materials and media to meet thsfrawing how far we can go with people not onlyagbut
with different, enabling us to acceptance and augon differences.

KEYWORDS:: Inclusion. Education. Deaf.
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INTRODUCAO

O presente trabalho fala em um contexto geral d® egta acontecendo com 0s
deficientes brasileiros e com a sociedade no gessda chamada inclusdo. E falado também
da quantidade de deficientes que hoje ocupam a sossedade de forma massificada. Quais
as suas caracteristicas, suas necessidades. Ndggaestedrico é as Estrutura Silenciosa da
pessoa surda, refletindo acerca de como podemosamagnicar com ela ja que por serem
deficientes auditivos ndo ouvem 0s sons, ndo eetenadossa linguagem oral e nem na

maioria das vezes a desenvolve plenamente.

Desta forma queremos contribuir de maneira coerpar@a o debate sobre tema. Tendo
em vista a formacdo em pedagogia e curso de |geksinstituicio de apoio a pessoa com
deficiéncia, verificamos a emergéncia da probleraadtia inclusdo na realidade escgara
que a igualdade proposta pela nossa Constituigderédede 1988 em seu artigo 5° como um
ponto de inclusdo entre as pessoas se efetiveati@gpescolar. Essa intengdo surgiu das
observacdes ocorridas em ambiente escolar cujossatom necessidades auditivas ndo tem
recebido, da parte da instituicdo, o investimeniondéno e material, que mediem a sua
aprendizagem.

Pensamos que a adaptagcdo das Instituicbes escolasesluas vertentes citadas,
permitira a esses sujeitos as condicdes minimaspokensdo do conhecimento, através da
viabilidade dos recursos. Diante dos aspectos epiasdos, e na tentativa de estabelecermos
foco tematico, nos deteremos exclusivamente nosctsp relacionados a inclusdo dos
deficientes auditivos e a aprendizagem dos mesmasdg inseridos na rede regular de
ensino.

Nesse sentido a legislacdo entra como um marcogphrstoria da incluséo, visto que
ate entdo ndo era pensado sobre como incluir adgesom deficiéncia, mas a partir da
década de 60 iniciam-se as movimentacdes parddrars;des integradoras no campo da
educacao especial que deixaria de atender de raasgiregadora as pessoas com deficiéncia.
Legalizar a inclusédo dessa populagcéo na escoldaregiio sO dava a acesso, mas, estabelecia
uma conquista cidada, fortalecendo os principiésndiéddos na Constituicdo Federal de 1988,
posteriormente confirmado na Lei de Diretrizes eséd8ade 1996 cujo teor assegura a
“Educacao como Direito de Todos”.

Garantir o direito ultrapassa a letra da lei, ergem@a necessidade de compromisso do

Estado em investir, ou seja, pensar na organizdedestrutura fisica, na formacédo dos
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professores e no curriculo. Para além, é precieblgmatizar que o fato dos alunos com
deficiéncia “estarem incluidos” ndo implica quepaeadizagem esteja garantida, visto que a
lei determina, mas, necessariamente, precisa dgdude outros setores do tecido social na
configuracdo dos conflitos de interacao e integraig® mesmos nesse tecido.

Percebemos que a inclusdo ainda € muito restrjiee@sa de mudancas praticas e,
enfaticamente, a incluséo para alunos com necelesdauditivas, que em muitos casos nao
acontece efetivamente uma vez que muito dos alunsesdos neste processo estdo em series
inadequadas para sua idade ou incompativeis c@u pigel de aprendizagem e isto dificulta
a atuacao do interprete que deveria apenas trandminaneira clara o conteudo apresentado
pelo professor, mas que pelos motivos ja citadaban atuando como professores
individuais do surdo e efetivando a exclusao desdroncluséo.

Outro aspecto que nos chamou a atencéao € a faldraestrutura fisica das escolas que
nao tem locais adaptaveis para atender as nea#ssidas alunos com deficiéncia, ou seja, a
falta de rampa, de identificadores em braile, dtappara deficientes visuais, espagos largos
para locomocdo dos cadeirantes, funcionario queseiibras para atender os surdos e do
atendimento psicolégico e pedagdgico, isto é, uindlmyo so para atendimento do corpo
escolar e um pedagogo para interagir com as kesreia aprendizagem dos alunos que
apresentem essa necessidade.

Ou seja, uma escola realmente inclusiva necessgaadinfraestrutura, para que as
pessoas com deficiéncia estejam a todo o momet@@gindo com a sociedade escolar, visto
gue 0s mesmos necessitam de atendimento e acompambaespecificos a suas deficiéncias
para que possam desenvolver as suas potencialidadesrceberem-se como um ser
importante nesse processo educativo e inclusives@atentro da escola, mas na relacdo com
toda a sociedade no desenvolvimento abstrato, catbpgee produtivo desses individuos.

Desta forma pretendemos através desta pesquisatigareas praticas do cotidiano
escolar onde criancas com a essa deficiéncia estefa processo de escolarizacao,
acompanhar o envolvimento da equipe da escolapassmo das acdes pedagogicas dos
professores. Essas intengdes nos mobilizam e s&eqaéncias da seguinte problematizacao:
Em que medida a escola (professores e especialisstd conseguindo efetivar um
acompanhamento qualificado aos portadores de daftéa auditiva que lhes assegure a
aprendizagem?

Tendo como objetivo geral dessa pesquisagstigar as praticas docentes na
inclusdo dos deficientes auditivos na rede regderensino da cidade de Guarabira.

Enfocando como objetivos especificos a observagédedenvolvimento da aprendizagem
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dos alunos com necessidades auditivas quando dosenas salas de aulas regulares,
averiguaremos a estrutura dessas escolas paremltsss alunos e verificaremos quais 0s
suportes fornecidos pelo sistema educacional maeseolas inclusivas atenderem os alunos
com deficiéncia auditiva.

Trabalhando com o método da analise do discursmioslando o discurso da lei
inclusiva ao discurso da prética de inclusdo prtesea escola, teorizando a interpretacdo da
inclusdo vigente para compreendermos quais osasbgmbolicos que produzem o seu
sentido e as suas limitacdes dentro da praticadaaeinclusiva.

Essa pesquisa tem como padrao de investigacaoqaigesjualitativa em educacdo
inclusiva, que busca alcangar um fendmeno espedific sua profundez, trabalhando com
descricbes, comparacdes e interpretacdes. Fazendeaorte temporal do objeto estudado,
para entendermos o processo social da inclusacesso@ surda, atuando segundo Godoy
(1995,p. 62) com detalhamento do ambiente natoocah carater descritivo do sujeito e do

significado que as pessoas dao as coisas e adaua vi

Esta investigacdo evidencia-se com um estudo aepmasse tratar de uma analise da
realidade vivida em uma escola publica da redelaegle ensino, para retiramos dessa
amostra um percentual da qualidade de aprendizggeporcionada aos alunos incluidos,
tratando em especial dos desafios e dificuldade@schasdo dos discentes surdos.

Pesquisas bibliograficas também foram realizadaa peelhor desenvolver o tema
proposto. Para isso, utilizamos algumas obras ivatatao histérico de inclusdo dos
deficientes auditivos na rede regular de ensinegcdmdo fundamentacdo em autores como,
Ana Paula Santana (2007), Maria Teresa Eglér (2B03angela Gavioli (2006) e os autores
classicos que tratam da Inclusdo Escolar, as lezisrais, a LDB — Lei de Diretrizes e Bases,

e outros trabalhos académicos que tratam do oégttolado.

No primeiro capitulo é tratada a ideia de inclusfimal a sua definicdo, como deve
acontecer, quais suas prioridades e o0 que é pneaiaajue ela aconteca dentro da escola e na
sociedade em que a pessoa com deficiéncia est&dmsio segundo capitulo é relatado as
caracteristicas do surdo, quais os principais probk enfrentados por eles dentro e fora da
escola. No terceiro capitulo é tratado os benefiei@rejuizos que a educacao inclusiva traz
para eles, se esta acontecendo, como esta acalieeecomo é importante a formacao e
preparagao da escola para interagir com 0S mesmos.

Outra problematica tratada séo as dificuldadesrdramas nas escolas que aceitam os

portadores de deficiéncia, muitas vezes obrigasi@sendo que a instituicdo escolar e os



14

professores ndo possuem estrutura e nem plane@npara recebé-los, gerando um
guestionamento social para entendermos se a inohsta sendo feita corretamente, criando o
desejo de solucionar os problemas que acontecem ccamau desenvolvimento desse

programa inclusivo nas instituicbes de ensino.

A desigualdade de oportunidades educacionais gasarolos é considerada enorme,
visto que as oportunidades de aprendizagem desésa®Identro da escola s&o desiguais. O
sistema deveria estar capacitado e ter condicdexalber a todos, ja que existem leis que
defendem a inclusdo de surdos no ambito regulendimo, porém com linguagem da prética
percebemos quanto o discurso inclusivo da lei fteyeealidade das préaticas educacionais da
escola.

Em todo territorio brasileiro encontramos pensao®rdiferentes a respeito desse
assunto, logo porque o nosso pais € bastanteificets. Mas o que queremos creio que esta
num anico pensamento, numa so fala, num sé dase@:educacéo digna para todos aqueles
portadores de necessidades especiais incluidos &ou A educagdo especial ndo é
responsabilidade apenas de uma secretaria ou deinisiério, € responsabilidade de todos
do sistema de ensino, e a inclusdo ndo deve sstusracional, mas primordialmente social,

visto que a escola € apenas uma fragmentacéao iéaade.

Entendemos, portanto que nossa fungdo com essaigEes@o é a de apresentar mais
um trabalho académico, mas o de compartilhar r@flexa respeito da pratica discursiva e
institucional partindo de um olhar critico sobre Estrutura Silenciosas propostas pelo

discurso educacional inclusivo.
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1- INCLUSAO ESCOLAR E SOCIAL

A ideia de incluséo parte de um principio de qumsoreconhecem e aceitam na vida
em sociedade a diversidade/ diferenca um do osetreste é um principio garantindo na
Constituicdo Federal do Brasil no artigo 5°, onegdie “todos sao iguais perante a lei, sem
destinacdo de qualquer natureza, garantindo &.ipviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a proprie@cesil 1989).

De acordo com a lei citada acima a sociedade atestda em colunas de igualdade,
porem percebemos que a sociedade necessita degompo aos cidadaos que a constitui um
tratamento igual aos iguais e desigual aos desigunas isto ndo quer dizer que alguns terao
privilégios sociais sobre 0s outros, e sim que, ogieslade necessita disponibilizar
mecanismos que atendam as condi¢cdes exigidas estexificidades de cada individuo
constituinte dessa sociedade, para garantir a todws configuragcdo de igualdade mesmo
com as diferencas, sejam elas fisicas ou ideolggica

Desta forma a inclusdo apresenta-se como uma maidaagontra face da excluséao,
pois esta produzindo milhares de movimentos defireci&o das fronteiras do conhecimento
que sustentam as pesquisas e as praticas de enluestad complexa relacdo de igualdade e
diferenca, visto que tratar igualmente aquelessgoediferentes pode levar-nos a excluséo.

Apenas no inicio do século XIX comecaram a sunggtiuicbes voltadas para o
ensino aos portadores de necessidades especiasciddade comeca a perceber que ha
necessidade de prestar apoio aos deficientes, artdsdra um cunho mais assistencial do que
educacional. As escolas eram abertas fora da pagpagm a desculpa de que o ar do campo

era melhor para os discentes.

Com isso a inclusdo tornou-se um fenbmeno recemtdebate de ideias, visto que
surgiu na década de 60 com movimentos sociais sfopi®vocados por grupos que
historicamente foram excluidos da escola e da dad& Eles pretendiam alterar a estrutura
da educacgdo vigente neste periodo, ou seja, pratenektinguir as escolas de educacéo
especial, para que todos os alunos estivessenoddmtmesma escola e compartilhassem o
mesmo modelo de ensino-aprendizagem. O sujei@néfarmado e modificado pelo discurso
vigente da educacdo. Os deficientes sdo sujeitao®snovimentos retoricos discursivos de
exclusao e inclusdo mesmo sem entenderem o poegs€rem incluidos e excluidos a todo o

momento.
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Segunda Roséangela (2006, p. 37) na década de fusas politicas de
democratiza¢ao do ensino fundamental que passuoludritodas as criancas na escola regular
propondo uma transformacdo nas mesmas para searajustaos principios inclusivos.
Necessitando de umaudanca no funcionamento estrutural, nos recursgzomiveis, na
flexibilidade do ensino, na metodologia empregadascritérios de avaliagcdo utilizados para
gue o direito de inclusdo proposto pelas leis epelovimentos populares fosse efetivado.

Assim, a inclusdo diz respeito as relacbes entresogsedades Brasileiras e 0s
Brasileiros com necessidades especiais, porque exiglanca ndo apenas dos deficientes em
aceitarem-se como participantes atuantes desse modelo social, mas principalmente no
ambito social e relacional, de modo que, a socegadsa atender as necessidades especiais
de todos os portados de deficiéncia, principalmantambiente escolar que precisa adaptar a
sua pratica educativa as necessidades desses alof@ecer assim, uma resposta satisfatéria
aos mesmos.

Porém a inclusdo ndo se constitui como um estadogpente e nem se efetiva em
uma mera introducdo fisica de alunos deficientessoala regular, é preciso validar o discurso
oficial de inclusédo, quando se é dito que é nedessina mudanca na sociedade e na escola
para receber todos os cidaddos, ja que todos s&ksigerante a lei, faz-se necessario
materializarmos e concretizarmos o desejo de urnaagdo para todos indo além de uma
utopia. Para um estado de direito que é regulamolgis que devem ser seguidas pela
sociedade independente de quem esta no fim desstmuaraefetivar o discurso inclusivo
que fica bem mais na utopia de quem elabora as le@s propostas governamentais do que na
pratica escolar, ou seja, nas salas de aulas.

Isso mostra que a escola precisa desenvolver um othar sobre a incluséo,
desprendendo-se do conceito de censo comum que giarprincipio que incluir € apenas
colocar junto, ou seja, no mesmo espaco educaci@eah necessariamente haver uma
interacdo comunicativa direta entre os incluidos.

A escola precisa superar essa visdo e a discutggideqn como foco o bindémio
inclusdo-exclusdo e promover uma reflexdo profusdlare a importancia de desenvolver
praticas que ajudem a interpretar e discutir auséd visando a aquisicdo de conhecimentos
significativos para que em nada a pessoa com @edia seja inferior aos ditos normais.

Assim o projeto da educacdo inclusiva, analisadpaido de vista histérico, isto é,
desde o seu inicio em meados da década de 90 eitcahcpartindo do ideal igualitario
proposto pela constituicdo em seu artigo 5°, nate g nem deve ser definido como um

movimento passageiro ou como um simples modismi @ trata de uma necessidade
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educacional urgente que nao pode ser entendidetiwagfo apenas com a insercdo desses
alunos na rede regular de ensino sem um comproimésaprendizagem.

Segundo Marisa Faermann Eizirik (2000, p. 35):

Na inclusdo o que estd em jogo € a ruptura conmoeim estatico do homem, de
mundo, de conhecimento; é a necessidade de crygariéncias, de compartilhar

caminhos, de compreender a complexidade e a dieglsiatravés da abertura de
canais para o diferente, 0 que ndo é meu, nem &ualeu, mas por iISSso mesmo,
merece respeito. E esse respeito descortina abpinssie da descoberta de coisas.
Pessoas, situagbes, - insuspeitaveis, fascinasatds. certo que esse caminho
provoca ferimentos pela inseguranga, pela quebcaidezas, de normas estaveis.

A incluséo é justamente o que foi citado acima,p@ntom o que esta posto, tendo
como fundamento ideoldgico a declaracdo dos deditomanos que conjuga igualdade e
diversidade como valores indissociaveis afirmang®ap poderes publicos tém a obrigacdo de
garantir um ensino sem segregacao, isto €, gatamtr educacdo de qualidade para todos e
realizar as transformacgdes necessarias para congssgu

A principal ideia de inclusdo chega a ser o priiecifa igualdade, isto €, mesmo com
as diferencas fisicas todos deveram ser tratadosne&lmma maneira perante a lei e a
coletividade para obtermos uma sociedade demagrmjigsta, porém a diversidade exige uma
peculiaridade de tratamento para que a inclusdoseatransforme em uma desigualdade
social, pois tratar as pessoas diferentemente pofigizar as suas diferencas, assim como
tratar igualmente os diferentes pode esconder @s especificidades e exclui-los do mesmo
modo.

Ao pensar-se em uma educacao inclusiva e concretéisg-se de cautela para uma
andlise critica desse processo, pois é um proqasgpessivo e continuo de observagédo do
aluno para que o mesmo possa usufruir plenameste dqaocesso educacional sem sofrer
nenhum tipo de prejuizo na aprendizagem e nem senglelvimento de seu convivio com a
sociedade.

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosde género, enfim, a diversidade
humana esta sendo cada vez mais desvelada e destaéacondi¢cdo imprescindivel para se
entender como aprendemos, e como entendemos 0 reuadms mesmos, pois a diferenca
faz crescer, € uma oportunidade de sair dos limdesconhecido, ultrapassar fronteiras,
exercerem outros olhares, experimentar novas e&quas, mesmo quando essas

possibilidades e esses impedimentos aos constisud® nossa humana natureza, esse porem
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nao € um exercicio apenas fascinante, ja que aceiao outro é dificil, e sem o outro é
impossivel.

Nessa definicao, o falar de Ainscow (2004) é beonéo marca que a inclusao escolar
implica em trés elementos basicos:

1- A presenca: Que marca a superacdo do isolament socializagdo da
aprendizagem em um espaco publico;

2- A participacao: As condi¢ces disponibilizadasapgue o aluno possa realmente

interagir nas atividades escolares;

3- A construcdo do conhecimento: E o que realmemperta que o aluno construa
algo além do que ja tem.

Por tanto as escolas precisam sair dessa estmitposicdo formalista de séculos
atras, enraizada pela discriminacéo ao diferemdjnto-se em modalidades de ensino, tipos
de servigos e grades curriculares, com base emrestugura organizacional tradicional sem
entender a sua fungdo pedagogica dentro dessemm&lo de sociedade vigente.

A inclusdo surge como uma saida para que a egmsaa fluir, novamente,
espalhando sua acéo formadora por todos os quepddleipam, com um projeto politico
pedagodgico, um curriculo, uma metodologia e uméiag&o que forneca interagdo social e
praticas heterogenias proporcionando uma educag@malidade para todos, inclusive para
as pessoas com deficiéncia.

De acordo com Rosangela Gavioli Prieto, 2006, pag.

As instituicBes escolares, ao reproduzirem consta@hte o modelo tradicional, ndo
tém demonstrado condicdes de responder aos desiidaclusdo social e do
acolhimento as diferengas, nem de promover aprageiis necessarias a vida em
sociedade (...).

A incluséo, portanto, implica em mudancas dessal garadigma educacional para
que se encaixe no mapa da educacdo escolar queosstatracando. E inegavel que os
velhos paradigmas, que colocavam as pessoas caiédeih a margem da sociedade, estédo
sendo dentro da contemporaneidade contestados@apmecimento, que € a matéria prima
da educacgdo escolar, estqd passando por uma redtdedn do discurso do excluido que
precisa abranger acfes pedagogicas desafiadoeafapar parte dessa mudanca.

Para se ter uma Educacao Inclusiva, precisa-se gdecador tenha bons métodos e
metodologias de educar tanto as criancas ditasai®ieomo aquelas com deficiéncia, sabendo

assegurar que o aluno deficiente seja um membegremte e valorizado da sala de aula.
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Como é proposto pela LDB de 96, prevendo servigpeaalizados e servicos de
apoio especializado no artigo 58 e a resolucao 204 assegura: “recursos e Servigos
educacionais especiais, organizados instituciong#knepara apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir osgesreiducacionais comuns...” (art. 3°). Desta
forma através da proposta da LDB confirmamos aaidki que as escolas precisam ter
materiais adaptaveis para esses alunos e asssfazatia necessidade do mesmo dentro do
ambiente escolar com metodologias que facilitermtaracdo entre o aluno surdo e o
conhecimento, para que a escola possa proporcamnaurdo uma aprendizagem que esteja
sempre ligada a objetos concretos que ele encartiaiamente fora dos muros escolares.

Vale ressaltar que a incluséo é um direito do atoro deficiéncia, portanto a escola
tem o dever de preparar-se para receber a todaalgugu deficiéncia da melhor forma
possivel, sem que haja divisdo dos alunos preseatpsocesso de incluséo, pois a igualdade
de oportunidades é perversa, visto que ndo assegpeamanéncia e o prosseguimento da
escolaridade em todos 0s niveis para as pessoadafai@éncia mesmo que elas demonstrem
uma igualdade com os ditos “normais” na capacidizdaprender.

Com isso, a escola tem demonstrado que ainda bseseia principio da recompensa
gue controverte a nota do aluno em uma recompeaspela aprendizagem e no principio do
exemplo tendo como modelo um referencial o “pestedt ser alcancado pelo educando. Por
iSso é preciso que a escola que se propfe a imelonheca a igualdade de aprender como
ponto de partida e as diferencas no aprendizad®@ @yotesso para 0 ponto de chegada do
aluno e nao do docente.

Maria Teresa Egler (2005) diz que a inclusdo ncsiBteje esta caminhando, mas
esta devagar porque muitos estdo se opondo adaliguue o deficiente, inclusive o auditivo,
tem direito ao ensino numa escola com alunos dibosiais. Mas como exercer o direito se de
acordo com o que foi visto na instituicdo educaali@malisada, a escola ndo esta apropriada
para recebé-los, ndo so fisicamente, mas em retag#io, desde a estrutura fisica até pessoas
do convivio escolar, isto €, docentes, funcionaiggstores ndo estao preparados para isso.

Muitas pessoas pensam que a inclusdo escolar ¢rhadoa interacdo tdo necessaria
existe? Faz parte da inclusdo a interacdo. O dondeiinteracdo é bem claro quando relata
que é a acao reciproca de dois ou mais corpos ag®utros, isso €, para que haja uma
verdadeira inclusdo interacionista ha indispengiale de um todo, saber o porqué dela esta
acontecendo e ainda participar, ativamente, de tugolhe é ofertado para que se alcance
éxito, pois juntar-se com pessoas desconhecidgbmerado, interagir com essas pessoas €

inclusao.
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A aceitacdo das diferencas individuais, aprendimag®r meio de cooperagéo,
valorizagdo de cada pessoa e a escola estd pragsaeal receber o portador de necessidade
especial e ndo ele esta preparado para particgbarsho implicacdes da inclusdo educacional.
Neivaldo Zovico (2005, p. 9), diretor regional danBis — SP e vice-presidente do Conselho
Estadual para Assuntos da Pessoa Portadora daédeie; diz que “Escolas regulares ideais
onde todos, professores e colegas, ouvintes, cenmhkibras, valorizam Libras e sdo capazes
de se comunicar em Libras”, em suas palavras todiregional deixa explicito que é preciso
dentro de uma escola que todos saibam se comwaicaos incluidos, isso € interagir com 0s
surdos e para isso nada melhor que a Libras -dibgasileira de sinais que é a lingua oficial
deles e a que possibilita a real comunicacéo eagée.

Se quisermos uma escola inclusiva € urgente quemanos se redefinam para uma
educacao voltada para a cidadania participantee e descriminacdes e que reconheca e
valorize as diferencas, pois sempre havera inddgdjue, por ndo obedecerem as regras ou a
elas resistirem, ficara colocados a margem dadadetendo deficiéncia aparente ou nao.

Diante do exposto é de suma relevancia que a sesomhsiga ir além da
compreensao tedrica e cientifica, isto é, que Blapasse 0s muros que a cercam e encontre
solugéo para os seus conflitos internos, pois anagsecisa de acdes efetivas que conduzam
ao resgate da vida desses individuos que nédogeteraom o mundo escolar, precisando da
dignidade e do respeito para que seus potencig@m sgesenvolvidos. Mesmo diante do
numero de alunos que a escola tem que atendeivdsas camadas sociais, com diferencas
regionais, culturais e fisicas, precisamos de @spsem descriminacdo e sem segregacao do

ensino para que o conhecimento seja o ponto pehpgra inicio e efetivacao desse processo.
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2- DEFICIENTES AUDITIVOS

Os portadores de deficiéncia auditiva sdo aqueles apresentam alteracfes na
capacidade de perceber sons, muitas vezes impibadiis de falar e de entender a fala dos
outros de forma natural e por este motivo em algases nao desenvolvem a linguagem oral.

De acordo com a classificacdo do Bureau InternatidiAudiophonologie — Biap,
considera: surdez leve - apresentacédo de perdavausituada até 40 decibéis. Impede que a
crianca perceba igualmente todos os fonemas dasrpsj surdez média - apresentacéo de
perda auditiva entre 40 e 70 decibéis. O deficiadatifica as palavras mais significativas,
tendo dificuldade de compreender certos termogldedo e/ou frase gramaticais complexas;
surdez severa - apresentacao de perda auditive 8hte 90 decibéis. Permite apenas que o
deficiente identifique alguns ruidos familiaresydaz profunda - apresentacdo de perda
auditiva acima de 90 decibéis. A crianca é privdaminformacdes auditivas necessarias para
receber e identificar a voz humana, impedindo qlgpiiga a linguagem oral. A partir desses
dados, € possivel analisar cada nivel apresentadoezessidade especifica de cada um e

assim melhor realizar a inclusdo de cada surdonimemte escolar.

Uma escola que deseja ser inclusiva necessita ipagaugerenciamento que deve
proporcionar uma educacao voltada para todos, meafgue qualquer aluno que dela faca
parte, independente deste ser ou ndo portador agssidades especiais, tenha condicdo de
conhecer, aprender, e se desenvolver, num ambiienéede preconceitos, democratico,
solidario e que estimule a formacdo de uma consiciéeritica. Para que este pensamento
viesse a surgir na atualidade existiram variosopled historicos que a educagédo inclusiva
passou e este pode ser dividido em trés épocatade imédia em que surge a educagdo
especial visando apenas o cuidado e a assist@godtadores de necessidades especiais e a

atual.

O final do século XVIII é caracterizado pela ignaria e rejeicdo do deficiente.
Segundo Mazzota (1996, p. 16):

Até o século XVIII, a “deficiéncia” estava ligad® anisticismo e ocultismo. A
religido, ao colocar o homem como imagem e semethea Deus, inculcava a idéia
de condicdo humana como incluindo perfeicao fisicaental. Caso ndo fossem
“parecidos” com Deus, os “portadores de deficihcau “imperfeitos”, eram
colocados a margem da condicdo humana.
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De acordo com informacdes coletadas no site da F&REderacdo Nacional de
Educacéo e Integracdo dos Surdos, o que aconte@atd os séculos X a IX a.C. quando
percebiam anormalidades nas criancas era o inifdioti@d igreja catdlica condenava esse ato,
mas em contra partida atribuia essas anormalidGademo6nios submetendo-as ao exorcismo.
Apesar disso tudo, algumas experiéncias positioalem ser citadas uma delas, foi a de 4
criangas surdas que tiveram éxito na educacaomtadaade Pedro Ponce Ledn (1509-1584),
mas essa educacédo tinha um motivo muito especislgssas 4 criancas faziam parte da
nobreza entdo as instrucdes basicas e o ensinamerf@a eram para que pudessem ser
reconhecidas pela lei e herdar os titulos que ¢dhbgam, juntamente com a fortuna de sua
familia. Le6n é reconhecido como quem iniciou o ensino parsurdos e criador do método

oral, mais tarde escrevendo um livro sobBoatrina para os surdos-mudos.

A obrigacdo e expansdo da escolarizacdo basicaasgaestdbes da atualidade,
juntamente com a inclusao dos deficientes nas@&sceulares de ensino. Um pouco antes de
a inclusao chegar, com forca, surge uma pedagddesente voltada para o0 ensino
etiologico: cegos, surdos, deficientes mentais,alig@as cerebrais, dificuldades de
aprendizagem, surgindo as escolas especiais. Atéa@@ano de 1959, decorrente da rejeicao
de pais a estes tipos de escolas, surge na Dinaraarcrmalizagcdo, que tem como principio

fazer o deficiente desenvolver o possivel de urda rormal.

Essa questdo estende-se por toda a Europa e Ardériarte. Mudando a concepcao
de educacao a esses segregados passando a iotegocarhesmo ambiente escolar dos ditos
normais, alegando que as escolas especiais propamnciuma esfera restrita, ndo ajudando a
ninguém, ao contrario, causando discriminagdoeB@ise que a institucionalizacado deve sim

continuar em alguns casos, como complexos e graves.

Os surdos possuem uma historia dentro deste pooakssnclusdo. No Brasil a
primeira instituicdo voltada para a educacao dodosufoi fundada em 1857 por Dom Pedro
Il chamada de Instituto Nacional de Surdos-MudofRimde Janeiro, passando apés alguns
anos a se chamar de Instituto Nacional de EducdeadBurdos — INES. Desde entdo, ha
guestionamentos sobre 0 uso ou ndo uso da lingsmas. Segundo pesquisas de Karnopp
(1994), realizada em muitos paises é de que, urstuna@ide mimica e gesticulagcdes néo
podendo expressar o abstrato, seria a linguagesimdis, além disso ndo ha uma organizacéo
gramatical e estaria subordinada a lingua oral,, meas contrapartida, ha autores que

defendem a lingua de sinais e ainda dizem que aitoag da crianca surda € melhor
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desenvolvido quando lhe é transmitida desde ooimfaivida, embora isso néo significa que o

uso da lingua de sinais seja suficiente.

A lingua de sinais deve ser um meio para que apreradlingua portuguesa, que dara
a eles um mundo melhor. De acordo com a coordeaatpEspaco Universitario de Estudos
Surdos da Universidade Federal da Bahia (UFBA) wata pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFGRS), Nidia de Sa (2007), tihzacdo do Portugués escrito e falado
€ essencial para a crianca ampliar seu vocabul&r@cesso a todos 0s niveis de ensino e,
futuramente, ao mercado de trabalh®.posicdo da autora é condizente com a realidade do
ouvintes, porém a pessoa surda precisa de tercagessnsino da Libras que é a sua lingua
primeira e esse acesso nao pode ser estabelecidésatle textos e sim através imagens e

materiais concretos que materializem a palavra,eajdita ou escrita.

Em maio do ano de 2005, a professora Maria Tergka Kantoan, de laboratério da

Faculdade de Educacao da Unicamp declarou em ummevista para a revista Nova Escola:

E até positivo que o professor de uma crianca sufidssaiba Libras, porque ela tem
que entender a Lingua Portuguesa escrita. Ter goc@e Libras facilita a
comunicacdo, mas ndo é essencial para a aulando.]Jacho necessario ensinar
Libras [...]".

A fala dela contradiz 0 que o MEC através da Sedeetde Educacdo Especial
declara, que faz esforcos para valorizar a Librpara garantir o seu ensino aos docentes. A
Lei Federal 10.172 de 9 de janeiro de 2001 determoirensino de Libras para surdos e
familiares. Outra Lei Federal 10.436 de 24 de afteil 2002 determina que 0s sistemas
educacionais, federal, estadual e municipal inclmransino de Libras como parte dos
Parametros Curriculares Nacionais nos cursos denafghio de educacdo especial,

fonoaudiologia e magistério nos niveis meédio e sape

A professora Mantoan segundo Neivaldo Zovico agiadamente quando igualou os
recursos didaticos para surdos e ouvintes, prilmogrie para agueles com perda congénita
profunda. E importante valorizarmos alguns fat@senciais quando pensamos na educacio
dos surdos, isso €, oportunizar o aprendizado éaeodo a diferenca sociolinguistica que
possuem junto da comunicacdo visual, pois de acoomo Skliar (1998), "[...] todos os
mecanismos de processamento da informacéo, e asdasmas de compreender o universo

em seu entorno, se constroem como experiénciallif@is ja que os surdos ndo podem
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perceber o mundo ao seu redor através da audag&sefnecessario a utilizagdo de materiais

concretos que coloquem em pratica a palavra.

O Decreto n° 5.626/05, regulamentou a Lei de kiltafinindo que os sistemas de
ensino devem garantir a inclusdo de pessoas soudesm deficiéncia auditiva nas escolas e
classes regulares de ensino, nas quais a Libra$ngaa Portuguesa sejam linguas ensinadas,
porem a Libras deve ser tratada com o surdo coragpsmeira lingua e por isso a mais
utilizada, visto que é através da mesma que o®synobdem efetivar o seu direito de incluido,

afastando-se do discurso da lei e efetivando-s@ ¢otegrado na pratica cotidiana da escola.

Deste modo podemos nos reportar ao livro "O voogdaota” da autora surda
Emmanuelle Laborit (1996, p.93) onde ela diz: '#@tila lingua dos ouvintes, minha segunda
lingua, para expressar minha certeza absoluta deadLingua de Sinais € nossa primeira
Lingua, aquela que nos permite ser seres humanwosingcadores”. Na fala da autora
percebemos a relevancia da emergéncia da lingsndis para as pessoas surdas, com o
intuito de efetivar a construcdo da identidade ekegsdividuos dentro da sociedade ouvinte
prioritariamente no ambiente escolar com forma@dgulstica de libras para os atendentes

dessa cliente surda.

Segundo Libaneo (2004, p. 83): “A formacéo gerabdalidade dos alunos depende
da formacédo de qualidade dos professores”, o gue @dgidente a necessidade da formacéao
em Libras para os professores que trabalham as@@/undo pra que o professora ora fale em
libras ora em portugués, mas para que o aluno hecanque dentro daquele ambiente ele ndo
esta s6 em comunicacdo, mas existem outras peggegsodem comunicar-se com ele de
maneira clara através de sua linguagem motivandwirzipio do exemplo para esses

individuos surdos.

Quando tratamos do ambito escolar, apontamos aplerssujeitos para este assunto:
o professor e o0 aluno, mas esquecemos que muitass dazem parte deste processo, e assim
culpamos apenas o0 segundo sujeito pelo fracassca@doal. Demais sujeitos como 0s
familiares, os especialistas educacionais, dirggemsscolares, os técnicos da secretaria, entre

outros, influem no aprender e no ensinar.

Oliveira (2001, p. 54) afirma que: “O corpo precfazer parte do planejamento do
ensinante para levar o conhecimento ao aprendEigedeve representar para ambos um
instrumento de apropriacéo do conhecimento”.E necessario que o aluno reconheca-se

como peca atuante dentro do jogo da aprendizagdipando-se do corpo para apropriar-se
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desse conhecimento, pois mesmo ele sendo surder&les sentidos corporais agucados que
podem e devem ser estimulados para amenizar asidads dos mesmos de ouvir.

Em 1994 em Salamanca — Espanha, aconteceu um paa@ Educacédo Especial, a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Especiassada entdo a se chamar de Declaracao
de Salamanca assinada por diversos paises deteduoimge as instituicdes de ensino se
tornassem Escolas para Todos e ainda a importéleciama Pedagogia voltada para as
necessidades basicas do aluno em diferentes coste&tgundo Silva (1993), “Nao ha um
individuo idéntico ao outro sendo, portanto, promo ser humano ser diferente.” Por isso,
impor uma igualdade aos diferentes é tentar apagauas diferencas de maneira brutal e
marginalizar o seu direito ndo sé de ser diferentes de também agir nas suas diferencas de
maneira livre dentro da sociedade, visto que todds somos diferentes, em atitudes,

pensamentos, ideologias e acoes.

Fazer o possivel para que haja a inclusdo nasasséa que a maioria das instituicbes
educacionais esta fazendo, logo porque o Minist&tidlico através da Constituicao
Brasileira é categorico no seu artigo 208, inclso'atendimento educacional especializado
as pessoas com necessidades especiais, prefer@mtaina rede regular de ensino”. Este tem

por finalidade a formagéo de cidadaos conscienfesticipativos.

Percebe-se com isso que o discurso legal mudowma a&glei obriga a sociedade
escolar a dizer que todos somos iguais na diferengror isso todas as pessoas com
deficiéncia precisam frequentar a escola junto osndlitos “normais”. As pressas sao feitos
cursos, para a capacitacao do efetivo escolar,evgéo a inclusdo, mas somente ela porque a
interacdo fica de lado. Esquecendo que o objeti@oindlusdo € tornar reconhecida e
valorizada a diversidade como condi¢do humana éaeolora da aprendizagem.

N&o houve um preparo bem feito, ndo houve muitasveaes interesse do proprio
corpo docente em conhecer as potencialidades dessa clientela e muito menos a
exposicdo do que € inclusdo e o que se deve aprantd#s dela acontecer, aos alunos ditos
normais matriculados nas escolas regulares e &s tddoinstituicdo de ensino. E tudo
acontece, na maioria das vezes, por descuido oumonexomodacdo com a falta de
consideracao pelo outro. Inclusdo e interacao gasdacies de serem resolvidas, mas que se
tornam as mais dificeis por ndo possuirem interasspeito, carinho e amor por aqueles
negados e esquecidos.
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Diante disso se conhece os tipos de profissionaes @pnstituem as escolas, 0s
educadores, gestores e coordenadores que saootcduicconhecimento escolar, dominam
todas as areas do conhecimento, pois se prepajpiaestar ali e tem vocacao para atuar,
mas nao sdo motivadores do conhecimento, pois pee@yam de apreciar a base do
conhecimento que é o desafio, colocam a culpa stensa e se esquecem de ver 0S mais
prejudicados dentro desse conjunto que a tododtigagyados nas salas de aulas regulares,
excluidos e rejeitados sem sequer compreendemeoisgo acontece com el€siando assim
dentro do discurso da incluséo as Estruturas Silsas dentro das escolas e nas perspectivas
abstracdes da prépria crianca que se vé como dachéla deficiéncia e néo pela diversidade

humana.

O IBGE de 2010 revela que 23,9% da populacdo Riesildeclara ter alguma
deficiéncia, isto representa 45,6 milhdes de lwims8, a metodologia considerou os graus de
severidade de deficiéncias das pessoas em “grahdédiade” ou “hdo consegue de modo
algum”, sem levar em consideracdo os fatores gadtagam na surdez, se 0s casos sdo de
surdez adquirida ou surdez de nascenca.

A deficiéncia que mais atinge os brasileiros é ficiéacia visual foi a que mais
apareceu entre as respostas dos entrevistadog@ch&5,7 milhdes de pessoas. Pelo estudo,
18,8% dos entrevistados afirmaram ter dificuldagi&a @nxergar, mesmo com 6culos ou lentes
de contato. Entre as pessoas que declararam teiédefa visual, mais de 6,5 milhdes
disseram ter a dificuldade de forma severa e 6dedhafirmaram que tinham dificuldade de
enxergar. Mais de 506 mil informaram serem cegas.

A deficiéncia motora apareceu como a segunda retatada pela populagdo, com
mais de 13,2 milhGes de pessoas que afirmaranigtenarau do problema, o que equivale a
7% dos brasileiros. A deficiéncia motora severadetlarada por mais de 4,4 milhdes de
pessoas. Destas, mais de 734,4 mil disseram n&egan caminhar ou subir escadas de
modo algum e mais de 3,6 milhdes informaram temdgalificuldade de locomocéo.

Cerca de 9,7 milhGes declaram ter deficiéncia aad{b,1%), a deficiéncia auditiva
severa foi declarada por mais de 2,1 milh6es dsopss destas, 344,2 mil sédo surdas e 1,7
milhdo de pessoas tém grande dificuldade de ousirdeficiéncia mental ou intelectual foi
declarada por mais de 2,6 milhdes de brasileiros.

Através destes dados fornecidos pelo IBGE, percebaque a polu¢cdo com algum

tipo de deficiéncia tem crescido cada vez maisneaessario que a sociedade, o sistema
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educacional e a legislacao estejam prontos parar g necessidades dessa clientela, de
maneira satisfatoria, para que os mesmos sintancisgdos e integrados a sociedade.

No Brasil existem muitas leis voltadas para osgumtes de deficiéncia, indicando a
necessidade de diferenciacdo em relacdo aos demad&ios. No entanto, mesmo depois de
decretadas, as leis sao implantadas de modo Igrdccel, sendo ignoradas pela maior parte
da populacao e assim os portadores de deficiémea@spo sempre recorrer a legislacao para
reivindicarem seus direitos como cidadao.

Segundo a fonoaudi6loga, mestre e doutora em latema pela Universidade de
Campinas, Ana Paula Santana (2007) em seu livrad&2uwe linguagem” o deficiente auditivo
€ uma pessoa cujas dificuldades ndo se limitam @mé esfera auditiva, visto que
dependendo do grau de sua deficiéncia e de sua,iqamtlera ter prejudicadas outras
atividades fisicas ou psiquicas, podendo até meaniofluenciar, na formacdo de sua
personalidade, quando deixado sem tratamento,jaudiante de uma situacéo de surdez seja
ela adquirida ou de nascenca faz-se necessarisca e atendimento especializado para que
a vida dessa pessoa surda nao seja anulada deasteiddade.

Segundo o pensamento de Penny Mc Lean, “Amar ngaifisa tornar o outro
adaptado, submisso ou semelhante a nés. Amar isgtiiberta-lo, deixa-lo livre, deixa-lo
viver". Esse é o desafio que as instituicbes deinenpossuem, encontrando muitas
dificuldades na realizagéo da inclusdo, com o nlgjede proporcionar uma aprendizagem
significativa para os alunos com deficiéncia auditiA linguagem utilizada para com o0s
surdos é a maior barreira que o professor alegacamar para eles. Oliveira (2003, p. 179)

relata que:

O pensamento do professor sem desejo e sem pévapamtesentificando num
corpo sem movimento vivo, influencia uma praticdgmgica sem significado que,
por sua vez, inibe os desejos e expectativas doesla quem ela é dirigida, sejam
ouvintes ou surdos.

Faz-se necessario objetivar o ensino aos surdoxla puntar esforcos com todos os
profissionais da escola para assim libertar asifpbdades de desenvolvimento da escola no
ambito da inclusdo. Ao invés de adaptar, submeseswdos ao modo como algumas
instituicbes de ensino pensam que deve ser a &xlessim olhar para os deficientes como
verdadeiros cidadaos, que participam da sociedadgue vivem e precisam compreender e

entender o ambiente que os cercam, pois ndo haéarngerfeito que se encontre além das
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perspectivas humanas, todos estédo sujeitos a iEmEsS especiais seja a utilizagdo de éculos
a um aparelho auditivo.

Desta forma percebemos que o ser humano dentre dessurso de educacdo e
direito, faz mediacdo entre a inclusdo e as dews, analisando o discurso da lei, que
propde uma inclusédo utdpica, distante de tudo quéaria condicdo humana permite, dentro
de uma educacéo que € voltada para a valorizag&altacédo dos “melhores”, dos “normais”,
ou seja, daqueles conseguem seguir o padrédo ddapealmposto pela escola ou do mercado
e que nao precisam de adaptacbes para “alcancardarsa dos bons resultados que néo
passam de numeros que de nada ira significar pada aesses sujeitos.

E preciso lembrar que a escola tem uma divida das@m relacdo aos alunos que
excluimos por motivos tdo banais durante muito tgen@ndo que assegurar ndo apenas o
acesso, mas a permanéncia, pois ndo ha como cangoha um pé em cada canoa,
precisamos de uma escola que reconhece e valsrtifeeencas.

Temos muitos desafios a enfrentar para atingirugagfio como direito de todos, com
intervencdes e acdes desencadeadoras e aproppaasjue a escola seja um espaco de
aprendizagem para todos os alunos, deixando varertdoquear e sem rotular que é a forma

mais digna de se tratar o ser humano.
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3- A EDUCACAO INCLUSIVA DOS SURDOS

As pessoas com surdez enfrentam inUmeros entraams garticipar da educacéo
escolar, decorrente da perda da audicdo e da faon@ se estruturam as propostas
educacionais das escolas. Muitos alunos como syroddsm ser prejudicados pela falta de
estimulo adequados ao seu potencial cognitivoosafgtivo, linguistico e politico-cultural e
ter perdas consideraveis no desenvolvimento dandizegem.

Segundo Massone (1993, p.76):

...0 surdo sofre assim “uma decepcao constantgupar oralismo o lembra do que
nunca podera ser e 0 deixa livre a incerteza dops&prio destino”. O oralismo
estabelece clara e explicitamente a inaceitabiliddd diferenciacdo linguistica
quando esta diferenca ndo é sO gramatical e |éxis também quando é
transmitida através de uma modalidade distinta. stton uma ferramenta da
sociedade ouvinte para estabelecer o deu pré-iegaigominio no uso da fala. Os
surdos vivem num mundo que foi feito para o ouyimteas com o qual deve
continuamente se confrontar.

A intencdo da inclusao € permitir que o deficigpaieticipe das atividades sociais e
educacionais da comunidade tendo por objetivo oéerao deficiente educacéo e reabilitacéo
em ambientes regulares, surgiu dai as classesi@spgee se constituiram em um espaco de
segregacao, pois passaram também a receber oss alono problema de aprendizagem,
considerados deficientes mentais leves, acabangsoacproposta das classes especiais era
atender a cada deficiéncia em um momento espegidi@que cada deficiéncia fosse atendida
de acordo com sua necessidade.

Segundo esta proposta, as pessoas com necesseluEgais precisavam ser
preparadas para assumir seus papeis como cidaataospo fazia-se necessario uma parceria
entre a sociedade e as pessoas especiais, pad@ades muros das salas especiais as pessoas
ditas “normais” tratassem as pessoas com defi@édei maneira igual com o objetivo de
solucionar problemas da exclusdo proposto por wouso de hegemonia que coloca a
heterogeneidade que como algo destrutivo e malpéica a sociedade.

Percebendo as falhas das salas especiais surgiua tliretrizes e bases 9394, em
1996, que assegurou a crianca deficiente fisicesosl e mental o poder e dever estudar em
classes comuns. Dispde em seu art. 58, que a édaueacolar deve situar-se na rede regular

de ensino e determina a existéncia, quando neggsdar servicos de apoio especializado.
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Prevé também recursos como classes, escolas oigoserspecializados quando nao for
possivel a integracdo em classes comuns. O artobfpleta a adequada organizacdo do
trabalho pedagogico que os sistemas de ensino dessegurar, a fim de atender as
necessidades especificas, assim como profess@arados para o atendimento especializado
ou para o0 ensino regular, capacitado para integoem 0s educandos portadores de
necessidades especiais nas classes comuns. Aagigatid processo de inclusdo esta, portanto,
diretamente relacionada a estrutura organizacotealistituicao.

A educacao do surdo voltou-se mais ao desenvoltorndgn comunicacdo do que a
transmissdo de conhecimentos, pois era precisaavalima maneira possivel para a
comunicacao entre os surdos e os professores aleseslregularegue nada sabiam a cerca
dessa maneira de comunicar-se com as maos o dasyjgcula o surdo a educacéo, ao direito
de liberdade e igualdade proposto pela lei.

No Brasil a maioria dos deficientes auditivos qeentacesso & escola e ao
atendimento especializado tém sido tratados poodoét que visam a comunicagdo oral,
aquela em que eles precisam prestar total aterggitAhios do emissor para compreender o
que eles dizem através de uma leitura labial. $epolado muitas criancas apresentam bons
resultados com este método, outras, devido a pauditiva profunda ou a dificuldades
préprias de compreensao, ndo conseguem o mesmeeaaneento, ja que em se tratando de
aluno com deficiéncia auditiva ndo ha regra ou veeeita que garanta o bom resultado para
aprendizagem.

A lingua utilizada por eles € a Libras- Lingua Beas de Sinais e assim como toda
a lingua de Sinais é uma lingua de modalidade ggRstual, que utiliza como canal as
expressdes faciais e movimentos gestuais percelpidas Lingua Portuguesa, que é uma
lingua oral ja que tem como canal 0 meio de conagdia sons s percebidos pelos ouvidos.

A surdez limita o surdo de fazer uso de forma ddrimmento mais importante de
comunicacao do ser humano que € a fala. Depoisstpisas realizadas na area da linguistica
na década de 1960, compreende-se que a linguaale BAo € uma simples representacdo
manual da lingua falada, e sendo assim o surd@ @assr visto como diferente e ndo mais
como deficiente, a lingua de Sinais é a linguarahtlo surdo e, assim sendo facilmente sera
adquirida por eles principalmente se trabalhaddedesnicio de sua alfabetizacéo linguistica.

As pesquisas sobre a lingua de sinais obtiveraniomavancos e possibilitaram o
esclarecimento sobre a causa do uso simultaneam&otquer dizer que esta se usando duas

linguas, mas sim duas formas distintas de uma misgwa. Na educacao as escolas comuns



31

devem adaptar-se a diversidade dos seus alunosdgmdessim permitir o exercicio da
cidadania tanto para os alunos “incluidos” quamt@ poda a comunidade escolar.

Os professores tém procurado fazer cursos de Librasda escola, ja que nao tem
nenhuma proposta oficial de ensino no sentido dess®, 0 que seria indispensavel para a
alteracdo do método de ensino do professor. Sdasdaditas exigéncias pela lei e poucas
possibilidades organizacionais para mudanca do lm@dkicacional dos alunos surdos, visto
gue se a escola e os professores nao recebem nergicumento e nenhuma formacgéo para o
acolhimento e interacdo com esses individuos € seipel garantir a permanéncia dos
mesmos.

Eles mesmo tendo a vontade de aprender e a intelegiabalhar dentro deste novo
modelo, ndo tém condi¢cdes e preparacdes precisasopganizar uma proposta curricular
adequada. As barreiras sociais influem diretameateda escolar, causando prejuizos para o
ambiente que necessita ser puro e referéncia padoactdaddo. De acordo com Thais Gurgel
(2007, p. 39): “Nao basta acolher. A ordem do digagantir que os estudantes com
deficiéncia avancem nos conteudos.” Pois sO insErimalunos, dar-lhes um interprete é
incluir, mas néo € interagir, € preciso que eska®a incluidos adquiram os conhecimentos
condizentes com 0s “normais” e ndo estejam alat@ s para o cumprimento da lei.

Uma pesquisa ilustra as dificuldades enfrentadis geficientes auditivos na escola,
foi constatado que 92,5% frequentavam o ensinolaggoorem, o sistema educacional nédo
oferecia um atendimento adequado, pois os alunos perda auditiva grave (22,2%)
necessitavam de recursos que ndo estavam disporgefamilias adotaram procedimentos
paralelos, tais como terapia fonoaudiologia e gefggedagodgico, para que se esses alunos,
principalmente os que apresentavam perdas gravessém meios para um processo de
reabilitacdo mais eficaz e com possibilidades desso.

Dentre os individuos pesquisados 70,3%,frequentazarade publica de ensina e
14,8% a rede particular. Dos que se encontravamede particular 48,1% faziam também
reforcos pedagodgicos. Em relagdo aos alunos dapeblkéca, somente 7,4% com perdas
auditivas de severa a profunda, frequentavam aeckspecial.

A pesquisa mostrou também que os individuos comapee audicdo de grau leve a
moderado ndo encontraram grandes obstaculos pamocesso de escolarizacdo e
frequentavam series compativeis como a faixa e(d€i@%). J& nos 22,2% dos individuos
com perdas severas a profunda, ficou evidente gultibde académica diante da

incompatibilidade da faixa etaria com serie escolar
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De acordo com dados do Censo Escolar do MEC at@ ZBiasil, 2012),0s
deficientes auditivos constituiam 13% dos alunosimwados com necessidades especiais. A
grande maioria estava no ensino fundamental. Ap&@@ginham chegado ao ensino médio.
A pré-escola, essencial para o desenvolvimentaridaga deficiente auditiva, contava com
apenas 6.618 alunos matriculados. Tais niUmeroganostisucesso do deficiente no sistema
mantido até entdo, apesar dos recursos disponiveis.

A escola ndo pode mais continuar ignorando ogidetes auditivos, fingindo que
estdo em sala, que estdo inclusos. Ela € um esgelbociedade, e se a sociedade muda, ela
tem a obrigacdo de mudar também. Se a sociedatteifts, a escola é para todos.

Dessa forma, as secretarias de educacéo e as esiescblares devem estar engajadas
nesse compromisso, cabendo-lhes agir na formacigmdessores e no acompanhamento
pedagogico das atividades que serdo desenvolvides gssa populacdo, cabendo ainda
pressionar as secretarias para a melhoria da stfudigra das escolas. Sabendo que, um
professor qualificado para atuar na area da ingltesibém estar4 minimizando e trazendo a
tonar um discurso bastante utilizando na educagfoueo usando na realidade escolar, a
interdisciplinaridade como instrumento que permetaootidiano escolar dessas criangcas na
relacdo com seus colegas, trabalhando o preconceitdiscriminacdo e as formas de
tratamentos desagradaveis. Ou seja, precisa de agd@ coletiva, Estado, as unidades
escolares, a sociedade. Como afirma Ainscow e Twedd

Todos nds no servico educativo, devemos procuradiear a utilizacdo de todas as
formas de rotulacao, (...) reconhecendo que sa@meistmente discriminatdrias. Em

seu lugar devemos encontrar vias de reconhecinamtimdividualidade de cada

aluno, de que todas as criancas experimentem ldifidas de aprendizagem e de
gue todos podem ter éxito. (AINSCOW, TWEDDLE, 198869).

Ou seja, para que a inclusao real da pessoa stwdtega, a sociedade escolar precisa
mudar sua forma de distribuicdo do conhecimenpereeber que a humanidade € regida pela
diferenca, e que a escola ndo pode manipular umcewnsltado para igualdades inexistentes
com um curriculo rigido que deve ser seguido anmos alunos, prejudicando aqueles que
nao conseguem encontrar-se dentro desse modelo.

Conforme Paulo Freire (2005, p. 68) deve ficartedeido que:

Se o0 educador é o que sabe, se os educandos géie oada sabem, cabe aquele

dar, entregar, levar, transmitir, o seu saber agarglos. Saber que deixa de ser de
‘experiéncia feito’ para ser de experiéncia nar@d#ansmitida.
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A educacao precisa ser baseada na afetividadesapesacéo de limites. Que todos
aprendam a respeitar as diferencas em sala depaejpmrando-se assim para o futuro, a vida
e 0 mercado de trabalho, pois vivendo a experiéinclasiva, e se ela acontecer desde o
inicio da vida, serdo adultos bem diferentes de adsor certo ndo fardo discriminacoes

sociais.

A inclusdo do portador de deficiéncia no sistemeoles pode permitir que ele
gradualmente passe a contar com 0os mesmos begsebieiecidos aos demais educandos,
porém para que isso se efetive € necessario mwglangaculares que retire a pessoa com

deficiéncia da excluséo coloque a mesma como a\apdendizagem.
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4- RELATO DE CAMPO

Nosso objeto de estudo é foi a escola municipal THEN EDUCACIONAL
EDIVARDO TOSCANO, que trabalha com a inclusdo agmtb todo tipo de deficiéncia,
localizada na Rua Desembargador Pedro Bandeird&fM do Rosério, tendo como gestora
Maria da Conceicdo Marinho de Morais que é espst@abm Gestdo Escolar. A escola
atende desde o ensino fundamental | ao nivel medionodalidade EJA com uma clientela
da classe social baixa ndo so6 da cidade de Guarabmo também das cidades vizinhas.

Nesse primeiro momento fomos a escola com o intlétdazermos um apanhado
geral para caracterizacdo da escola desde a eatfisica ate a pedagdgica, fomos recebidas
pela gestora a qual nos forneceu todos os dadogabs a ela a primorde.

Em sua estrutura fisica a escola tem um bom esi@ad@onservacdo e quase
completamente adaptada para receber alunos espgmasuindo 10 salas de aula, 1
biblioteca, 1 laboratdrio de informatica com 15 potadores, 1 sala de radio, 1 diregéo, 1
secretaria, 1 sala de professores, 1 auditoriojndsip e uma cantina. Quase todos os
ambientes interligados por rampas, para facilitt’camocédo dos cadeirantes. Em sua area
pedagogica e técnica ela possui 35 professoresbdisios em toda a escola, 1 diretora, 1
adjunta, 2 coordenadoras, 4 interpretes, 1 vigilahtcozinheiras, 4 auxiliares, 1 radialista e 1
pedagoga.

Todos os professores possuem nivel superior, cqaciedizacdo e alguns com
mestrado. A faixa etaria é de 30 a 50 anos e tddaexo feminino. As professoras contam
com o apoio de duas coordenadoras pedagdgicasagudlaria José Fabricio e Niégda
Fernandes Marreiro. A escola possui também 48%a]uesde total 70 possui necessidades
especiais e 25 especificamente possuem necessiaaditisas, os alunos sao tanto de zona
rural quanto de zona urbana, sendo 70% do sexamifeme 30% do sexo masculino, com
idade de 6 a 18 anos nas salas regulares de eusidamental e de 20 a 40 anos na
modalidade da EJA.

A escola conta com 20 funcionéarios para auxilias atividades sendo 2 do sexo
masculino e 18 do sexo feminino, com idades de 3D &anos que possuem O ensino
fundamental completo. A escola trabalha bastantemwojetos como “Educagao Ambiental”,
“Interacdo Familia escola”, “Ler Prazer e SabeEsc¢ola que transforma” e entre outros,

contando com a contribuicdo de instituicdes prigamano por exemplo a Alpargatas.
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Terminando esta parte estrutural de dialogo comestogp, partimos para as
observacgtes das salas de aulas, utilizando a ééguaitativa com o intuito de compararmos
e interpretarmos o discurso da inclusdo com agaraticlusiva da pessoa surda nas salas de

aula regular, como destaca Frederick Van Amsté{R0

Pesquisa qualitativa é basicamente aquela que bestander um fendmeno
especifico em profundidade. Ao invés de estatfstiegras e outras generalizacoes,
a qualitativa trabalha com descri¢cdes, comparag@ezrpretacoes.

Desta forma ao entrarmos na escola j& percebernensadiva de adaptagao fisica por
todos os lados, rampas, corredores mais largodg@@msamomentos e corrimdes, no entanto
ao analisarmos detalhadamente essas adaptacfebgmeos erros graves, como pontas de
rampas quebradas, onde os cadeirantes ndo podeim sazinhos e corrimdes mal
posicionados que para os cegos levaria a queda.

Surgi aqui a contradicdo com o que explanamos thitado trabalho tedérico a cerca
da real inclusdo, que ndo deve mudar apenas sutuestfisica, mas todos os paradigmas de
exclusao impostos dentro da escola pela sociedate,que o ambiente fisico ajudara apenas
na locomoc¢ao, mas a quebra dos paradigmas ajudardnstrucdo da base da inclusédo que é
a interagao.

Entramos nas salas, percebemos sua péssima estiisica, com cadeiras
inadequadas para inclusao, falta de ventilacadudenacdo, e tomadas que causariam ate a
morte de um aluno, as salas que possuem deficieaidffivos tem uma interprete
independente do numero de surdos por sala, poreste &0 turno da manha desta escola um
aluno que deveria estar no 1° ano e que por ndmt@prete na sua sala dele o mesmo é
atendido no 3° ano junto com uma menina que € sandbém.

A interprete que atende esses dois alunos naolhealtam eles os conteddos
propostos pela serie em que eles estdo inseritkigamalo que 0os mesmos ainda ndo sao
alfabetizados e por isso ndo tem condicdo de aaumapa conteudo proposto, os alunos da
sala ndo interagem com eles em brincadeiras éhaartile objetos, visto que 0s mesmos nao
sabem libras, s6 conhecem sinais de xingamentdlizani-se deles para ofender os dois
incluidos. Desta forma nds remetemos a um questiengd: Entdo qual a intencdo desses
alunos surdos estarem ali?

Desta forma percebemos dentro do ambiente esauolanalise, a contradicdo entre
o discurso inclusivo e a pratica de inclusdo, ppmlcnente neste caso, pois a escola tenta

incluir todas as deficiéncias sem um acompanhamesfecifico para cada area da
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deficiéncia desses alunos e isso torna esse amhiemiocal em colapso permanente, visto
gue sao muitos conflitos internos ndo sao resadvedas pessoas com deficiéncia sdo sempre
tratas como casos isolados, colocando-os em um gapexcluidos mesmo estando dentro
de um processo de incluséo.

Nenhum dos professores entrevistados possui cersibrds com aprofundamento
em conversacao e interpretacao, para interagir @®m@unos surdos da sala, alguns alegam
possuir formacdo continuada, ou seja, um curscddgie ndo os habilitam a dialogar com
seus proprios alunos.

Neste momento podemos ver na pratica o desmasdaraliscurso perfeito de
inclusdo, onde os professores devem ser capacipgtascomunicar-se com esses alunos e
manter uma relacao afetiva com eles e assim estirauhteracdo dos mesmos com 0s outros
para que eles estejam realmente incluidos no mocaksensino e aprendizagem.

Muitas vezes esses alunos surdos sédo levados @s autnbientes para fazer as
atividades propostas pelas intérpretes, visto gusata regular ndo é possivel, pela falta de
material didatico, que como relatamos na partadea@teste trabalho a pessoa surda precisa
de outros mecanismos para efetivar a aprendizageribchs e transforma-la em lingua
portuguesa, na sala regular falta espacgo fisica pealizacdo destas atividades e existe
também a desconexao com o que esta sendo tratwatha turma dos ditos “normais”,.

Com essa percepcao da realidade é possivel nosogaesios da seguinte maneira,
se os alunos surdos ndo sao estimulados a conwensaps demais, se eles ndo possuem
interacdo com as professoras titulares da turmaelese estudam conteudos diferentes, se
precisam de metodologias diferentes, de materifasedtes, de suportes que a sala regular
nao possui e de uma professora que fale a linguagmracifica do surdo, entdo qual o
objetivo deles estarem ocupando um espaco que ndeled e que nao atende a suas
necessidades?

Pelo que tratamos teoricamente no corpo do texstedeabalho, € perceptivel a
desconexdao do discurso legal, ou seja, proposés ek, com a realidade da pratica inclusiva
gue no ambiente escolar, ou seja, na ponta do malediscurso inclusivo ndo existe. E os
alunos surdos sdo apenas enganados e prejudicada rpela escola, mas pela sociedade
como um todo que mesmo sabendo que a escola tedisoorso falso de ensinamento em
nada se mobiliza, pois, também acredita que o®sur@o merecem um ensino de qualidade.

Tudo que acontece dentro dessa escola com os stinde®lvido pelas intérpretes
que fizeram o curso de Libras na FUNAD com duradgid anos e falam fluentemente libras

com eles, isto é, na verdade o que acontece nssska & sO a inclusdo, porém a interacao
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que € a sustentacdo da inclusdo e o que da sypemdeos incluidos permanecerem no
ambiente escolar passou longe desse lugar.

Como utilizamos da pesquisa bibliografica antesfaleer nossas observacgoes,
analisando todo processo historico, politico e llega inclusdo, foi possivel percebemos
situacoes que nos remetem a uma excluséo fantadedaclusdo, onde os alunos com
deficiéncia precisam ser mostrados como algo gtée as mas que nada verdade de nada

influencia nesse processo de aprendizagem.

A pesquisa abrange a leitura, andlise e interfetage livros, periddicos,
documentos mimiografados ou xerocopiados, maptss 8 manuscritos, etc. Todo
material recolhido deve ser submetido a uma triggemartir da qual é possivel
estabelecer um plano de leitura. Trata-se de uiadeatenta e sistematica que se
faz acompanhar de anotacdes e fichamentos quetualreente, poderdo servir a
fundamentacéo tedrica do estudo (ANDRADE, 19954).

E foi através dessas pesquisas, leituras e intagiies que mediamos o0s
conhecimentos propostos pela utépica discursiveuséo da lei e de alguns autores, que
acham que incluir é apenas aceitar o diferenteieesmdo todas as peculiaridades proprias ao
ser humano que ficam cada vez mais afloradas ctin em confronto na realidade da sala
de aula.

Em diversos momentos de observacao tivemos contatoa falsa inclusdo, pois
todos os funcionarios sdo preparados para fingensenclusivos com todos os alunos
prioritariamente no tratamento com eles, poremra&vés disso que percebemos a falta de
conhecimento tedrico sobre a verdadeira face das#e, visto que em nenhum momento a
incluséo propde uma educacao sem limites paraistes?, fazer sempre o que eles querem,
na hora que querem alegando que séo “especiaigl’ isgp deve-se acatar todas as decisdes

deles, isso ndo é inclusao.

Quando nos referimos na teorizagéo deste trabathtiratamento igual aos iguais e
desigual aos desiguais”, ndo estavamos nos retedreste tipo de tratamento, sem limites e
sim a um atendimento educacional que atendessecassidades desses alunos de maneira
ampla, sem propor dentro da inclusdo uma exclusdivawla pelos limites aparentes do
surdos, e dentro desses aspectos ficava cada viezclaeo que a escola ndo recebeu

embasamento teodrico anterior e nem depois da dedesancluir.

Fazer a inclusdo acontecer ultrapassa essas teoriaguidas pelo leiguismo social

e transparece na simplicidade dos acontecimentusod#a escola, pois a todo momento deve
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ficar claro a necessidade dos alunos e da esdel@girem e mostrarem o que construiram

em conhecimento juntos durante esse percurso do aluinterior da escola.

Ficou notavel nos discursos dos proprios professgue trabalhar com a inclusédo é
mais que um desafio, é enfrentar problemas, paiefséncias fogem da normalidade e ndo
podem ser retiradas da sala, por que os mesmasastéo por uma escolha, mas por uma
imposicdo do novo discurso da lei e depois de saatms de profissdo com carga horéaria
tripla ndo se tem condicéo de se adaptar aos elefés, € preciso que quem venha chegando

se adapte ao que ja se tem.

Para coleta das informacdes e dados, além da elgéermecessaria para o trabalho
de campo, utilizamos também a entrevista que segMiaigan (1988) é uma conversa entre
duas ou mais pessoas intencionalmente dirigidaarpardas pessoas, com o0 objetivo de
saber informacdes sobre a outra. Nela ha algunmastedsticas com possibilidades
diversificadas e relativas as questdes e respastasacao direta e maior eficacia de resposta.
E afirmado por Hartley (1994, p. 209):

Dentro da ampla estratégia de pesquisa do estudaside pode-se empregar varios
métodos - qualitativos, quantitativos ou ambos bam a énfase seja empregar
métodos qualitativos, em funcdo dos tipos de prodte que geralmente séo
associados e melhor compreendidos por meio deasstigl caso. Os métodos mais
utilizados s&o : observacao, observagéo particgiparentrevistas (semi-estruturadas
ou ndo estruturadas). Pode-se utilizar também igunésios para complementar os
dados obtidos a partir de observacédo e entrevistas.

Fizemos entrevista com alguns professores e favédr da mesma que muitas
mascaras inclusivas foram retiradas, visto quesnata muita coisa pode ser camuflada, com
a palavra o ouvinte fard sua interpretacao ligaadwepz, as expressdes e as respostas. Foi
feita entrevista com os alunos normais e os detiegeauditivos, os quais entendem-se como
diferentes um dos outros, visto que quem ouve ndoga de trés maneiras para aprender a
libras, o concreto e o0 portugués e nao precisaéantde uma terceira pessoa para conseguir

compreender o que passa ao seu redor.

Em ambientes reservados alguns professores assgueemsecretaria do municipio
coloca la na escola professores do lado politiaustmpcom o intuito de castiga-los com o
atendimento dos alunos com deficiéncia, e muitofepsores assumem que logo que foram
colocados la ficaram com medo de como seria trabalbm as pessoas com deficiéncia, mas

que agora com o decorrer dos anos percebe queparafessores nada muda, pois eles ndo
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precisam fazer nada de diferente para incluir esse®s € s6 eles ficarem na sala com seus
interpretes ou cuidadoras que tudo esta tranquilo.

Para os alunos ditos normais tanto faz os surdasees ali ou ndo por que néo os
conhecem e nem interagem com eles, mas para asssesth ali é ficar fora do seu mundo e
entrar no mundo dos outros, pois vé a professdaada é incomodo, visto que fica mais
perceptivel ainda a sua deficiéncia criando nosmmeso desejo de ouvir e falar também

como a professora.

Podemos nos remeter mais uma vez a parte tedricamctiessdo que propde a
formacao dos professores para atuarem com a inglesédiante dessa realidade téo forte,
percebemos a necessidade urgente de formacdo wadincom esse profissionais da
educacao, para que esses alunos incluidos ndo seg@num de muitos que iram apenas
passar pela escola como objeto de manobra da adeiesem se constituirem como cidadaos

ativos e participantes do processo de ensino @dgeggem dentro e fora da escola.

Para os surdos eles deveriam estudar em uma é&sdofme onde todos so6 falassem
libras, inclusive o professor, sem interpretes,eoadbuvinte poderia estudar, mas teria que
viver a primeira lingua do surdo, pois sé assinoceeslade, as leis e as escolas estariam
proporcionando uma incluséo real, pois o surdoasalfabetizado ndo com a lingua dos
ouvintes que € algo que eles ndo entendem plengymeas com a LIBRAS que é a sua
primeira lingua e assim concorreria dentro daestaaie de igual para igual com 0s ouvintes.

Analisar a realidade inclusiva partindo de um prpesto tedérico embasado por
autores de grande potencial argumentativo € coodid para o pesquisador, pois ler tantos
discursos positivos acerca de uma inclusao imagindgixa-nos motivados a incluir também,
mas quando nos deparamos com o fracasso incluaiywatica da sala de aula que é o que
mais importa, percebemos que tudo que foi ditopessam de palavras que apenas refletem

uma utopia de que as escreve.

Com este trabalho ndo pretendemos utilizar essdaesomo um padréo inclusivo
para a sociedade comungar com a nossa opinidoadmcléir, porem tivemos o intuito de
revelar diante de todos como a inclusdo tem acolatean 90% das escolas Brasileiras que
decidem incluir sem saberem qual o real sentidaaaséo, como, quando e por que ela deve

acontecer.

Ver diante de nds pessoas que precisam apenasaedunacdo de boa qualidade

que é garantida pela lei, para desenvolverem paisne habilidades incriveis e de grande
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utilidade para a sociedade serem incluidos e pesdighenas pelo egoismo de acreditarmos
que um dia essa educacado dara certo mesmo ndortendom resultado positivo ate hoje, é

frustrante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estamos construindo uma escola para todos, chaer#da de acessivel. O gestor
precisa ter visdo de seu ambiente; precisa saleesupiescola tem que ter condicéo tal, que
uma crianca, um adolescente ou mesmo um adult@ passela e diga: gostaria de estudar
nessa escola. Mas ndo basta o aluno sonhar e cprgrar nela ele tem que ter acesso, e
principalmente, ter condicbes de permanecer ndaedeara isso, sera necessaria a motivacao
de gestores e professores, juntamente com todananidade em tornar essa escola um

ambiente desejavel.

O nosso pais, infelizmente, ainda precisa de muitasificacdes. Na educacao
sentimos uma debilidade e negligéncia da parte aEsas governantes que estdo mais
preocupados com a economia deles, enquanto exisientas que hoje precisam de atencao
para que possam ser melhores no futuro e ndo sgmamadas atencdo porque ninguém
soube as entender antes, sofrem com a misériggcasb de uma mé educacgéo, sem direito a
uma vida digna que todo cidaddo deseja. Sao jogdelasn lado para o outro sem ter uma
resposta clara do que realmente € o certo para adicacdo escolar, tornando-o mais um

desse sistema que ninguém sabe ao certo quem bisttlani

A inclusdo deve ir além da estrutura fisica da les@ capacitacdo dos profissionais
gue nela atuam, possibilitando o desenvolvimentoselgs discentes em seus aspectos
psicoldgico, cognitivo, motor e afetivo. E impotamue o profissional da educacdo perceba
o mundo do n&o-ouvinte e assim, através destagéere do respeito, passe a compreender o

processo de desenvolvimento deles.

As diferencas sociais estdo presentes na escatémPdoje vivemos num mundo
onde € impossivel fechar os olhos a outra difereagdiferenca da igualdade. Todos nés
temos 0 mesmo direito de ser diferente, isto €psawdos seres humanos, e como tais, iguais
perante a lei. Contudo, nunca antes se valorizuto @& direito natural de cada um de nos de
se expressar, conforme as suas caracteristicascddaeé um espelho da sociedade, e se a
sociedade muda, ela tem a obrigacdo de mudar tajrdem sociedade fosse de todos, a
escola seria para todos também, porém a sociedatiEenge a uma classe que domina o

discurso da realidade.

Mas, vale ressaltar que a inclusdo ndo acontederséo dos muros da escola regular,

pois se levarmos em consideracdo a escola bilioigaga pelos alunos da escola observada,
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percebemos que a melhor maneira de incluir € permite esses alunos tenham a
oportunidade de escolher em qual ambiente de apegyain eles desejam ser incluidos.

Com o que observamos na escola, percebemos quéorroaminho para incluséao é
buscar outros mecanismos que a efetive primeirameatsociedade como um todo, para

depois atuar na escola, visto que a escola é apsnasfragmentacdo da sociedade que
historicamente e atualmente ainda é bastante &xalus

A inclusdo ndo € uma inovacao, além disso, seuidseriém sido distorcido,
acreditando que estando o aluno deficiente emeali@ esta sendo feita, mas se sabe que vai
muito além do corpo presente. No entanto, insdtinas com déficits de toda ordem,
permanentes ou temporarios, mais graves ou memessalo ensino regular nada mais é do
que garantir o direito de todos a educacéo, com@ donstituicdo, mas € notério que essa
mistura ndo tem dado bons resultados nos aspeat@préndizagem, visto que, termina

ninguém sendo atendido da maneira que deveria ser.

Faz-se necessario, segundo o pensamento de Pael® KR0O05) sobre o
alfabetizando, que ele deve se descobrir como hosgeito si de todo processo historico de
sua sociedade e esse deve ser 0 pensamento sotweda Conscientizacdo, iSso €,
conscientizar-se do mundo a sua volta e nada mglgi instituicdo de ensino que atenda
as necessidades desses alunos para apoiar essé@dbenhundo que todos devemos ter.

A educacao precisa ser baseada na afetividadesapeacao de limites onde todos
aprendam a respeitar as diferencas em sala depagjmrando-se assim para o futuro, a vida
e 0 mercado de trabalho, pois se vivéssemos aiérpir inclusiva dentro da sociedade, e se
ela acontecesse desde o inicio da vida, formariaamhgtos bem diferentes de nds, e por

certo n&do agiriam com discriminagdes sociais.

Se escolas elaborarem com autonomia e de formaipatitva o seu Projeto Politico
Pedagogico estara contribuindo grandemente pareaalzacdo eficaz da inclusdo, mas
lembrando sempre que apenas essa questdo naoiénsefpara o completo desenvolvimento

do incluir, visto que incluir é ir além dos nosgasadigmas constituidos durante anos.

O acanhamento deve ser transformado na boa vontadeompromisso deve
prevalecer, enfrentando, com seguranca e otimisleggfios e dificuldades da inclusdo dos
surdos, enxergando, com clareza e obviedade, agteomclusiva e assim ajudando a colocar

a maguina escolar enferrujada a trabalhar com ahglei e amor.
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Dentro dessa analise unimos a realidade pesquésadasso método de pesquisa que
€ o discurso e percebemos que o discurso da teintetfere na pratica das escolas inclusivas
por que ndo existe nada na pratica escolar quadigjada a necessidade da efetivacdo da
aprendizagem dos alunos surdos, tudo acontece deinmalesordenada e sem nenhuma

intencéo inclusiva.

E o surdo n&o precisa ser obrigado a entrar e pegeaem um ambiente que nao tem
interacdo com ele, onde ele sinta-se mais excldédque incluido, na verdade ele precisa
desenvolver seu potencial argumentativo para dedéi maneira consciente onde quer
desenvolver a sua aprendizagem sem forcar que s9g® 0S aceitem dentro da escola

regular s6 para o cumprimento de leis sem o olgj@evdesenvolver as suas potencialidades.

Se a sociedade e a escola vao aceitar o desafgudtar-se para uma educacao
inclusiva verdadeira e parar de fingir que est#® toiem quando n&o se tem nada organizado
isso ndo podemos afirmar. S&o tantas dividas,stagperas, mas precisamos perseverar
naquilo que tanto queremos que é uma educacgaoatkeqs surdos. Ficando a duvida se um
dia os governantes da sociedade brasileira ir&eper o que realmente € necessario para que
a aprendizagem do aluno surdo seja efetivada sailoddiscurso apenas da inclusédo e

partindo para politicas que realmente efetiventexagao.
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