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RESUMO

Avrticulando o ensino de Geografia com a Educacdo do Campo, e sob o pressuposto que coloca
a disciplina da Geografia como um importante instrumento no entendimento dos processos que
envolvem as dindmicas e 0s processos sociais no campo, bem como o modo de vida rural, este
trabalho tem por objetivo refletir sobre as préaticas pedagdgicas da Geografia na educacdo do
campo. O trabalho busca um resgate historico sobre o surgimento e a evolucdo da educacdo do
campo no Brasil, como também pondera sobre as praticas pedagdgicas da educacdo do campo,
além de realizar uma discussdo quanto a importancia do ensino de Geografia na educagdo do
Campo como um movimento continuo, no qual a Educacédo do Campo pode contribuir para o
ensino de Geografia e o0 ensino de Geografia podera contribuir para o fortalecimento dos ideais

da Educacdo do Campo.

Palavras-chave: Geografia, educacdo do campo, praticas pedagogicas.



ABASCTRACT

Articulating the teaching of geography with the Field Education, and under the assumption that
puts the discipline of geography as an important tool in understanding the processes involved
in the dynamics and social processes in the field, and the rural way of life, this work has as
theme: Geography and Education in the Field. Through a literature review this study aims to
discuss the emergence and development, pedagogical practices and the importance of teaching
Geography in education field. At the end of this debate remains for us to consider that a set of
actions that are needed to geography teaching approaches from the perspectives of Rural
Education: the adequacy of textbooks and materials, including the development of materials
specific to rural schools, and the development of new methodologies for teaching agricultural
geography. What would be a continuous motion, in which the Field Education can contribute
to the teaching of geography and geography teaching can contribute to strengthening the ideals

of Rural Education.

Keywords: Geography, field education, pedagogical practices
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1 INTRODUCAO

O ensino de Geografia nas escolas, durante muito tempo, servia apenas para transmitir
listas de informacgdes descontextualizadas e passiveis de esquecimento. Fato que exple a
necessidade de transformacdo da Geografia ainda ensinada nas escolas, em busca de uma
Geografia transformadora, para que se consiga produzir/reproduzir um conhecimento vivo, que
se renova e se transforma. Um ensino que tenha importante contribuicdo para a formacéo do
individuo atuante na sociedade e que seja promotor de um sujeito critico-reflexivo, para que
tenha sua capacidade intelectual valorizada e assim agir com eficdcia em sua vida e na
sociedade, exercendo seu papel de cidad&o.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN — Ensino Médio) coloca o ensino de
Geografia como uma ciéncia muito importante, porque permite a0 homem compreender melhor
0 mundo em que vive, contribuindo para pensar 0 espaco enquanto uma totalidade na qual se
passam as relacdes cotidianas como também levar o aluno a produzir conhecimentos sobre a
realidade local, a fim de refletir sobre as acdes empreendidas pelo poder publico e pelo homem
para a melhoria da qualidade de vida no ambiente ao qual est4 inserido.

No campo, segundo Sandes e Costa (2013) o ensino da Geografia encontra muitas
questdes a serem exploradas de forma contextualizada e critica, entre elas podem-se destacar
as particularidades socioculturais do campo, as dificuldades dos agricultores, a importancia da
agricultura de subsisténcia, os beneficios dos produtos organicos, a necessidade de uma reforma
agraria, a importancia das cooperativas, dos sindicatos dos trabalhadores rurais e movimentos
sociais, as conseqiiéncias da revolucdo verde e tantas outras tematicas que estdo relacionadas
com a realidade imediata dos estudantes.

Tendo em vista essa realidade, surge uma preocupagdo com as praticas pedagogicas do
ensino de Geografia para a educacdo no campo, visando atender as especialidades, as
necessidades e a formacéo do educando, reconhecendo os sujeitos, recuperando sua cultura e a
sua identidade de trabalhador do campo e criar alternativas de um novo tipo de conhecimento
gue nao deve ser desqualificado e sim, complementando com as tradi¢Bes culturais. Deve-se
dirigir um olhar voltado para o tratamento a realidade a qual este ensino se direciona, garantindo
um comeco de novos tempos para a histéria da educacao.

Avrticulando o ensino de geografia com a Educagdo do Campo, e sob o pressuposto que
coloca a disciplina da Geografia como um importante instrumento no entendimento dos
processos que envolvem as dindmicas e 0S processos sociais no campo, bem como o0 modo de

vida rural, através de uma pesquisa bibliografica, o presente trabalho teve como objetivo



principal problematizarmos acerca do surgimento e o desenvolvimento, as praticas pedagdgicas
e a importancia do ensino da Geografia em escolas do campo.

No primeiro capitulo € apresentado um resgate histdrico sobre o surgimento e a evolugédo
da educacdo do campo no Brasil, como também reflete as diferencas substanciais entre
Educacdo Rural e Educacdo no campo, ponderando sobre as préaticas pedagdgicas da educacdo
do campo.

No segundo momento, é realizado uma discussao da importancia do ensino de Geografia
na educacdo do campo, voltado para a realizacdo de uma pratica pedagdégica denominada de
“exercicio de pratica integrada”, uma vez que experimenta efetivamente o planejamento

integrado definido no plano de pesquisa, fundamentando-se no desenvolvimento de teméticas

29 ¢¢ 2 ¢¢

no “tempo” “escola” e “tempo” “comunidade” com a presenga de todos os educadores, das
respectivas areas do conhecimento, dialogando com os saberes do senso comum, fazendo a
ponte com os saberes sistematizados, tornando as aulas dindmicas e estimulantes.

No terceiro e ultimo capitulo, ao reconhecer as possibilidades que o ensino de Geografia
desempenha no auxilio do entendimento da realidade, reflete que o seu ensino nas escolas,
durante muito tempo, servia apenas para transmitir listas de informac6es descontextualizadas e
passiveis de esquecimento. O capitulo aborda sobretudo, a importancia de um ensino de
Geografia transformador, capaz de produzir/reproduzir um conhecimento vivo, que se renova
e se transforma, adaptado as dindmicas da vida social. Conclui-se entdo, que é papel do
professor esta sempre atento a realidade dos seus educandos, uma vez que para a edificacdo de
um ensino critico de Geografia devemos partir da realidade de nossos alunos e do contexto

social destes.
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2 A CONCEPCAO DE EDUCACAO DO CAMPO E AS DIRETRIZES
OPERACIONAIS

2.1 Antecedentes Historicos da Educacao do Campo.

A escola brasileira, de acordo com Silva (2004), desde o seu inicio até o século XX,
serviu e serve para atender as elites, sendo inacessivel para grande parte da populacdo rural no
Brasil, o desenvolvimento de um sistema educacional ndo foi prioridade. Portanto, as pessoas
que desempenhavam atividades agrarias se encontravam em situacdo de desvantagem, nédo
podendo ansiar politicas educacionais, pois, ndo se considerava necessario saber ler e escrever
para trabalhar com a terra. (Silva. 2004, p.1).

Silva (2004) salienta que, ap6s a década de 30 do século passado, a escola
institucionalizou-se no campo, entretanto, “esse processo se deu sem considerar a populacdo a
guem se destinava o contexto onde estavam situada, as relagdes sociais, produtivas e culturais
e a necessidade de formacdo socio-profissional desse povo” (Silva, 2004, p 2). Essa autora
afirma ainda que o discurso urbanizador foi muito forte a partir de 1950 e 0 mesmo indicava
ser necessaria a fusdo do campo com a cidade, pois o desenvolvimento industrial faria o rural
desaparecer em pouco tempo.

Portanto, 0 acesso a educacao gerado pela urbanizacao e pela industrializacdo passou a
ser visto pelos camponeses como um fator que poderia gerar uma mudanca social, contribuindo
massivamente para o &xodo rural. Mais uma vez continuou a educacao para 0s povos do campo,
gue permaneceram no campo, deixada de lado. Se antes, com a economia totalmente
dependente da agricultura, era considerada desnecessaria, tampouco seria importante agora,
quando a agricultura ndo era mais a Unica fonte de renda do pais ( Breitenbach, 2011).

Também foi sob essa mesma alegacdo, frente a necessidade de desenvolvimento, no
periodo da Ditadura Militar (1964-1985), conforme os estudos de Silva (2004), que muitas
campanhas de alfabetizacdo foram implantadas no Brasil, tendo como principal objetivo tornar
0 pais uma poténcia no cendrio internacional. Na década de 80, com o enfraquecimento e fim
da Ditadura Militar, a consequente redemocratiza¢do do pais demandou a elaboracéo de uma
nova Constituicdo Federal, que foi decretada e promulgada em 1988.

Embora a Constituigdo de 1988 néo cita a educacdo do/no campo, o artigo 206 prescreve
que deve haver “[...] igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola” e que a
“educagdo, ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia” (artigo 205). A despeito da
prescricdo, compreende-se a auséncia de uma igualdade de acesso a escola, com um diferencial

as escolas no campo, vistos as dificuldades e caréncias que as mesmas sofreram durante a
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historia e continuam sofrendo com os governos autodenominados “democraticos” (Ferreira;
Brandé&o, 2011, p 09).

Na metade dos anos 1980, as organizacdes da sociedade civil, vinculadas a educacéo
popular, incluiram a educacdo do campo na pauta dos temas estratégicos para a
redemocratizacdo do pais. O propdsito era reivindicar e arquitetar um paradigma de educagéo
afinado com as caracteristicas culturais, da vida dos camponeses.

Nesse momento as a¢Oes educativas do Movimento Nacional dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), da Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (Contag) e do Movimento Eclesial de Base (MEB) tomaram a
iniciativa. Outras iniciativas populares de organizacdo da educacdo para o campo foram as
Escolas Familias Agricolas (EFAS), as Casas Familiares Rurais (CFRs) e os Centros Familiares
de Formacao por Alternancia (CEFAS). Essas institui¢des associam aprendizado técnico com
0 conhecimento critico do cotidiano comunitério (Brasil, 2007).

Estas acOGes educativas serdo pautadas numa proposta pedagdgica, denominada
Pedagogia da Alternancia, que é operacionalizada a partir da divisdo sistematica do tempo e das
atividades didaticas entre a escola e o ambiente familiar. O objetivo era o estabelecimento de
um sistema publico de ensino para o campo, baseado no paradigma pedagdgico da educacédo
como elemento de pertencimento cultural.

E recorrente no debate educacional, que a educagdo, no &mbito do estado de direito,
constituiu-se em uma acdo estratégica para a emancipacdo e a cidadania de todos 0s sujeitos
gue vivem ou trabalham no campo, e pode colaborar com a formacédo das criancas, jovens e
adultos para o desenvolvimento sustentavel regional e nacional. E possivel considerar a riqueza
de saberes que essa populagéo rural produz nas suas experiéncias cotidianas, e que a agenda de
trabalho para discutir e subsidiar a construcdo de uma politica de educacdo do campo incorpore
o respeito a diversidade cultural (Junior; Neto, 2011).

O modelo em questéo tem sido estudado e enaltecido por grandes educadores brasileiros
e é apontado pelos movimentos sociais como uma das alternativas promissoras para uma
Educacdo do Campo com qualidade. Leituras minudenciadas sobre tal tematica nos indicam
que os avangos mais significativos foram e continuam sendo conquistados apds a promulgacao
da Constituicdo em questdo, que abriu caminhos a busca de direitos sociais que historicamente
tinham sido renegados.

Com isto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei n°® 9394/96,
trouxe em si “avangos” e proporcionou conquistas voltadas as politicas educacionais para o

campo, mesmo que nas entrelinhas da LDB estejam os interesses neoliberais.
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2.2 A Politica de Educacdo: Rural versus Campo.

As politicas de educacdo rural/campo ndo estavam referenciadas constitucionalmente
na historicidade da educacdo brasileira e até 1988 a expressdo cunhada nos textos
constitucionais caracteriza o termo rural que adquiriu outro significado a partir das Diretrizes
Operacionais da Educagdo do Campo.

Para compreender a diferenca da conceituacao rural e campo, “¢ preciso considerar os
pensamentos construidos dentro do conhecimento académico, que resultam de pesquisas
realizadas e compartilhadas pelos atores sociais do campo” Pinheiro, (2011, p 7).

Partindo desse principio, ainda conforme Pinheiro, “a expressdo educacao rural esta
relaciona com uma postura encadeada pela concepcao positivista, mercadoldgica, competitiva,
capitalista, na qual a politica de educacéo direciona para uma formacéo pragmatica, que instrui
o individuo para desenvolver atividades no mundo do trabalho” Pinheiro (2011, p 7). Dessa
forma, a educacdo deveria responder ao anseios do sistema capitalista. Transformando a forca
de trabalho humana em objeto, coisa, mercadoria. E a “coisificagio” e desumanizagio do
sujeito.

Conforme os estudos de Pinheiro (2011), a expressdo educacdo rural foi empregada ja
no periodo de governo Getulio Vargas, como uma forma de demarcar o espaco urbano e
determinar politicas publicas direcionadas para estes espacos geograficos ja compreendidos
neste contexto, como diferentes, mas cuja praticas educativas implementadas para ambas as
situacdes, se constituiam em um unicamente seguindo o paradigma construido para o0 espaco
urbano. O rural representava o espaco das politicas compensatdrias e paliativas, um lugar onde
projetos econémicos e politicos da cultura capitalista se instauravam demarcando o territorio
do agronegdcio, das empresas exploradoras de madeira, mineiro e outros. Nessas
circunstancias, a relacdo homem-natureza se caracteriza como exploratéria, depredatoria,
concentradora de bens, o lugar do latifindio, da escraviddo, excluséo social e da expropriacao
de uns em detrimento de outros.

Inimeras politicas educacionais foram desenvolvidas, cuja caracteristica principal era o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que poderiam se adaptar a realidade do meio rural.
Politicas que ambicionavam a reducéo do alto indice de analfabetismo, foram implantadas pelo
governo brasileiro, tais como 0 MOBRAL, o Programa EDURURAL, e 0 PROMUNICIPIO.
Estes programas educacionais, construidos para a realidade do meio rural, foram financiados

por organismos internacionais, cuja meta era a reducdo da taxa de analfabetos brasileiros.
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Estes projetos diziam ser harmonicos com a proposta Paulo Freiriano de ensino, mas
que na prética, representava um modelo de uma alfabetizacdo baseada em livros didaticos
prontos e acabados, nos quais as palavras geradoras foram elaboradas por especialistas em
curriculo e eram as mesmas para todos 0s grupos sociais do campo ou da cidade. No entanto,
de acordo com os estudos de Cabral Neto,(2004); Buffa, Nosella (1994), estes programas néo
obtiveram o sucesso requerido, sobretudo, por conta da técnica empregada.

Para Molina (2004), a educacdo rural em suas correntes mais conservadoras ignora a
realidade que se propde a trabalhar. Essa concepc¢éo de educacédo teve origem no pensamento
latifundista empresarial, de controle politico sobre a terra e aqueles que nela vivem e trabalham.
Essa educacdo incorpora principios e valores desvinculados da cultura e da familiaridade que
0s sujeitos sociais do campo possuem do solo, da agua, da floresta das culturas de cultivos e da
pesca, enfim, desta convivéncia humana com a natureza e com 0s outros seres humanos.

Com base nestes pressupostos, a génese das palavras educacdo do campo demanda da
acdo dos movimentos organizados, na construcdo de politicas publicas educacionais para 0s
assentamentos de reforma agraria. Movimentos como ligados ao MST, UNB, UNESCO,
UNICEF, e CNBB, que tinham como finalidade ampliar um debate nacional sobre a educacéo
do mundo rural levando em conta o contexto do campo em termos de cultura especifica, bem
como a maneira de ver e de se relacionar com o tempo, 0 espago e 0 meio ambiente e quanto
ao modo de viver, de organizar a familia e trabalho. (Kollin, Nery, Molina, 1999, P.14).

Segundo Caldart (2004)

“ esse € 0 momento do batismo coletivo de um novo jeito de lutar e pensar a
educacéo para o povo brasileiro que vive e trabalha no e do campo E continua:
Educacdo do campo e ndo mais educacdo rural ou educacao para o meio rural.
A proposta é pensar a educagdo do campo como processo de construgdo de
um projeto de educacéo dos trabalhadores do campo gestado desde o ponto de
vista dos camponeses e da trajetéria de lutas de suas organizacdes (Caldart,
2004.p 13).

Reitera Molina (2004), que a educacdo do campo como novo paradigma foi construido
por diversos grupos sociais e universidades, rompendo com o paradigma rural cuja referéncia
¢ a do produtivismo, ou seja, 0 campo como lugar da producdo de mercadorias e ndo como

espaco de vida, o lugar da dialetizacdo da cultura, do saber e da formacéo de identidades.

No interior do debate acerca da identidade da educacéo escolar rural, Silva e Costa
(2006) diferenciam o paradigma da educacdo rural do paradigma da educacdo no campo.
Segundo as autoras, o paradigma da educacao rural apoia-se em uma viséo tradicional do espaco

rural no pais e ndo se prop0e a fazer as inter-relagdes emergentes da sociedade brasileira, nem
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incorporar as demandas trazidas a sociedade por movimentos sociais e sindicais, que exigem a
valorizacdo das especificidades do meio rural. Esse modelo de educagdo rural torna-se um
instrumento de reproducdo e expansdo de uma estrutura agraria concentradora. Os
trabalhadores rurais e suas técnicas sao vistos como improdutivos, excluidos, e seus territorios
ndo existem porque ndo séo entendidos como territdrios de vida.

O paradigma da educagdo do campo concebe o campo como espaco de vida e
resisténcia, onde camponeses lutam por acesso a terra e pela oportunidade de permanecer nela.
Concebe a diversidade dos sujeitos sociais — agricultores, assentados, ribeirinhos, caicaras,
extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de quilombos, enfim, todos os povos do
campo brasileiro. Reconhece a importancia da agricultura familiar ao reconhecer a diversidade
do campo brasileiro. Além disso, no processo de redemocratizacdo do Brasil, fortaleceram as
lutas e a organizacdo dos diferentes tipos de movimentos sociais, dentre eles, os organizados
no campo, cujas agendas de reivindicagdes preveem a extensdo de direitos, como a educagao.
Essas mudancgas no campo implicam a necessidade de um novo paradigma da educacdo do

campo (Junior; Neto, 2011).

2.3 Bases Legais da Educacédo do Campo

A luta pela elaboracédo e concretizagdo de uma politica publica para Educacgdo do e no
Campo no Brasil é algo discutido hd muito décadas, e, que, ganha forca apenas na década de
1990.

As discussdes a respeito da diversidade cultural e do apelo a elaboragdo de politicas
publicas focalizadas para setores considerados vulneraveis e marginalizados, como é o caso da
educacdo do campo e da educacdo indigena entre outros, vém ganhando destaque na agenda
internacional e nacional das politicas publicas para educacéo a partir da década de 1990, como
resposta a crise do capital desencadeada nos anos de 1970 (Carvalho; Faustino, 2010).

No dominio da educagdo ouve uma ampla “ subordinacdo das politicas de educacédo a
uma ldgica estritamente econémica (globalizacdo); na importacdo de valores (competicéo,
concorréncia, exceléncia) e modelos de gestdo empresarial como referentes para a
modernizacéo do servigo publico de educacgéo ” (Barroso, 2005, P. 741).

Nesse contexto, as politicas educacionais passaram a focalizar o atendimento de
populacbes marginalizadas, havendo uma ampla disseminacdo de politicas sociais

compensatdrias e de alivio a pobreza.
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Nesse sentido, o contexto da década de 1980 e inicio dos anos de 1990 foram marcados
por alguns acontecimentos que impulsionaram a elaboracdo de uma legislacdo nacional que
garantisse o atendimento de todas as populaces e, consequentemente, da populacdo campesina,
em seu direito a educacdo, a saber, a exposicao dos conflitos que vinham ocorrendo no campo,
a criacdo do MST, a reestruturacdo do Estado brasileiro para Estado Democrético de Direito,
proporcionando um campo de debates e lutas pela educagdo, como um direito social, o qual
instigou 0s movimentos sociais do campo a colocar em pauta o debate sobre o direito a educacéo
da populacdo camponesa (Molina, 2008).

Segundo o Ministério da Educacdo (2001, p. 3) essa auséncia de arcabougo legal para
com a educacdo do campo representa “[...] de um lado o descaso dos dirigentes com a educagéo
do campo, e de outro, 0s resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agraria
apoiada no latifindio e no trabalho escravo”. O Estado brasileiro desde sua constituicdo € um
pais onde predominam caracteristicas basicamente agrarias, todavia, a educacgdo dos sujeitos do
campo passou a ser discutida apenas a partir das primeiras décadas do século XX, quando houve
um grande aumento de movimentos migratérios entre o campo e cidade produzindo o
crescimento da populacdo urbana. Dessa migracdo campo-cidade surgiu 0 que se denomina de
éxodo rural que ocorreu devido a atracdo por atividades industriais realizadas nos centros
urbanos.

Apesar da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 ndo dispor diretamente sobre a
Educacdo do Campo, ao garantir o direito de todos a educacdo, independente de residirem na
zona urbana ou rural, “[...] os principios e preceitos legais da educagdo abrangem todos os niveis
e modalidades de ensino ministrado em qualquer parte do pais [...]” (MEC, 2001, p. 10), o que
indiretamente abrange a Educacdo do Campo.

O corpo legal da Constituicdo Federal Brasileira possibilitou que, em 1996, fosse
publicada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n® 9.394/96), que
destacou, em apenas um artigo a educacao rural como garantia a populagcdo camponesa.

Apesar de a LDB - Lei n®9.394/96 deixar a desejar quanto as especificidades do campo,
uma vez gue esta ainda se refere a uma educacao rural, é a partir de mais esse aporte legal que
0s movimentos sociais do campo tém a possibilidade de reivindicarem seus direitos,
evidenciando a urgéncia da organizagdo da Educacdo do Campo publica no Brasil. A LDB -
Lei n®9.394/96 reconhece a diversidade do campo, porém, mesmo com 0s avangos na legislacéo
a realidade das escolas para a populagéo rural ainda continua precaria.

Os espacos de debate possibilitados pela LDB - Lei n°® 9.394/96 e as Conferéncias
Nacionais sobre Educacdo do Campo realizadas no final da década de 1990, em articulacédo
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com a mobilizacdo dos movimentos sociais do campo, resultaram na constru¢do de um novo
paradigma de Educacdo do Campo, contraposto a educacgdo rural, buscando a elaboracdo de
uma legislacéo especifica para a populagdo camponesa, que tem o direito de estudar em seu
espaco de vivéncia social e cultural.

O termo “educacdo do campo” tem um sentido amplo e complexo, e ndo deve ser
apreendido apenas como sindnimo de ensino. Este conceito fundamenta-se na prética educativa
que se tem desenvolvido nos movimentos sociais, nas diferentes organiza¢fes que atuam com
educacdo, e na LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, n° 9.394/96, que determina em
seu art:

1°: A educacéo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas instituicdes de ensino
e pesquisa, oS movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacGes culturais ( LDB, Lei n°. 9394, 1996)

Tendo em vista que a educacdo, conforme apregoa os documentos legais, é um direito
de todos, argumenta-se que esta mesma educacdo € um direito subjetivo que fundamenta a acdo
dos movimentos sociais do campo, principalmente, o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), em demandar o que esta previsto na lei, porém ndo objetivado na realidade
social. Logo, se faz possivel perceber que esse documento reconhece a legitimidade das lutas
do MST, tanto que especifica em seu texto que a Educacdo Basica é um direito dos assentados
e acampados da Reforma Agraria.

Outro aspecto relevante dessa Resolucdo esta contido no artigo terceiro, determinando
que a “Educagao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos nas
préprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de nucleacdo de escolas e de
deslocamento das criangas” (LDB, Lei n°. 9394, 1996 art. 3°) Além desse artigo outros aspectos
relevantes sdo apontados, como por exemplo, a garantia de transporte das criangas do campo
para 0 campo e a necessidade de evitar-se ao maximo o deslocamento do campo para a cidade.

Portanto, esse documento estd de acordo com 0s objetivos das lutas dos movimentos
sociais do campo que desejam que seus filhos estudem em escolas do e no campo, que nao
sejam transportados para as escolas das cidades, sob a pena de serem excluidos dentro do
préprio sistema escolar ao estarem sujeitos a deboche, ou entdo, sejam influenciados por
aspectos ndo condizentes com a sua cultura.

Assim, inspirada de alguma forma numa concepcédo de mundo rural enquanto espaco
especifico, diferenciado e ao mesmo tempo integrado da sociedade, a Lei 9394/96 (LDB)

estabelece no:



17

Art. 28 — Na oferta da educacdo bésica para a populaco rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especificamente. | — conteldos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural; 1l — organizacdo escolar propria, incluindo a adequagéo
do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condicGes climaticas; 111
— adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (LDB, Lei n°. 9394, 1996.

Os dispositivos seguem no sentido de elaborar o curriculo e a metodologia conforme as
necessidades e os interesses dos alunos, assim como adequacdo do calendario escolar ao
contexto agricola (Brasil, 1996).

Em resposta aos movimentos sociais do campo, com destaque o0 MST, em 2001 foi
elaborada a lei de Diretrizes Operacionais para Educacdo Béasica nas Escolas do Campo, Parecer
n°® 36/2001 da relatora Edla de Aradjo Lira Soares. O relatorio que acompanha as Diretrizes
apresenta o contexto histérico do caminho percorrido pela Educagdo do Campo, dando énfase
a divida historica que o pais tem para com a populacdo camponesa, que, ao longo da historia,
ficou a margem da sociedade (Oliveira, Boiago, 2011).

As Diretrizes ddo um salto de qualidade na forma de pensar a escola, relacionando-a a
construcdo de sociedade, e de desenvolvimento que se deseja concretizar para cidad&os e
cidadas, que vivem no campo e ou do campo, bem como aqueles que vivem nas cidades.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo (2001) reconhecem a
identificacdo de um modo préprio de vida social e de utilizacdo de espago do campo como
fundamentais, em sua diversidade, para a construcdo da identidade da populagéo rural e de sua
insercdo cidadd na definicdo dos rumos da sociedade brasileira. Nesse sentido, a Resolugéo
CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002, que instituiu as Diretrizes Operacionais da Educacao
do Campo, faz indica¢bes concretas de responsabilidades dos entes estatais e de como se deve
cumprir o direito a educacdo em se tratando de populagbes socialmente desiguais e
culturalmente diversas.

A construcdo das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo é mais um passo
importante na afirmacéo da educacdo como um direito universal, pois vem auxiliar o professor
a reorganizar a sua pratica educativa, tornando-a cada vez mais proxima da realidade dos
sujeitos do campo, criando assim um sentimento de pertencimento das criancgas e adolescentes,
que véo ter na escola um trabalho educativo com sentido em suas vidas.

Em 2002, a aprovacéo, pelo Conselho Nacional de Educacéo, da Resolucdo n°1 de trés
de abril, que instituiu as Diretrizes Operacionais da Educagdo Basica nas Escolas do Campo,
representou uma conquista politica importante para Movimento Nacional de Educacdo do
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Campo. Mais que isso, mostrou que ndo se pode mais ficar indiferente diante desse “movimento
de renovacédo pedagogica” existente no campo (Arroyo, 2008).

No texto dessas Diretrizes, o Paragrafo Unico do artigo 2°, demarcou com clareza a
concepcao de escola do campo defendida pelos sujeitos sociais que se atrelam a mesma. A
identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua
realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes
a qualidade social da vida coletiva no pais.

Com base nessas defini¢des de educacdo do campo e escolas do campo, contidas nas
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo e também no préprio
conceito de educacdo descrito na LDBEN 9394/96, o conceito de educacdo do campo supera
significacOes de educacdo no campo ou para 0 campo, entendidas pelos movimentos sociais,
como uma educacdo que nao é prépria do campo, que ndo respeita as singularidades e nem é
produzida pelo povo a quem se destina.

A Resolugdo n°® 2, de 28 de abril de 2008, estabeleceu as “diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas para a Educacdo Basica do
Campo”, e também define com clareza o que ¢ e a quem se destina a educagdo do campo no
artigo 1°. A Educacdo do Campo compreende a Educagdo Béasica em suas etapas de Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de nivel médio
integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais
variadas formas de producdo da vida - agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caicaras,
indigenas e outros.

Ambas representam um importante marco para a educacdo do campo porque
contemplam e refletem um conjunto de preocupacgbes conceituais e estruturais presentes
historicamente nas reivindicagbes dos movimentos sociais. Dentre elas o reconhecimento e
valorizacdo da diversidade dos povos do campo, a formacdo diferenciada de professores, a
possibilidade de diferentes formas de organizacdo da escola, a adequagdo dos contetdos as
peculiaridades locais, 0 uso de préaticas pedagogicas contextualizadas, a gestdo democratica, a
consideracdo dos tempos pedagogicos diferenciados, a promocdo, através da escola do
desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens econdmicos, sociais e culturais.

Para Fernandes (2004), a aprovacao das Diretrizes representa um novo passo para quem

acredita que o campo e a cidade se complementam e, por iSSO mesmo, precisam ser
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compreendidos como espacos geogréaficos singulares e plurais, autbnomos e interativos, com
suas identidades culturais e modos de organizacdo diferenciados, mas que ndo podem ser
pensados a partir de uma relagdo de dependéncia eterna ou pela visao “urbanoide” e totalitaria,
que prevé a intensificacdo da urbanizacdo como modelo de pais moderno. Sob essa perspectiva,

a modernidade é ampla e inclui todos e todas, do campo e da cidade.
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3 AS PRATICAS PEDAGOGICAS E A EDUCACAO DO CAMPO
3.1 A Concepcéao de Praticas Pedagogicas

A prética pedagdgica de acordo com Gimeno Sacristan (1999, p.74), E “[...] toda a
bagagem cultural consolidada acerca da atividade educativa, que denominamos propriamente
como pratica ou cultura sobre a pratica.” Entao, as experiéncias acumuladas sobre 0 processo
de ensino e de aprendizagem é que compde a acdo do docente, as vivéncias, os conflitos, o
intercdmbio profissional, constituindo gradativamente o que Gimeno Sacristan (1999) chama
de prética educativa.

Conforme Tardif (2002), a préatica pedagdgica é construida no processo de aprender
fazendo e conhecer fazendo. Na atuacdo profissional é que se aprende a ser professor. Ela é
compreendida como todas as atividades que sdo realizadas pela professora no processo
educativo. Assim, a préatica pedagdgica ndo é mera acdo repetida, mas aquela EM que o
professor desenvolve com consciéncia e ndo encontra dificuldade para realiza-la e partilha-la.
A prética pedagdgica ndo é solta, esta ligada a um referencial tedrico e metodoldgico.

Para caracterizar essas correntes tedricas, baseamo-nos em Saviani (1983; 1991), Freitas
(1995), Libaneo (1984), Paiva (1983) e Nosella (1986). Abaixo apresentamos uma sintese de
suas caracteristicas, com base nos autores mencionados.

A pedagogia tradicional é aquela cujo centro esta no professor (a), na qual 0 mais
importante € vigiar, corrigir, ensinar a matéria aos alunos. A metodologia é fundamenta na
exposicao, por parte do professor, e a avaliacdo baseia-se essencialmente na memorizacao e na
reproducdo dos contedos.

Na pedagogia renovada, (Escola Nova), o centro se desloca do professor para os alunos,
0s quais a0 Vistos como seres criativos e curiosos. E uma oposicdo a pedagogia tradicional.
Nesse paradigma corre-se o risco de guiar a educac¢do tdo somente pelos interesses dos alunos,
desenvolvendo-se um trabalho espontaneista e sem uma base sélida, para agrada-los. Nesta
teoria, com base num manifesto interesse pela aprendizagem dos alunos, observa-se um
esvaziamento do papel do professor, como educador.

A pedagogia tecnicista, impulsionada durante a década de 1970 pelos propésitos da
ditadura militar, nega e abole o debate e a critica, que ajustavam a educacgdo escolar e a
participacdo dos trabalhadores nos problemas do pais, nos anos de 1950 e inicio dos anos de
1960. Esse modelo de pedagogia tem por objetivo a valorizacdo da tecnologia, propondo que
os (as) alunos (as) respondam aos estimulos esperados pela escola para obterem éxito quando

forem buscar um emprego no mercado de trabalho.
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A pedagogia libertadora teve inicio nos movimentos sociais populares, nas décadas de
1950 e 1960, processo que foi atravessado pelo golpe militar em 1964. Ela se fundamenta
fortemente ao trabalho de Paulo Freire, na época com Educacdo de Adultos. Pauta-se pela
discussdo de temas sociais e politicos e em acdes sobre a realidade social imediata. Segundo
esta pedagogia o professor é um coordenador das atividades de seus alunos, e deve operar
conjuntamente com os mesmos, de acordo com configuracdo organizada, para gerar acgoes
transformar da realidade.

No paradigma da pedagogia historico-critica, o papel da escola é social e politico; o
objetivo € fazer com que as classes populares tenham condigdes concretas de lutarem por
melhorias sociais. Neste modelo de pedagogia, os educandos, a partir dos conhecimentos que
vao ser socializados, interpretam suas experiéncias, geram principios que incitam a defesa dos
seus direitos e dos seus interesses, proporcionando a este 0 reconhecimento enquanto classe.

Desse modo, as praticas concretizadas nas escolas do campo carregam, em seu
conteldo, as concepgdes e 0s projetos que os (as) professores (as) intermedeiam em suas aces
pedagdgicas.

No Caderno de propostas para a Educacdo do Campo, estdo determinadas algumas das
acoes, no ambito da formacdo de educadores/educadoras e da construcdo de um projeto
pedagogico, dentre elas, de acordo com o interesse deste Projeto, a constitui¢cdo de uma rede de
educadores que tenham organizadas as suas experiéncias, pesquisas e publicagdes, facilitando
o intercambio dessas producOes e a elaboracdo de uma proposta que respeite a cultura e a
identidade do povo do campo.

Assim, as praticas concretizadas nas escolas do campo trazem em seu contetdo as
concepgdes e 0s projetos que os (as) professores (as) intermedeiam em suas a¢Oes pedagdgicas.
Na busca por novas formas de ensino para que se desenvolvam competéncias e habilidades que
estimulem novas praticas educativas no cenario de mudancas sociais, politicas e econémicas,
hd uma pedagogia que defende a evolucdo da escola no seu principal papel, o de formar
cidadaos criticos reflexivos e emancipados (CABRAL, 2009).

3.2 A Pedagogia da Alternancia e a Educac¢do Do Campo.

Num contexto de inquietacéo social, em que 0 homem do campo preocupado com a
educacéo dos filhos e os problemas oriundos da aplicagdo de uma pedagogia inadequada que
utiliza conteudos fora da realidade, ocasionando evasdo escolar e dificultando a permanéncia,

especialmente do jovem no meio rural, surge a Pedagogia da Alternancia. (Cabral, 2009).
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A Pedagogia da Alternancia se constitui enquanto processo educativo que ocorre nos
viveres e saberes disseminados entre tempo escola e tempo comunidade, bem como o educando
é colocado nos diferentes espacos. O tempo na comunidade é o periodo em que o sujeito
contribui para a relacdo teoria e pratica. Os educandos sdo inseridos nas comunidades, nos
movimentos e organizacOes de luta, melhorando a qualidade da producdo agricola através do
seu trabalho, juntamente com a familia e a comunidade, ajudando a desenvolver o ambiente
onde vivem e residem.

Begnami (2003) define este processo formativo continuo “entre dois espacos
interagindo educadores e educandos, escola e familia, teoria e pratica, estudo e trabalho, o
pessoal e o coletivo, 0s saberes experienciais e 0s saberes cientificos, os saberes pedagogicos
com os saberes disciplinares”. Assim a partir da pratica para aprofundar teorias ocorre um
processo de construcdo coletiva onde os participantes sdo coautores do conhecimento.
(BEGNAMI, 2003, p.110).

O processo educativo da pedagogia da alternancia é realizado por meio dos instrumentos
pedagdgicos especificos, segundo Cabral (2009) como:

“Q dialogo-problematizador, estratégia pedagdgica utilizada como motivacéo
para elaboracdo do plano de estudo que serd desenvolvido pelos educandos
em suas comunidades E orientado por situacdes-problemas que, mediante
reflexdo analitica, se transformam e topicos de conhecimento a serem
estudados pelos educandos/as [...]- O plano de Estudo, pesquisa participativa
desenvolvida pelos jovens em seu meio comunitario, permitindo maior
compreensao e participagdo na organizagdo coletiva, assim como relacionar
saberes escolar e sua realidade. Ao promover atividades formativas
embasadas em estratégias investigativas, busca-se o0 conhecimento da
realidade concreta dos educandos/as e suas familias a fim de extrapolar o
carater fragmentério no reconhecimento do sujeito - educando*(Cabral, 2009,

p 6).

Esse processo vivenciado na formacéo escolar-inicial fortaleceu a compreensao de que
a aprendizagem deve ser relevante ndo s6 para educandos, mas, sobretudo para a aprendizagem
da docéncia e sua organizagao curricular.

As citadas pesquisas realizadas pelos educandos, a partir do plano de estudo, sdo
acompanhadas pelo educador, que tem a missao de auxiliar seus alunos no aprofundamento dos
saberes escolares, partindo de suas realidades. Desta forma, a geracdo e a apropriacdo do
conhecimento educacional tornam-se possiveis para cada um dos sujeitos em formagé&o inicial
a medida que séo desafiados pelas questdes e/ou situacdes problemas da realidade com que se
deparam. (Cabral, 2009).

Este processo consiste em criar e desenvolver atividades a partir das referéncias do

cotidiano, em que nos encontramos imersos, buscando uma dindmica que favorega o encontro
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e a abertura para 0 ambiente social e natural, abrindo méo das cartilhas e dos livros didaticos
na organizacao das atividades didatico pedagdgicas ao mesmo tempo.

Essa dindmica, de acordo com SILVA apud Cabral (2009), revelou a necessidade
formativa do sujeito que ndo podia ser atendido pelas praticas educativas até entdo disponiveis,
desencadeou também, a busca pelo novo em relacdo a condutas de encontro/conflito e de
colaboragéo, como também nos processos dos educandos e educadores, tais como:

“A colocagdo em comum, momento destinado a socializacao e sistematizacao
das pesquisas realizadas nos planos de estudo. A equipe de educadores instiga
0 debate das proposicBGes apresentadas fazendo relagbes entre a tematica
trabalhada e seus respectivos contetidos. E através de atividades desta natureza
que o educando (a) ira se conscientizando do carater complexo e dindmico da
atividade produtiva, adquirindo uma compreensdo progressivamente mais
clara do que é e do que pode vir a ser, para a classe trabalhadora, 0 mundo da
producdo, o mundo do trabalho [...] O caderno de acompanhamento, 0s
registros em diario se mostraram dinamizadores do curriculo e de grande
potencial formativo, simultaneamente. As anotacGes em diario de campo
referem-se as observacdes, as descricdes do ambiente fisico e suas condi¢bes
materiais mais visiveis, bem como os papéis assumidos pelos diferentes
sujeitos envolvidos nos espacos/tempos educativos, permitindo assim, o
registro do que é feito na escola e no meio sdcio-profissional. E um
instrumento de comunicagao e avaliacdo entre escola-familia e familia-escola
[...] Os serdes de estudo, espaco reservado para debates sobre temas variados
e complementares escolhidos junto com os (as) jovens [...] A avaliacdo,
considerando que a realidade das turmas do Programa Saberes da Terra é
notadamente marcada pela heterogeneidade em varios aspectos e niveis como:
idade, série, tempo fora da escola, qualidade da formag&o recebida e outros,
torna-se imperioso que as avaliagbes sejam continuas e diversificadas,
abrangendo aspectos do conhecimento, das habilidades, convivéncia em
grupo, participagdo no desenvolvimento das atividades do tempo escola e
tempo comunidade” (Cabral, 2009, p 5-6).

Os principios educativos do MST tém o seu ponto de partida e seu ponto de chegada
pautada na “realidade”. O que implica dizer que os conhecimentos a serem apreendidos devem
estar ligados a sua vida pratica e com realidades e necessidades suas, de seus pais e da
comunidade. Portanto, os saberes produzidos na escola devem proporcionar ao educando um
entendimento melhor da visdo do mundo em que vive e 0 incite a participar das solucdes de
seus problemas (Cabral, 2009, p. 6).

Essa pratica educativa estd apoiada em Paulo Freire (1997) que afirma que “a educagao
em educadores e educandos se fazem sujeitos de seu processo, essa educagdo supera o
intectualismo alienante, supera o autoritarismo do educador “bancario”, supera ainda a falsa
consciéncia de mundo”. (Paulo Freira, 1997)

Desse modo, tomar a realidade como principio fundamental significaria escolher a

concepgdo de educacdo problematizadora, onde educador e educandos séo criticos da realidade.
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Neste sentido, o curriculo seria diferenciado do curriculo tradicional, por ser elaborado
abertamente. O cerne do processo ensino aprendizagem deixa de ser sala de aula — aprende-se
e ensina-se a partir da préatica, onde querem que ela acontega, os conteldos passam a ser
escolhidos em fungéo das necessidades que a pratica exige.

Quanto a essa discussdo Savelli (2000) esclarece que quando se fala na questdo da
prética, ndo se elimina o trabalho sistematizado da sala de aula, pois a rela¢do entre prética e
teoria, dentro do processo pedagogico, tem o grande desafio de aprender a articular o maior
numero de saberes diante de situacOes da realidade. A estratégia para estudar a realidade ocorre
por meio do estabelecimento de “temas geradores”, escolhidos a partir das discussdes coletivas.
Isso possibilita o direcionamento de toda a aprendizagem para a construcdo de um
conhecimento concreto e condizente com a realidade e o contexto social. S&o estes as tematicas
gue motivardo escolha dos contetidos, e originardo as metodologias pedagdgicas para o trabalho
em sala de aula, da avaliagéo etc.

Um exemplo de uma trajetéria educativa voltada concepcdo de Educacdo
problematizadora é o Programa Projovem Campo Saberes da Terra, que tem uma proposta
pedagdgica fundamentada no dialogo constante com a realidade, buscando por meio dos eixos
tematicos, desenvolver a formacdo integral dos sujeitos aliando escolarizacdo e qualificacdo
social e profissional. “Por se tratar de um processo formativo de sujeitos na relacdo de ensino
aprendizagem, e considerando ainda suas especificidades quanto a formacdo integral e a
capacitacdo social e profissional, requer também um acompanhamento periddico e sistematico
de modo a subsidiar o fazer educativo, seja no interior da sala de aula, na relacdo da escola com
a comunidade e da coordenacdo do programa no estado ou em nivel nacional”. (Cabral, 2009,
p8)

Este acompanhamento da pratica pedagdgica seria a observacao das atividades docentes,
na sua relacdo com os educandos e demais sujeitos envolvidos no processo, feito através de
visitas mensais aos espacos em que a acdo educativa ocorre, com 0 intuito de perceber se o0s
encaminhamentos construidos nas capacitacdes estdo sendo desenvolvidos e os fins alcancados.

Nesse programa, a realizagdo da pratica pedagogica denominada de “exercicio de
pratica integrada” permite experimenta efetivamente o planejamento integrado definido no
plano de pesquisa, fundamentando-se no desenvolvimento de tematicas no “tempo escola” e
“tempo comunidade” com a presenga de todos os educadores, das respectivas areas do
conhecimento, dialogando com os saberes do senso comum, fazendo a ponte com 0s saberes

sistematizados, tornando as aulas dindmicas e estimulantes (Cabral, 2009).
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A adogdo de um calendario de palestras comunitarias favorece ao debate sobre temas
importantes, dentre eles: a presenca e os tipos de drogas no meio rural, doencas sexualmente
transmissiveis, gravidez na adolescéncia e ndo planejada, alcoolismo e tabagismo, direitos dos
do idoso, direitos do trabalhador rural, financiamento da agricultura familiar, precarizacdo do
trabalho e etc.

Adiciona-se também a estas atividades a realizacdo de oficinas tematicas sobre
associativismo, cooperativismo, criacdo e manejo de pequenos animais, comercializacdo dos
produtos da agricultura familiar, a realizacdo de feiras do conhecimento, feiras de economia
solidéria, foruns de politicas publicas, passeatas sobre sustentabilidade e producdo de textos,
dicionarios de palavras do cotidiano rural piauiense e cartilhas educativas.

As diversas propostas de ensino contextualizado tém como principal foco abordar os
conteddos escolares tendo como embasamento, 0s espacos de manifestacdo dos sujeitos,
proporcionando-os uma maior relacdo entre o educando e a localidade em que vivem
estimulando-as por meio de recursos metodoldgicos que proporcione aos educandos apreciar
as potencialidades locais (Cabral, 2009, p 7).

Para Arroyo, (2000) a educacdo, como formacdo, deve ser, pois um espago para que
esse sujeito repense suas experiéncias, reaprendam o que aprenderam resignifiquem seus
saberes. Deve ser o espaco de formacdo de sujeitos humanos, culturais, éticos, ativos, enfim
sujeito de intervencao.

A educacdo deve ser um meio, um instrumento formal e ndo formal, para ajudar os
sujeitos sociais e culturais a se constituirem em sujeitos ativos produtores de suas existéncias.

J& Diretrizes que nas Operacionais para a Educacdo Béasica do Campo, conforme a
Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, ao contemplar a diversidade do campo em seus
aspectos sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracdo e etnia.

Destas, destacamos o artigo 13, que trata da normatizacdo complementar da formacéo
dos professores para o exercicio da docéncia nas Escolas do Campo, como veremos a seguir,
ao apontar a necessidade de:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas,
dos jovens e dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo; [...] Il - propostas
pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade cultural
e 0s processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo democratica,
0 acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a
melhoria das condi¢Bes de vida e a fidelidade aos principios éticos que
norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas
(BRASIL, 2002, p. 41).
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A construcdo de alternativas educacionais que atendam os anseios dos povos do campo
incide necessariamente pelo reconhecimento de que as préaticas pedagogicas devem respeitar as
especificidades dos seus sujeitos no ambito da cultura, dos saberes, dos fazeres, dos seus
principios organizativos, enfim necessitam nortear os individuos envolvidos para o
entendimento critico de suas visdes de mundo.

Assim, toda préatica Pedagdgica deve envolver uma atitude reflexiva. Essa reflex&o
ocorre dentro da acdo. O professor € aquele que reflete sobre sua préatica docente e a reformula
compartilhando os resultados obtidos. Este € um principio que pode nortear ndo apenas a
formagé&o continuada, em que o professor amplie seu quadro de referéncias e possa intercambiar
praticas, documentos, experiéncias, como também a formacdo inicial. O confronto das
diferentes praticas pode indicar caminhos para uma mudanca na acdo pedagogica. Esse
conhecimento produzido é construcdo social, constituido historicamente em um contexto
espaco-temporal. E, portanto, inacabado. O educador precisa estar continuamente envolvido
com a producdo deste conhecimento. Assim como as teorias ndo devem ser tratadas como
verdades absolutas, o professor ndo pode se considerar “pronto”. Novas concepgoes
pedagdgicas, novas tecnologias e alunos protagonistas nos desafiam a construir um curriculo
vivo, voltado para a autonomia. A formagéo fragmentada e disciplinada das aulas de Geografia,
baseada em visdes dicotdmicas de espaco versus escola da maioria dos cursos de Geografia ndo
favorece em nada uma pratica pedagdgica centrada no aprender contextualizado. O professor,
nesse caso, 1€ muitos livros sobre o ensino da Geografia. Mas, pouco reflete sobre o aprender.

O sucesso dessa préatica dependera de como o professor ira encarar o0 seu papel como
educador. O conceito de Educagdo deve consistir em um eixo que possibilita a abertura de
caminhos para experiéncias vivenciadas pelo individuo de forma que tais experiéncias se
constituam como forma prazerosa de aprender, e, consequentemente, de ensinar.

O prazer de ensinar deve partir do professor que devera transformar sua pratica docente
em uma atividade prazerosa, propiciando um aprender significativo e agradavel. Essa
significacdo vem exatamente da consciéncia de que o professor tem do conhecimento especifico
que possui. De posse desse conhecimento, o mediador tera seguranca no que faz e conduzira
sua pratica para um ato de liberdade. De acordo com Goulart (2000) a pratica pedagdgica tem
sua consisténcia quando esta ligada “a liberdade e ndo, a servidao”. Mas para que isso aconteca,
faz-se essencial que sejam desfeitas as atitudes reprodutoras e privativas e que sejam abertos
novos caminhos de se enxergar a escola e a Educacéo, tomando como ponto de partida questdes
do tipo: o0 que os alunos e professores sdo e poderdo ser nesse processo de ensino-

aprendizagem?
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4 O ENSINO DE GEOGRAFIA E A EDUCACAO DO CAMPO

4.1 O Ensino de Geografia no Campo

A educacdo formal desempenha um posto importante, que é a de possibilitar o
entendimento critico por parte do aluno acerca da sua propria realidade, construindo uma
compreensdo da esséncia dos processos socioespaciais. Dessa maneira, “[...] acreditamos que ¢
a partir do contato com o conhecimento cientifico construido sobre sua realidade que o aluno
adquire a capacidade de conhecé-la e compreendé-la criticamente”. (Viera, 2004, p. 30).

Reconhecendo as possibilidades que o ensino de geografia desempenha no auxilio do
entendimento da realidade, o seu ensino nas escolas, durante muito tempo, servia apenas para
transmitir listas de informacgdes descontextualizadas e passiveis de esquecimento (Pineso,
2003).

Para Oliveira (1994), esses fatos mostram a necessidade de transformacéo da geografia
ainda ensinada nesse cenario, em busca de um saber geografico transformador, capaz de
produzir/reproduzir um conhecimento vivo, que se renova e se transforma, adaptado as
dindmicas da vida social.

Nesse movimento cabe ao professor estar sempre atento a realidade dos seus educandos,
uma vez que para a edificagdo de um ensino critico de geografia devemos partir da realidade de
nossos alunos e do contexto social destes. Neste sentido, essa realidade pode variar dependendo
o local onde o aluno mora, pois este local pode ser um bairro violento da periferia da grande
Sédo Paulo, ou um assentamento ha muitos quilébmetros da area urbana, no interior do pais, muito
distante da capital.

A competéncia de transformacéo se deve ao fato deste conjunto de conhecimentos, no
caso, a geografia possuir uma relacdo intrinseca com a realidade. A facilidade de
contextualizacdo com a realidade vivida pelo aluno é um aspecto importante de atividade. Pois,
no préprio caminho do aluno para a escola, no seu percurso da escola até sua casa, ele esta
vivenciando o espaco geografico.

Sua importancia esta pautada ao:

[...] fato de a geografia fazer parte da vida humana, a partir do préprio fato de
que todo dia fazemos nosso ‘percurso geografico’, de casa para o trabalho, do
trabalho para a escola, da escola para o trabalho. [...] Por isso, 0 conhecimento
geografico ndo é privilegio da escola, pois esta presente no dia-a-dia de todos.
Logo, [...] ndo precisamos frequentar a escola para comungar com a geografia.
“Noés a percebemos ¢ a aprendemos por for¢a do nosso proprio cotidiano”.
(MOREIRA, 1994, p.55- 56).
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O professor critico estabelece um dialogo entre o conhecimento cientifico académico e
0 conhecimento trazido pelo aluno a sala de aula. Nessa perspectiva, “uma das fungdes do
educador é fazer o aluno refletir sobre sua realidade, permitindo que sua curiosidade seja parte
integrante do processo educativo”. Por isso, a memorizacdo de conceitos fragmentados, ndo
permite que o educando reflita acerca de sua realidade. Comprometendo deste modo a
aprendizagem da geografia de maneira critica (Camacho, 2011, p 29).

A respeito desta discussao Paulo Freire nos tras importantes afirmacdes:

“O Educador que, ensinando geografia, “castra” a curiosidade do educando
em nome da eficicia da memorizacdo mecanica do ensino dos contetdos tolhe
a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Tal qual quem
assume a ideologia fatalista embutida no discurso neoliberal.” (Freire, 1999,
p. 63).

Desse modo, ndo devemos apreender a realidade local de maneira isolada/fragmentada,
posto que o espaco seja uma totalidade, logo o local estd submetido a influéncia das relagdes
do espaco geografico e das suas multiplas dinédmicas. .

Nesta perspectiva, a geografia enquanto ciéncia, e em sua analise da territorializacédo
produzida por nossa sociedade capitalista, cabe um papel singular no auxilio para a
transformacéo social, ou seja, instrumentalizar os alunos para que possam pensar criticamente
a realidade possibilitando um processo de mudanca social (Callai, 2001).

Assim, “a geografia deve desenvolver no Estudante-Camponés, a capacidade de
observar, analisar, interpretar e pensar/refletir/indagar criticamente sobre a realidade com o
objetivo de fomentar uma acao transformadora sobre essa realidade” (Camacho, 2011, p 30).

E nessa perspectiva que pensamos o0 ensino de geografia, ou seja, uma geografia capaz
de revelar a esséncia dos fatos e que auxilie na mudanca social por meio da conscientizacéo dos
sujeitos-estudantes a respeito das contradi¢des do capitalismo e de sua natureza classista e
exploradora. Incutindo nos educandos a postura critica necessaria a construcdo do
comprometimento social do individuo diante da sociedade. Isto quer dizer que ensino de
geografia deve estar “[...] comprometido com o0 homem e a sociedade; ndo com o homem
abstrato, mas com o homem concreto, com a sociedade tal qual ela se apresenta, dividida em
classes com conflitos e contradi¢des. E contribua para a sua transformagao”. (Oliveira, 1994,
p.143).

O ensino de Geografia no ensino fundamental, tanto no campo, quanto na cidade precisa
ir além da troca de materiais e manuais didatico-pedagdgicos.

Estes manuais no geral, didaticos e programas de ensino de Geografia retratam uma

realidade estereotipada, que nada tem a ver com a realidade social e cultural do povo brasileiro.
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Os manuais tradicionais ndo enfatizam a compreensdo do saber geografico historicamente
acumulado, dificultando a visdo da Geografia real, vivenciada no seu cotidiano e tdo necessaria
para melhorar as relagdes entre 0 homem e a natureza (Oliveira, 2007).

Existe desse modo, uma necessidade de direcionar o contetdo, bem como todas as
praticas pedagogicas de ensino, valorizando o meio rural, visto que este tem larga tradi¢éo de
presenca na educacdo e, na relagdo com o urbano, constitui-se como um elemento necessario
para a compreensao das transformacgdes sociais. O ensino de Geografia também podera
contribuir para resgatar a analise e a reflexdo do rural como lugar onde se desenrolam as
atividades socioeconémicas e as manifestacdes culturais de seus habitantes.

Nessa visao, a educacdo é vista como um processo amplo, concebida na legislacdo da
educacdo no Brasil, especialmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Leli
n°9.394/96. Porém, a socializa¢do do conhecimento sistematizado, historicamente acumulado
pela humanidade, se da na escola — educacdo escolar. Diante dessa realidade, é necessario
desenvolver um ensino que busque despertar nos alunos uma postura critica diante da realidade
(Oliveira et al, 2011).

Dessa forma, Castrogiovanni (2005) ressalta que cabe ao ensino de Geografia inseri-
los em um mundo onde possam visualizar de forma consciente as relagdes dinamicas que
ocorrem na vida cotidiana, contribuindo para que os mesmos entendam o espaco produzido pela
sociedade, compreendendo suas desigualdades e suas contradic¢des, as relagdes de producgéo que

nela se desenvolvem e a apropriacao que essa sociedade faz da natureza.

4.2 As Préticas Pedagdgicas para o Ensino de Geografia na Educacdo do Campo

A educacdo do campo tem a escola como o espaco privilegiado para o desenvolvimento
de uma proposta pedagogica que leve em conta a formacdo do educando, enquanto sujeito
construtor da realidade em que vive.

Nesse sentido, o ensino de Geografia deve mostrar aos povos do campo, que eles séo
seres concretos e, consequentemente, construtores da realidade socioespacial em que estdo
inseridos e intercalados aos fatores naturais (clima, hidrografia, vegetacdo, fauna e solos)
socioculturais e econdmicos.

Ensinar e estudar Geografia sdo pensar na construcdo/ampliacdo e producgdo do
conhecimento e esse processo visa & realizacdo do educando, assim como do educador,
enquanto cidadéos plenos, consciente dos seus direitos e deveres, capazes de se apropriar do

conhecimento produzindo para a construcdo de uma identidade regional. Cabe ao educador
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implantar um que tenha como meta estabelecer a explicacdo espacial, como resultado da
producdo espacial do campo (Oliveira et al apud Rego, Castrogiovanni e Kaercher, 2007, p 9).

Pontua Oliveira et al (2011) uma pratica de ensino em Geografia, em que o planejamento
da aula contemple as dificuldades gerais e especificas dos alunos, priorizando o contetdo que
tenha valor utilitario para a vida, tanto nas experiéncias praticas como nas intelectuais.

Na andlise sobre a préatica do ensino de Geografia, em que abordam o ensino e sua
pratica em sala de aula, Pontuschka e Oliveira (2006) afirmam que o planejamento deve
contemplar a realidade do lugar, os valores, uma vez que expressam as representacdes do
universo, tanto dos alunos como dos professores. E torna-se fundamental para o professor
conhecer o0s seus alunos, suas condi¢des socioculturais e econdmicas e possa, a partir desse
contexto, construir, junto com os alunos, um conhecimento e uma educagdo que promova a
superacdo de suas condic¢des socioculturais, oferecendo uma formacéo de atitudes como meio
de inseri-los no universo cultural e do conhecimento humano.

Essa proposta configura-se numa necessidade de desenvolvimento de um modelo de
ensino que desperte nos discentes uma postura critica diante da configuracdo social que este
sujeito estd mergulhado.

Caldart (2002, p. 23) expde como necessario o estabelecimento de uma educacgdo que
seja no e do campo, “[...] No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo
tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar, e com a sua participacdo, vinculada a
sua cultura e as necessidades humanas e sociais.” Deve-se pensar em uma educacdo que
considere 0 campo ndo s6 como espaco de producao, mas também como territério de relacdes
sociais, de cultura, de relacdo com a natureza, ou seja, como territdrio de vida.

Arroyo, Caldart e Molina (2009), na obra “Por Uma Educacao do Campo”, valorizam a
importancia de considerar o contexto campo, pois ao analisar o0 campo como territorio permite
compreendé-lo como espaco de vida onde se materializam todas as dimensdes da existéncia
humana. A cultura, a producdo, o trabalho, a organizacdo politica sdo relacBes sociais
constituintes das dimensdes territoriais. Todas essas dimensdes se realizam no territorio a partir
de uma relacdo interativa e completiva. Nesse sentido os territorios sdo espacos geogréaficos e
politicos onde os atores sociais realizam seus projetos de vida [...] (Arroyo, Caldart, Molina,
2009, p. 137).

Diante desses pressupostos, propde no ensino de Geografia, uma pratica de também
contextualizada, que esteja voltada para a populagdo do campo, ressaltando a necessidade de
considerar o campo como um lugar especifico e com sujeitos que lhe sdo proprios, 0s quais

possuem histdria, cultura, identidade e lutas que devem ser respeitadas e legitimadas.
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Conforme Pontuschka, Paganelle e Cacete (2009), é imprescindivel a aquisi¢cao de novas
habilidades, valores e atitudes, j& que a sociedade encontra-se em constante transformacao.
Assim, a Geografia — uma ciéncia dindmica, em constante movimento — tem um papel social
muito grande, devendo envolver ndo apenas aspectos fisicos, mas principalmente, humanos,
com o bom relacionamento entre as pessoas de uma comunidade, consciéncia da interferéncia
do homem na natureza, os desafios do avanco tecnologico.

A primeira intencionalidade na contextualizacdo do ensino de Geografia nas escolas do
campo é construir, desde a escola, uma visdo positiva desse lugar, descortinando as suas
potencialidades tanto no que se refere as possibilidades naturais e culturais ou histéricas como
ponto de vista do conhecimento dos saberes que as pessoas produzem no enfrentamento do dia
a dia, como construindo diferentes formas de viver nessa regido.

Através da andlise das propostas pedagdgicas existentes nas escolas rurais é possivel
perceber a necessidade de se desenvolver uma educacdo de carater inovador, instigador,
reflexivo, que possa levar o aluno a contextualizar a realidade em que vive para, a partir dela,
buscar saidas alternativas para a problematica que envolve, hoje, 0 homem rural. Nesse sentido,
nota-se a necessidade de uma educacao que trabalhe em uma perspectiva dialética, onde a
escola passe a entender o sujeito (aluno) enquanto ser social que, ao refletir sua realidade, possa
transformar a sua comunidade (Bispo E Mendes, 2008).

No entanto, como aponta Silva et al (2011), o nimero de propostas pedagdgicas para o
ensino de Geografia, que toma o campo como referéncia, no préprio ambito das teorias
educacionais criticas, & muito reduzido.

A importancia de um curriculo e de uma préatica pedagogica especifica para o meio rural
levar em consideracao a escola rural em toda a sua especificidade. Mais ainda, € considerar a
escola do meio rural como um possivel agente de mudanca. E respeitar a cultura rural,
trabalhando na perspectiva de respeito ao homem do campo. A escola ndo é percebida como
um agente de formacdo do trabalhador rural, primeiro porque de fato nada ensina a respeito;
segundo porque ela é compreendida como o lugar onde a crianca aprende para poder deixar de
lidar com a terra, uma vez que entre subalternos, em geral, a escola ndo é compreendida como
um agente de formac&o profissional, mas de informacdo instrumental, daquilo que € necessario
adquirir para ento se aprender uma profissao: ler — escrever e contar. (BRANDAO, 1983, P.
223 Apud FLORES, 2000, P. 107).

O debate acerca do ensino de Geografia tem demonstrado a importancia desta disciplina
no processo de valorizagdo da Educagdo do Campo, uma vez que tradicionalmente a Geografia

escolar comungava desta interpretacdo do campo como sinénimo de atraso, mas, recentemente
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verifica-se uma significativa inflexdo no sentido de repensar esta viséo tradicional. “Trata-se
de resgatar as perdas que teve o campo com 0 seu silenciamento e seu descaso nesses Ultimos
anos, resgatar o respeito e direito a cidadania para aqueles que nele vivem”. “(ALENTEJANO,
2010, p.10)”.

Neste sentido, o silenciamento é politico, pois, como aponta Eni Orlandi (2003), leva
em consideracdo o movimento de identidades docentes e discentes e de sentidos dessa pratica
pedagdgica. E 0 apagamento da voz do outro, no que se refere a sua realidade circundante em
funcdo de uma préatica instrumentalizada e mecanicista. Isso € um reflexo ideoldgico da
constituicdo de Educacdo rural que apaga diferentes maneiras de saber promotoras da dindmica
dos sentidos da Educagdo como transformacéo, quando ndo percebe no processo educativo essa
relacdo de heterogeneidade e de constante dialogismo.

Os conhecimentos produzidos na Educacdo do Campo podem auxiliar a geografia a se
aproximar desta luta, responsavel pela producao de um conhecimento geografico que ndo mais
subalternize o campo e seus povos, através da producdo de uma apreciacgdo critica sobre este
espaco; num movimento critico de valorizacdo do campo e de suas possibilidades e de
compreensdo de suas contradi¢fes e conflitos.

Reconhecamos que os professores/pesquisadores de geografia precisam produzir
conhecimentos que proporcionem um ensino critico, que supere as fragmentacdes ainda
presentes e valorize os saberes e povos do campo e modo de vida do campo, no meio rural, a
partir de uma proposta pedagdgica que trabalhe articulando sempre a pesquisa ao ensino, a
pratica cientifica com a prética escolar, reafirmando e fortalecendo os lagos entre universidades,
escolas e movimentos sociais.

A escola pode dar uma grande contribuicdo para ajudar os estudantes a enxergar a
realidade com um olhar mais profundo e critico. Pode ajudar educandos, educadores,
funcionarios, gestores, familia e a propria comunidade para juntos, lerem, refletirem,
discutirem, criticarem e construirem alternativas para, a0 menos, minimizar seus problemas,
seja através de mudancas de atitudes coletivas, seja através de cobranca de direitos junto aos
Orgdos responsaveis. (Sandes E Costa, 2013).

Um dos grandes desafios contemporaneos que se apresenta para os educadores € o de
contribuir para formacgéo de pessoas capazes de ver as coisas com mais profundidade, com um
senso critico agugado, com sensibilidade social e ambiental e, sobretudo, com a capacidade de
agir como protagonistas no espaco geogréfico.

O ensino de Geografia, buscando a valorizacdo do campo, tem no educador e mais

diretamente no educando, o sujeito que ira viabilizar a construcéo sécioespacial sob a forma de
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intervencdo direta na sociedade, através de um diadlogo permanente com o conhecimento
produzido na comunidade. A Geografia deve, portanto, implantar uma educagdo do campo
estruturada a partir das especificidades do campo, vinculada aos sujeitos que dela fazem parte,
isto €, numa relacdo socioespacial que amplie a visdo geogréafica do espaco nos seguintes niveis:
local, regional, nacional e internacional. (Oliveira et al, 2011).

Acreditamos que a geografia ndo pode, através da academia ou da escola, negar, omitir
ou negligenciar a geograficidade dos movimentos sociais rurais que, juntamente com 0S povos
do campo em geral, fazem forca para a materializa¢do de uma educacdo do campo que prescinde
de uma geografia escolar comprometida com o espaco de lutas campesino. As escolas do campo
devem desenvolver projetos que levem em consideracdo suas particularidades socioculturais,
as dificuldades dos agricultores, a importancia da agricultura de subsisténcia, os beneficios dos
produtos organicos, a necessidade de uma reforma agraria, a importancia das cooperativas e
dos sindicatos dos trabalhadores rurais, as consequéncias da revolucdo verde e tantas outras
tematicas que estdo relacionadas com a sua realidade imediata e que também fazem parte dos
conteudos relacionados a Geografia. (Cordeiro, 2009)

No final desta discussdo que ndo a elimina e sim abre espacos para mais discussoes,
ponderamos que a adequacdo dos materiais didaticos e paradidaticos, inclusive a elaboracdo de
materiais especificos para as escolas do campo, e a elaboracdo de novas metodologias para o
ensino de geografia agraria, sdo movimentos de imprescindivel importancia para essa

aproximacdo entre geografia e educacdo do campo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O debate acerca do ensino de Geografia nos mostra a importancia desta disciplina no
processo de valorizagdo da Educacdo do Campo. Tendo em vista que esta pode fornecer os
meios para o resgate das perdas que teve o campo com 0 seu silenciamento e seu descaso nesses
ultimos anos, resgatar o respeito, os valores, os direitos e a cidadania dos povos do campo que
nele vive.

Os conhecimentos produzidos na Educagdo do Campo corroboram com a Geografia ao
se aproximar desta luta, auxiliando a producédo e construcdo de um saber geogréafico que nédo
mais subalternize o campo e seus povos. Isso é feito através da producao de uma anélise critica
sobre este espaco; num movimento critico de valorizacdo do campo e de suas possibilidades e
de compreensdo de suas contradigdes e conflitos, da sua cultura, enfim, dos modos de
reproducéo e producgéo social neste espaco.

Reconhecamos que os professores/pesquisadores de Geografia necessitam produzir
conhecimentos que proporcionem um ensino critico, valorizador dos saberes e povos do campo
e modo de vida do campo, a partir de uma proposta de um trabalho pedagdgico que articule
dialeticamente da pesquisa ao ensino, a pratica cientifica a préatica escolar, reafirmando e
estruturando o elo entre universidade, escola e movimentos sociais.

A escola pode dar uma grande contribuicdo para ajudar os estudantes a enxergar a
realidade com um olhar mais profundo e critico. Pode ajudar educandos, educadores,
funcionarios, gestores, familia e a propria comunidade, juntos, ler, refletir, discutir, criticar e
construir alternativas para, ao menos, minimizar seus problemas, seja através de mudancas de
atitudes coletivas, seja através de cobranca de direitos junto aos 6rgaos responsaveis (Sandes e
Costa, 2013).

Um dos grandes desafios contemporaneos que se apresenta para os educadores é o de
contribuir para formagéo de pessoas capazes de ver as coisas com mais profundidade, com um
senso critico agucado, com sensibilidade social e ambiental e, sobretudo, com a capacidade de
agir como protagonistas no espaco geografico.

O ensino de Geografia, buscando a valorizacdo do campo, tem no educador e mais
diretamente no educando, o sujeito que ira viabilizar a construcdo sécioespacial sob a forma de
intervengdo direta na sociedade, através de um didlogo permanente com o conhecimento
produzido na comunidade. A Geografia deve, portanto, implantar uma educagdo do campo

estruturada a partir das especificidades do campo, vinculada aos sujeitos que dela fazem parte,
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isto é, numa relacdo sdcioespacial que amplie a visdo geografica do espago nos seguintes niveis:
local, regional, nacional e internacional (Oliveira et al, 2011).

Esta geografia ndo pode, através da academia ou da escola, negar e omitir a
geograficidade dos movimentos sociais rurais que, juntamente com 0s povos do campo em
geral, fazem forca para a materializagdo de uma educacdo do campo, que necessita de uma
geografia escolar envolvida com o espago de lutas e com a realidade social do homem
campesino.

As escolas do campo devem desenvolver projetos que levem em consideracdo suas
particularidades socioculturais, as dificuldades dos agricultores, a importancia da agricultura de
subsisténcia, os beneficios dos produtos orgénicos, a necessidade de uma reforma agraria, a
importancia das cooperativas e dos sindicatos dos trabalhadores rurais, as consequéncias da
revolucdo verde e tantas outras tematicas que estdo relacionadas com a sua realidade imediata
e que também fazem parte dos conteudos relacionados a Geografia. (Cordeio, 2009).

Ap0s tal estudo, ponderamos que a adequacdo dos materiais didaticos e paradidaticos,
inclusive a elaboracdo de materiais especificos para as escolas do campo, e a elaboracdo de
novas metodologias para o ensino de Geografia agraria, sd0 movimentos de imprescindivel
importancia para essa aproximacéo entre Geografia e Educacdo do campo. O que seria um
movimento continuo, no qual a Educacdo do Campo pode contribuir para o ensino de Geografia
e o0 ensino de Geografia podera contribuir para o fortalecimento dos ideais da Educagdo do
Campo.

Concluimos também que apesar dos avangos em varios aspectos, a exemplo de leis,
métodos pedagdgicos e ou materiais didaticos ja existentes, ainda h4 um longo caminho a se
percorrer para que se tenha uma educacao de qualidade também para os cidadaos que vivem no
campo. Isso poderia acontecer, a partir de uma maior atencdo por parte do poder pablico, no
direcionamento, construcdo e desenvolvimento de politicas publicas educacionais eficientes

voltadas para a promocao da Educacgédo do campo.
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