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MARICELIA ALVES DE LIMA

A AVALIACAO NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM
NA VISAO DOS ALUNOS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo principal discutir a avaliagdo no processo de
ensino aprendizagem especificamente na Educacdo de Jovens e Adultos, aonde a
concepcao avaliativa vai além de um simples conceito, ela ¢ vista como responsavel
pela exclusdo daqueles que ndo conseguem ser bem sucedidos. A presente pesquisa foi
constituida através de uma investigagdo tedrica acompanhada de campo, onde foram
analisados os fatores que os educadores levam em consideracdo ao realizarem a
avaliacdo, como também as concepcdes empregadas, os instrumentos utilizados e as
funcdes avaliativas. Autores como: Luckesi (2010), Piletti (1997), Romao (1998) e
Silva (2003), entre outros, embasaram essa minha pesquisa. Com esse estudo
pretendemos contribuir com a pratica avaliativa, tendo em vista o crescimento dos
alunos da Educac¢ao de Jovens e Adultos.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagao, Aprendizagem, Educagao



MARICELIA ALVES DE LIMA

A AVALIACAO NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM
NA VISAO DOS ALUNOS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

ABSTRACT

This article aims to discuss the main assessment in teaching and learning process
specifically in Youth and Adult Education, where the design of evaluation goes beyond
a simple concept, it is seen as responsible for the exclusion of those who can not be
successful. This research was made through a field theoretical investigation followed,
which analyzed the factors that educators take into consideration when conducting the
evaluation, as well as the concepts employed, the instruments used and evaluative
functions. Authors such as: Luckesi (2010), Piletti (1997), Romao (1998) and Silva
(2003), among others, embasaram my survey. With this study we intend to contribute to
evaluation practice, given the growth of students of Youth and Adults.

KEYWORDS: Assessment, Learning, Education
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INTRODUCAO

Em todo momento de nossa vida, estamos avaliando e sendo constantemente
avaliados por aqueles que interagem conosco, mesmo que ndo o percebemos. Nesse
sentido, a avaliagdo ndo se restringe somente ao julgamento sobre o fracasso ou sucesso,
ela ¢ vista como um processo cuja finalidade ¢ verificar o ritmo de aprendizagem dos
alunos e constatar se realmente a avaliagdo empregada na sala de aula atende as suas

necessidades.

Por meio da avaliagdo, pode-se conhecer o quanto o aluno se aproxima ou nao
da aprendizagem, pois ela subsidia o professor em elementos que provocam uma
reflexdo continua sobre a sua pratica pedagogica. Segundo Piletti (1997, p.190).

A avaliagdo € um processo continuo que visa interpretar os
conhecimentos e atitudes dos alunos, tendo em vista mudancgas
esperadas no comportamento, propostas nos objetivos, a fim de que

haja condi¢des de decidir sobre alternativas do planejamento do
trabalho do professor e da escola como um todo.

Com essa concep¢ao, € importante que os professores estudem mais sobre o
processo avaliativo aonde este venha ajudar o educando e ndo o prejudica-lo. Ao
analisar o processo de ensino e aprendizagem observa se que ele serve como um
instrumento de averigua¢do dos alunos ¢ ao mesmo tempo subsidia o professor em
elementos, que provocam uma reflexdo continua sobre a sua pratica pedagogica ¢ se a
mesma leva em consideracdes as diferencas dos alunos especialmente da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), visto que na sua grande maioria sdo trabalhadores em busca de

um ensino que favorecga na sua profissionalizagao.

A avaliagdo ¢ considerada uma das questdes mais complicadas para os
educadores, onde ela tem sido tema de muitas reflexdes por parte dos especialistas nos
ultimos anos, onde novos conceitos foram sendo construidas e novas praticas se
desenvolveram, mesmo assim continua sendo fundamental um maior aprofundamento
em relacdo a avaliagdo. Pois, ela nos implica uma série de questdes como: rever
conceitos, fazer escolhas e o mais importantes: O que avaliar? Como avaliar? Entre

outras que nos levam a uma profunda reflexao sobre esse assunto.



Dessa forma, o tema abordado discute que a avaliagdo em ultima andlise,
rompe com as amaras com que ja esta estabelecida e discutir, refletir sobre a concepgao

de mundo de sociedade em que se acredita e busca.
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1. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Mediante os estudos feitos na EJA, possamos afirmar que esse programa veio
justamente como beneficio a um grande nimero de pessoas de ambas as idades e sexo.
Alfabetizar ¢ construir conhecimentos levando-as a torna-se cidaddo em uma sociedade

igualitaria, onde todos tém oportunidades de se desenvolver e crescer.

Faz-se necessario encontrar meios para que se consiga viabilizar o acesso a
escrita e a utilizagdo de todos os mecanismos disponiveis para que todas as informagdes
resultem em aprendizagem para jovens e adultos. Entende-se também que ndo ha um
determinado tempo para que possa alfabetizar alguém como também para aprender

porque € no cotidiano e decorrer da vida que vai aprendendo.

Nesse sentido, ¢ bom lembrarmos que a partir de 1940, comegou-se a detectar
altos indices de analfabetismo no pais, o que acarretou a decisdao do governo no sentido
de criar um fundo destinado a alfabetiza¢do da populagdo adulta analfabeta. Em 1945,
com o final da ditadura militar, iniciou-se um movimento de fortalecimento dos
principios democraticos no pais. Com a criagdo da UNESCO (Organiza¢do Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura), ocorreu entdo, por parte deste a solicitagdo aos paises
integrantes e entre eles o Brasil, de se educar os adultos analfabetos. Devido a isso, em
1947, o governo langou a primeira campanha de educag¢do de adultos, propondo
alfabetizacao dos adultos do pais em trés meses, oferecendo um curso primario em duas

etapas de sete meses, a capacitacdo profissional e o desenvolvimento comunitario.

Foi nessa época que o analfabetismo foi visto como causa e ndo como efeito do
escasso desenvolvimento econdmico brasileiro. Além disso, os adultos analfabetos eram
identificados como um ser incapaz e¢ marginal ¢ ndo podia exercer a sua cidadania
através do voto. Assim, muitas criticas foram feitas a essas campanhas, como as
precarias condi¢cdes de funcionamento das aulas, a baixa frequéncia e aproveitamento
dos alunos, a ma remuneracdo e desqualificagdo dos professores, a inadequagdo ao

programa e do material didatico.

Contudo, foi debatido de varias formas como fazer para que os adultos
pudessem ser alfabetizados. Com o resultado da I Campanha, portanto, Soares (1996),

aponta a criacdo de uma estrutura minima de atendimento, apesar da ndo valorizacao do
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magistério. No final da década de 50 e inicio de 60, teve inicio entdo a uma intensa
mobiliza¢do da sociedade civil em torno das reformas de base, foram criadas obras,
artigos, livros tudo com a finalidade de resolver o problema do analfabetismo, através
de maior ampliacdo da rede de ensino elementar e também solicitavam medidas de

efeitos em curto prazo enfatizando a necessidade de programas especiais para adultos.

Uma nova visdo sobre o problema do analfabetismo foi surgindo junto a
consolidagdo de uma nova pedagogia de alfabetizacdo de adultos, que tinha como
referéncia Paulo Freire. As ideias de Freire se expandiram no pais e este foi reconhecido
nacionalmente pelo seu trabalho, com o golpe militar deu-se uma ruptura nesse trabalho

proposto por freire, entdo ele passou a ser visto como uma ameaga a ordem.

Com o passar dos anos foram surgindo programas, tudo a favor de uma
educacdo de qualidade também para os adultos. Até 1968, havia aqui e ali pequenos
grupos isolados com a participagdo de estudantes universitdrios em sequéncia alguns
técnicos brasileiros reuniram-se em semindrio na SUDENE para opinar sobre as
diretrizes da educag@o dos adultos na regido. A partir dos anos 70, surge 0 MOBRAL
(Movimento brasileiro de alfabetizagdo), o qual foi concebido como um sistema que
visava o controle da alfabetizacdo da populagdo principalmente rural. Com a
redemocratizacdo (1985), a “Nova Republica” extinguiu o MOBRAL e criou a
FUNDACAO EDUCAR. Sendo assim, a educacio de adultos foi enterrada pela nova

republica.

No ano de 1989, foi criada a comissdo nacional de alfabetizagdo, onde com o
fechamento da Fundagdo Educar, em 1990, o Governo Federal ausenta-se desse cenario
educacional, havendo um esvaziamento constado pela inexisténcia de um 6rgao ou setor
do ministério da educagdo, voltado para esse tipo de modalidade de ensino. Nos anos
90, o desfio da EJA, passou a ser o estabelecimento de uma politica e de metodologias
criativas, com a universaliza¢do do ensino fundamental de qualidade, dessa mobilizagao
nacional foram organizados foruns estaduais de EJA, que vém se expandindo em todo o
pais, estando presentes em todos os Estados brasileiros com exce¢do de Roraima, isso se
deu devido a mobilizacdo da V CONFITEA, realizada em Hamburgo na Alemanha,
onde tinha o objetivo de manifestar a importancia da aprendizagem de adultos e
conceber os objetivos mundiais numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida,

bem como o processo de educacio formal e ndo formal.
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Nesse contexto, a EJA passa a se constituir em um dos principais meios para o
enfrentamento dos problemas do século, pois a capacitacdo de pessoas jovens e adultas
¢ essencial a vida cotidiana. Sabe-se que a educagdo ¢ o instrumento que vai permitir as
pessoas buscarem uma melhoria de vida, capacitando-se para competir no mercado de

trabalho bem como reconhecer seus direitos.

E nesse sentido, que podemos afirmar que com a globaliza¢io e as mudangas
no mundo do trabalho, precisa-se repensar cada vez mais, aprofundando-se em
pesquisas e buscando cada vez melhor novas metodologias, onde encontre incentivo e
ajude para que muitos jovens e adultos busquem cada vez mais participar desse
programa para melhor crescer e se desenvolver pessoalmente no mercado, pois também
cabe a sociedade contribuir com a EJA ndo discriminando essa modalidade e sim falar

da importancia da educagdo para um adulto analfabeto da EJA.

Nos ultimos anos principalmente na década de 1950, no Brasil surgem varios
trabalhos de educagao direcionados aos sujeitos com baixa ou nenhuma escolaridade.
Muitos movimentos em prol da educacdo de jovens e adultos tiveram destaques devido
as suas idealizacdes e objetivos. No entanto, ndo ocorreu de acordo com o esperado
alguns desses movimentos e programas como o Mobral, alfabetizagdo solidaria, escola
do radio permaneceu por algum tempo, mas ndo atenderam as expectativas do seu
publico e logo se desfez. Interessa-nos saber que, fica claro a necessidade de se pensar o

atendimento educacional e as condi¢des de oferta como um todo (Ribeiro, p.39).

Pensar a educacdo dos sujeitos da EJA num cenario de mudanga ¢ um desafio
que se deve ser encarado com determinagdo e expectativas, pois o professor por sua vez
¢ o grande mediador desse percurso, o poder de transformacao de uma sociedade esta
em suas maos. A busca constante interacdo entre o objeto a ser conhecido e o sujeito
que conhece vai definir o conhecimento, portanto, hd uma imensa lacuna no palco da
educagdo de jovens e adultos os problemas e necessidades da mesma ¢ uma realidade

hoje que ja faz parte da histéria da educagao do Brasil h4 décadas.

Numa sociedade onde as desigualdades existentes sdo tdo vastas que pensar
uma educacdo de transformacdo nos faz questionar e muitas vezes desanimar, mas como
pensar numa educa¢do de mudanga com desanimo? O jovem e o adulto a partir do
momento em que resolve dar continuidade nos seus estudos podem mudar sua historia.

Como nos lembra do professor Paulo Freire (1987, p.29).
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A historia se faz na medida em que faz o possivel de hoje e se ousa
possibilitar hoje o impossivel de hoje. S6 na medida em que eu ouso
viabilizar hoje o impossivel de hoje eu sou capaz de viabiliza-lo
amanha.

Partindo de uma expectativa de mudangas a partir do reconhecimento e
valorizagao de sua identidade levando em consideracdo seus valores, suas crengas,
cultura e raga, pois a educacao se faz na busca de completar as necessidades do homem
a fim de proporcionar habilidades em suas atividades didrias. Desse modo, o sujeito
vem a ser o resultado de uma educacdo vivenciada e apreendida durante todo o seu

processo de aprendizagem como também o resultado das multiplas experiéncias grupais.

O homem, como um ser inserido numa temporalidade histérica e cultural que
o faz ser inacabado, ¢ um sujeito capaz de produzir e transformar o mundo pela sua
capacidade que lhe permite pela acdo, pelo trabalho, como uma dimensdo criadora de
transformar a natureza € a si mesmo, pois através dessa dimensao transformadora o
homem se torna um ser criativo e rigoroso que pressupde esfor¢o planejamento e
vontade que garantem o melhor resultado desta a¢do definindo suas finalidades as quais
serdo capazes de promoverem a compreensao do seu ser e de estar no mundo e

compreender a sua natureza e capacidade de ser transformador e produto de cultura.

Diante disso, Paulo Freire vai buscar as explicagdes para as interdi¢cdes sobre o
comportamento, sobre a sua consciéncia de ser e estar no mundo na andlise da formacao
da sociedade brasileira. Uma sociedade que segundo ele, ¢ baseada numa.

(...) economia (...) comandada por um mercado externo. Exportadora
de materiais-prima. Crescendo para fora. Predatoria. Sociedade fresca
na sua economia. Reflexa na sua cultura. Por isso alienada. Objeto e
ndo sujeitos de si mesmos. Sem povo. Antidialogal, dificultando a
mobilidade social ascendente. Sem vida urbana ou com precaria vida
urbana. Com alarmantes indices de analfabetismo (...). Atrasada

comandada por uma elite superposta a seu mundo, ao invés de com ela
integrada (...) (FREIRE, 1969, p.49).

Percebemos que essa ¢ a nossa realidade onde o sujeito da EJA sdo jovens que
nos revela uma condi¢gdo marcada por profundas desigualdades sociais. Onde as préaticas
escolares nao dao conta desses espacos educacionais como também as politicas para

jovens e adultos ndo tem conseguido resolver esses problemas. Entendemos que ¢
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essencial aos educadores da EJA que desenvolvam uma relagdo entre conteudo e o seu

cotidiano, tornando-se mais significativo para a sua identidade.

Ressaltamos também que os sujeitos da EJA necessitam de mais apoio
pedagodgico para que seu ritmo ¢ modo de aprender os conteudos sejam respeitados e
assim possam garantir a sua propria identidade, enquanto sujeitos. Nessa expectativa, o
educando da EJA, seja jovem ou adulto, é capaz de transformar sua realidade e ser
sujeito construtor ¢ inovador de sua propria historia. A partir do momento em que
consciéncia, forca de vontade, oportunidades abrem caminhos para incluir de maneira
participativa esses alunos na sociedade, buscando desenvolver seus conhecimentos
(valores culturais e individuais) que cada um traz consigo. Dessa forma, podemos

pensar numa educacdo voltada para todos, envolvendo a comunidade.
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2. AVALIACAO: CONCEITOS E CONCEPCOES DA PRATICA
PEDAGOGICA

A avaliacdo ela vem sendo discutida ha bastante tempo por alguns estudiosos,
Luckesi, (1998) Hoffmam (1995), principalmente aqueles profissionais que estdo
inseridos na educacao, que buscam a todo 0 momento um novo conceito. Desse modo,
podemos dizer que a avaliagdo € processo continuo que busca a cada momento o

aprendizado do aluno.

E nessa busca, que muitas vezes, somos levados a classificagio dos alunos em
excelentes, bons, ruins ou péssimos, sdo praticas claramente amparadas nas orientagdes
psicossomaticas que, infelizmente, continuam sendo empregadas até hoje. Podemos
perceber que, na pratica escolar, decorrente dessa concepcao, o ato de avaliar de modo
geral, permanece centrado na busca de informagdes qualitativo e preciso, por meio dos
quais, sdo atribuidas classificacdes aos alunos, ou tomadas decisdes sobre suas

poténcias, conhecimentos e possibilidades de continuar aprendendo ou nao.

Sempre no final de uma etapa, ou de uma fase de ensino, na qual se espera que
o alunado tenha concluido aprendizagem, sdo realizadas provas escritas, geralmente
individuais, que busquem cobrir todo o conteido dado pelo professor naquele bimestre,
ou unidade, isso mostra que aprendizagem traduz-se, apenas pela nota ou conceitos e
ndo pelo desenvolvimento do aluno ¢ o que ele conseguiu assimilar durante aquele
periodo, em grande parte, a avaliagdo corresponde somente a pratica para controlar o
mesmo. Além de classificatoria e fortemente seletiva, ela expde uma cisdo entre ensino
e aprendizagem, uma vez que a mesma pode legitimar a verificagdo do conhecimento
que ¢ transmitido, mas ndo pode constituir-se como instrumento que permite saber a

real situacao do aluno relacionada a aprendizagem.

Para Silva (2003), avaliar exige antes que se defina aonde se quer chegar, e se
estabeleca os critérios, para em seguida escolher os procedimentos. Pois a avaliacao
inicial ajudard o educador a por em pratica seu planejamento de forma adequada com as

caracteristicas apresentadas por seus alunos.
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E a partir desse momento que ele se informara sobre o que os educandos ja
sabem sobre determinados assuntos, para que dai possa estruturar sua programagao de
acordo com o nivel de profundidade em que deve ser abordado o contetido. E
fundamental que aconteca uma avaliagdo no inicio do ano, pois o fato do aluno estar
iniciando uma série ndo constitui informagdo suficiente para que o professor fique

ciente sobre as suas necessidades em relagdo a aprendizagem.

As avaliagdes nao devem ser aplicadas apenas no inicio do ano, bimestre ou
semestre, mas sempre que o professor propuser novos contetidos e sequéncias didaticas.
Pois ndo devemos ter uma visdo equivocada com relagdo a dicotomia — quantidade x

qualidade. Como afirmou Romao (1998, p.66):

Equivoco pretender confronto entre quantidade e qualidade, pela
simples razdo de que ambas as dimensdes fazem parte da realidade da
vida. Nao sdo coisas estanque, mas facetas do mesmo todo. Por mais
que possamos admitir qualidade como algo ‘mas’ e ‘melhor’ que
quantidade, no fundo, uma jamais substitui a outra, embora seja
sempre possivel uma a outra.

Desse modo, tal fato nos explica que avaliar ndo a quantidade ou qualidade e
sim os conhecimentos adquiridos. E certo que, a avaliagio ndo implica somente na
instauragdo de um longo periodo diagndstico, no qual o professor pouco avanga no seu
processo de ensino aprendizagem, visto que, os alunos colocam em jogo os seus

conhecimentos de mundo ao enfrentar qualquer situagdo didatica.

Nesse momento, percebemos que a avaliagao ¢ responsavel por fazer com que
o aluno perceba a importancia do aprender, pois nessa perspectiva a sala de aula deve
tornar - se o espaco privilegiado do conhecimento, em que a escola e os saberes que
vincula devem estar a servico da formagdo e da realizacdo dos projetos pessoais do
aprendiz, espera — se com isso, que o processo avaliativo desvele ao aluno o que ele
aprende como aprende e para que aprenda e tenha confiangca em sua forma de pensar,
analisar e enfrentar diversas situagcdes que surgem durante o desenvolvimento da

aprendizagem.

A avaliacdo exige da escola, e principalmente do professor, que por suas maos
passam seres humanos por formagdo, com seus desejos e sonhos que precisam ao longo do

tempo ser transformados e realizados. Certamente, ndo cabe s6 a escola a realizacao de tais
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sonhos, mas sem duvida a ela como uma instituicdo educacional que pode incentivar ou

impedir que eles desistam de seus ideais.

Portanto, a avaliagdo significa para todos os envolvidos, isto € escola e professores ¢
alunos um processo vivo e muito intenso pelo qual, todos tomam consciéncia de suas
responsabilidades, suas diferencas na qual busca em todo momento autonomia para

compreender o mundo no qual estamos inseridos. Fungdes da avaliagdo

2.1 Fungoes da avaliaciao

Ao ingressar na escola a crianga, os jovens e adultos necessitam ser bem
acolhidos, mais para isso, o professor precisa compreender que esse espaco social que €
a escola, esta em processo de construcao da sua identidade e da sua autonomia, por isso
aprender sobre os outros, o mundo que a cerca e sobre se mesma, buscando uma
compreensdo melhor daquilo que estd a sua volta. Nesse propoésito, procuraremos
discutir aqui as fungdes da avaliagdo, as quais buscam meio de diagnosticar e de
verificar em que medida os objetivos propdsitos para o processo ensino—aprendizagem

esta sendo atingido.

No entanto sdo elas que fornecem subsidios para que os responsaveis pelo
desenvolvimento de a¢des educativas possam tomar decisdes que ajudem e permitam o
aperfeicoamento de condigdes de ensino, facilitando o processo de aprendizagem do
individuo. De acordo com o foco privilegiado e da abrangéncia das acdes educativas,
cabe ao professor atender a articular avaliagdes do rendimento escolar, compreendendo
que, mesmo 0s objetivos, os métodos e os procedimentos dessa dimensdo, podem

subsidiar decisdes em sala de aula que conduz a melhoria da pratica educativa.
Segundo Haydt (2002, p.19) a avaliacao segue trés funcdes, sdo elas:

* Diagnosticar  Verificar a presenga ou auséncia de pré-requisitos para
novas aprendizagens e detectar dificuldades especificas de aprendizagem

tentando identificar suas causas.
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* Controlar - Contentar se os objetivos estabelecidos foram alcangados
pelos alunos e fornecer dados para aperfeicoar o processo ensino-

aprendizagem.

* C(lassificar - Classificar os resultados de aprendizagem alcangados pelos

alunos, de acordo com niveis de aproveitamento estabelecidos.

Essas funcdes definem as suas especificidades e na maioria das vezes fazem o
papel de alcancar metas e ndo de realmente avaliar o nosso aluno. Sabemos que avaliar
tem o papel definido na escola e na Concepgao de Luckesi (2010, p.93):

O ato de avaliar implica coleta, analise e sintese dos dados que
configuram o objetivo da avaliagdo, acrescido de uma atribuigdo de
valor ou qualidade que se processa a partir da comparagao.

Configuracdo do objetivo avaliado com um determinado padrdo de
qualidade previamente estabelecido para aquele tipo de objetivo. O

valor ou qualidade atribuido ao objetivo conduzem a uma tomada de
posicao a seu favor ou contra ele.

Com base nesta afirmacdo, ¢ de fundamental importancia que ao planejar cada
situacdo didatica o educador faga toda essa coleta de dados, pois s6 assim sabera fazer
uma reflexdo sobre o seu grupo e seus alunos, levando em consideragdo o
desenvolvimento de acordo coma faixa etaria, como também completar as

caracteristicas individuais e culturais.
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3. METODOLOGIA

A presente pesquisa nos permitiu a realizar uma analise qualitativa dos dados

mais precisamente sobre as praticas avaliativas. Como nos afirma Oliveira (2007, p.37).

Entre os mais diversos significados, conceituamos abordagem
qualitativa ou pesquisa qualitativa como sendo um processo de
reflexdo e analise da realidade através da utilizacdo de métodos e
técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu
contexto histérico e / ou segundo a sua estruturagao.

Pois, ¢ através da pesquisa que podemos obter informagdes, opinides sobre a

pratica avaliativa no ensino fundamental na modalidade de jovens e adultos.

3.1 Sujeitos
Participaram da nossa pesquisa 25 alunos da EJA.

3.2 Instrumentos na coleta de dados

Esta pesquisa foi desenvolvida através de uma observagdo direta em sala de
aula e indireta, usamos alguns instrumentos metodolégicos, tais como: questionarios e
observacdo, sendo questdes objetivas a qual trata da percepcao dos alunos sobre as

avaliagdes que estd sendo empregadas com eles.

A referida pesquisa foi feita no periodo de 15 a 25 de abril de 2012,
envolvendo alunos com uma faixa etaria entre 18 a 40 anos. Nela, podemos observar as
opinides e expectativas obtidas pelos entrevistados com relacdo a pratica avaliativa.
Como nos diz Frigotto (1998, p. 147) “Na economia globalizada, em um mundo de
energias ndo renovaveis, o conhecimento € o principal recurso e estaria ao alcance de
todos através da educagdo”. Porém, continuando, indaga “como implementar uma

politica de qualificagdo se o horizonte de nossa juventude é o desemprego™?
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Nesse sentido, os alunos da EJA buscam a todo o momento o conhecimento, €

a autonomia para sobreviver nesta sociedade globalizada.

3.3 Procedimentos

No primeiro momento, por meio da observacao na “Escola Leonor Ramalho,”
foi utilizada para a colheita de dados uma observagao direta em sala de aula para
acompanhar de perto o desempenho dos alunos. No segundo momento, a realizagao de
questionario com a pratica em sala de aula o qual nos permitiu fazer um diagnostica e
uma analise mais precisa do tema abordado. Ao aplicar o questionario, primeiramente
fiz um esclarecimento sobre a pesquisa, dessa forma foi feito uma explanag¢ao onde os
alunos participaram com um dialogo critico em virtude da pesquisa. Desse modo, a
metodologia trabalhada serviu como uma coleta de informacdo sabre a pratica

avaliativa.
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4. A AVALIACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
RESULTADOS

Evidentemente, ¢ de fundamental importdncia para o educador analisar
rigorosamente o nivel de competéncia e habilidades que estdo sendo alcangados. Mas,
reforgar apenas esses aspectos da avaliagdo do rendimento escolar pode levar a
desenvolver uma pratica que ndo considera a sua possibilidade formadora, isto significa
uma pratica fragmentada que reduz e estreita o olhar do professor sobre a pessoa do

aluno que estar formando.

No caso da Educacdo de Jovens e Adultos, o problema ndo ¢ menor, pelo
contrario, devido a sua especificidade e a sua historia os educadores sentem muitas
dificuldades em trabalhar com ambos. Pois, ao se tratar de alunos que na sua grande
maioria trabalha 8h por dia e s6 consegue se dedicar aos estudos na sala de aula mostra

o esfor¢o que os mesmos fazem para conciliar os estudos e o trabalho.

Sabemos que os jovens e os adultos ao chegarem a EJA se sentem
desmotivados e até sdo marginalizados por estarem afastados ha muito tempo ou por
condi¢des de exclusio social, politica e econdmica. E a partir dai que o professor deve
buscar na pratica elementos para atuar mediante as dificuldades, considerando que tais
fatores possuem uma grande importincia no nivel de aprendizagem dos alunos,

desenvolvendo atividades que esclarecam na melhoria da aprendizagem dos mesmos.

A presente pesquisa ¢ constituida por 25 alunos, sendo 14 do sexo feminino e
11 masculinos, com uma faixa etaria entre 18 a 40 anos. Com base nesses dados foram

aplicadas algumas questdes relacionada com a avaliacao.

Tabela 1. Carga horaria dos alunos.

Carga hordaria N° absoluto

8 horas 12

6 horas 06
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4 horas 04
0 hora 03
Total 25

Fonte: Pesquisa da autora

Desse modo, analisamos que a maioria dos alunos trabalham 8 horas por dia
ndo encontrando outro horario para o estudo, isso demonstra o esfor¢o que os mesmo
fazem para conciliar o trabalho com o estudo. E nesse momento que percebemos que a

Educacao de Jovens e Adultos propicia um ensino direcionado a esse publico.

Tabela 2. A importancia da valoriza¢do dos estudos.

Para que vocé estuda? N° absoluto
Passar de ano 01
Para ter um certificado 03
Para melhorar a profissao 04
Para ter um futuro melhor 17
Total 25

Fonte: Pesquisa da autora

Nessa tabela, verificamos que a maioria dos alunos estuda para poder ter um
futuro melhor. Portanto, os alunos estao preocupados em adquirir conhecimentos para a
vida, pois em um mundo globalizado, onde o mercado estd em constante mutacao, se
preocuparem em conhecimentos so para a profissdo pode ndo ser uma boa alternativa E
nesse sentido, que ressaltamos a importancia do educador em inovar os seus métodos na

busca de novos conhecimentos para o aluno.

Tabela 3. A concepg¢ao dos alunos com relagdo a forma de avaliagdo.

Avaliagdo na concep¢do dos | N°absoluto
alunos

Considera adequada 12

As vezes ¢ adequada 06
Reprova as formas 07

Total 25

Fonte: Pesquisa da autora

No que se refere a avaliacdo, uma grande parcela dos alunos consideram que os
educadores ao realizarem a avaliagdo detectam as dificuldades procuram sana-las
usando novas metodologias. Portanto, ¢ de suma importancia que o educador coloque
estes educandos como centro, para que eles sejam e sintam protagonistas da
aprendizagem. Pois, quando o saber do educando ¢ valorizado, este tera mais

oportunidades de participar do processo educativo.
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Tabela 4. Aproveitamento dos conteudos.

Vocé lembra os contetidos estudados | N° absoluto
depois da avaliacao.

Muito 02
Alguns 20
Raramente 03
Total 25

Fonte: Pesquisa da autora

Com relagdo ao aproveitamento dos conteudos, verificamos que a maioria ndo
assimila com clareza. Diante disso, ¢ fundamental que os educadores identifiquem as
causas e desenvolva uma aprendizagem de forma integral, ou seja, que os capacite para
estabelecer relagdes entre a realidade dos alunos, os conhecimentos aprendidos na

escola e a sua vida em sociedade.

Tabela 5. Opinido dos alunos sobre a importancia da nota.

Importancia da nota N° absoluto
Classificar 08
Aprovar 14
Cumprir normas 03
Total 25

Fonte: Pesquisa da autora

Nesse resultado, pode-se observar que os alunos concebem a nota decisiva para
definir sua aprovagdo e reprovacdo. Com essa visdo, os alunos desvinculam a finalidade
da avalia¢do da sua real fungdo de promover o diagndstico das dificuldades e, a0 mesmo

tempo, para que sirva como uma reflexdo para o professor sobre sua atuagao.

E importante ressaltarmos que o ato de avaliar ndo pode se restringir ao ato de
atribuir notas, mas numa oportunidade do professor diagnosticar o que foi realizado,
comparar com o “ideal” que se deseja e o que fazer para aproximar a sua forma de

avaliar desse ideal proposto, tendo como meta a aprendizagem dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao término desta pesquisa, consideramos que o significado da avaliagdo em si,
reflete os processos de aprendizagem alcangados pelos alunos modificando as diversas
formas de medir os conhecimentos dos mesmos. Nesse sentido, o processo avaliativo ¢
uma atividade sem fim, pois o término de uma etapa € necessariamente o inicio de outra.

Com o resultado da pesquisa, percebemos que a maioria dos professores da
EJA trabalha diferente, levando sempre em consideracao diversos fatores tais como:
participagdo, interesse, pontualidade e frequéncia. Além disso, a avaliacdo ¢ também um

meio para verificar a aprendizagem dos alunos nos contetidos ensinados.

Desse modo, vemos que a avaliagdo, possibilita o diagndstico do ensino
oferecido pelo docente como também, avalia a pratica pedagogica do professor e seu
proprio desempenho, levando-o a refletirem sobre seu papel, suas agdes e instrumentos

que utiliza no processo avaliativo em sala de aula.

Enfim, pudemos observar que avaliagdo ¢ um processo continuo, independente
de notas ou conceito, tendo em vista que os conhecimentos adquiridos desde o inicio,
jamais podera ser medido por uma simples nota. Portanto, ¢ fundamental uma reflexao
sobre as avaliacdes, para que isso se torne significativo ¢ necessario. Desde entdo
propomos a constru¢do do Projeto Pedagogico na Escola, pois, s6 assim serdo definidas
de forma coletiva e participativa as diretrizes da avaliacdo, desse modo ndo cometeram

mais injusticas como o desenvolvimento do individuo no processo de ensino e

aprendizagem.
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APENDICES



QUESTIONARIO DO ALUNO

1 Quantas horas vocé trabalha diariamente?

2 Para que vocé estuda?
() Para melhorar a profissao
( ) Para passar de ano

( ) Para ter um certificado

() Para ter um futuro melhor

3 Pra vocé as avaliacdes em pregadas pelos professores sio adequadas?
() Considero adequada
( ) As vezes é adequadas

( ) Nao ¢ adequada

4 Vocé lembra dos conteudos que estudou depois que faz as prova?
() Muito

( ) Alguns

( ) Raramente

5 O que vocé acha sobre as notas?

() Classificar

( ) Aprovar /Reprovar

() Cumprir normas
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