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RESUMO

O presente trabalho visa realizar um levantamento dos fatores que contribuem para
as dificuldades no ensino de Quimica na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Izabel Rodrigues de Melo, situada no Distrito de Galante no Municipio de
Campina Grande-PB. Neste enfoque procurou-se refletir sobre a préatica do ensino e
aprendizagem na disciplina de Quimica nos espacos de uma escola publica com o
intuito de gerar contribuicdes nas agcdes docentes pela busca da melhoria do ensino.
A pesquisa efetuada na escola ocorreu por meio de questionarios semiestruturados
aplicados aos alunos do ensino médio diurno que comporta o Programa do Ensino
Médio Inovador a fim de diagnosticar alguns fatores existentes no contexto escolar
que podem influenciar diretamente no processo de ensino e aprendizagem de
Quimica, considerando a relevancia dessa ciéncia que vem desempenhando na
sociedade e consequentemente na vida dos alunos envolvidos. Mediante a analise
dos questionarios, pdde-se ter uma ideia dos anseios e caréncias do sistema escolar
de acordo com os alunos. Os dados mostram a falta de recursos e estrutura, como a
auséncia de salas de video e de informética, bem como de livros didaticos que
configuram-se como fatores que vem a acentuar as dificuldades no ensino e
aprendizagem de Quimica. Contudo os alunos afirmaram em maior porcentagem
estarem satisfeitos com o ensino de Quimica oferecido por sua escola, e para mais,
apresentaram o critério “pouco dificil’ em destaque no questionamento quanto a
dificuldade em aprender tal ciéncia. Os resultados obtidos servirdo como instrumento
propulsor para realces praticos de intervencdo no processo de ensino e
aprendizagem da disciplina, pois apesar das dificuldades encontradas, a analise da
pesquisa contribuiu significativamente para maior entendimento do problema.

PALAVRAS-CHAVE: Escola publica; Dificuldades; Ensino de Quimica.



ABSTRACT

This paper aims to realize a lifting of the factors that may contribute to the difficulties
in teaching chemistry at the State School Primary and Middle Izabel Rodrigues de
Melo, located in the District of Galante in the city of Campina Grande-PB. In this
approach we found out to reflect on the practice of teaching and learning in the
discipline of Chemistry in the spaces of a public school with intention to generate
contributions in teaching actions by seeking advance education. The research
effectuated at the school was through semi-structured questionnaires applied to
students in high school diurnal that floodgate the Innovative Program of High School
in order to diagnose some existing factors in the school context that can influence
directly in the teaching and learning chemistry process, considering the relevance of
science has played in society and consequently in the life of the students involved.
Through the analysis of questionnaires, we could get an idea of the anxiety and
needs of the school system affirmed by the students which demonstrate solicitous
during the search. In the line of goals draft, the dices show a lack of resources and
structure, as the absence of video rooms and computer, as well as textbooks that
configure like factors that come to emphasize the difficulties in teaching and learning
chemistry. However, students had affirmed higher percentage they were satisfied
with the teaching of chemistry offered by your school, and for more, showed the "little
hard" criteria highlight in the inquiry as to the difficulty in learning such a science. The
results obtained will serve as instrument propeller of highlights practical intervention
process the teaching and learning of the discipline process, so despite the difficulties
encountered, the analysis of the research significantly contributed to our personal
and professional formation.

Keyword: Public School, Teaching of Chemistry.
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1.0 INTRODUCAO

A educacdo é um campo de competéncia ao bem publico, indispensavel e
de alto valor na formagéo de um sujeito que conjura-se na atual sociedade como
sujeito ativo na agdo da cidadania, considerando um direito de todos e dever do
estado. E com isso se funde a ideia de que € dever do estado criar condicdes
efetivas para que isto aconteca em uma amplitude de qualidade respeitando o0s
limites e desejos dos cidadados, ponto este que concebe o entendimento de
democratiza¢ao do ensino.

Hoje, o ensino em escolas publicas brasileiras, segundo o MEC (Ministério
da Educacéo), compreende cerca 250.000 instituicdes, 0 que nos direciona a pensar
gue boa parte da educacao brasileira se encontra sobre a responsabilidade do poder
publico. Porém, o que se costuma vé nas escolas é uma realidade que ndo condiz
com as faces de competéncias da mesma, e isso vem apresentando um
desempenho ndo muito agradavel nos numeros de desempenho nas avaliacdes
nacionais que vem acontecendo. E € nessa linha que parte nossa discusséo teérica
com base em alguns referencias que refletem a historia, educacédo e transformacao
direcionando para alguns apontamentos de estudo critico sobre o declinio da escola
publica, trazendo Libaneo e Salviani, entre outros, nas contribuicdes dessa
perspectiva.

Sendo assim, Libaneo (2011, p.162) afirma que

Ha cerca de 30 anos tem havido no campo institucional, intelectual e
investigativo da educacdo a predominancia de andlises sociopoliticas

desconectadas das escolas, cuja consequéncia tem sido a incessante
reducdo da andlise pedagdgico-didatica das questdes educacionais.

As analises sociopoliticas que ocorrem na educacao de fato estdo muito
distantes da realidade das escolas, principalmente as publicas, uma vez que nao
deveria ser assim, pois, € nas escolas e nas salas de aulas que realmente se efetiva
a formagcdo humana pela educacéo e pelo ensino, e é la que sabemos de fato que
os alunos aprendem e como utilizam o que aprendem.

Logo, o ensino de Quimica participa desse cenario, pois, considerando ser
uma ciéncia que ajuda o aluno a compreender o mundo que o cerca. Esta deve ser
vista como uma ferramenta que pode, através de seus conceitos, alavancar o sujeito

na sociedade na qual encontra-se inserido. E € nesse sentido que o presente
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trabalho prioriza também por reflexdes acerca da importancia dessa ciéncia com o
propasito de instigar sua valorizagdo para uma educacédo de qualidade e progresso.

Sem perder o fio de importancia, aqui enfatizado, segundo Vaistman:

O ensino de Quimica no contexto do exercicio da cidadania esta
amplamente relacionado a qualidade de vida, ao cotidiano e ao meio
ambiente. Cada vez mais o0 cidaddo necessita de conhecimentos de
Quimica para se alimentar inteligentemente, proteger-se de doencas,
escolher criteriosamente as mercadorias que pretende adquirir, descartar
materiais de forma consciente e posicionar-se frente a impactos ambientes
e ao emprego de tecnologias. (VAITSMAN, 2006, pag.5)

De forma crescente, considerando a Quimica como uma ciéncia natural que
compreende a matéria e suas transformacfes quimicas que ocorrem no espacgo
fisico de forma abrangente e integrada, os PCN’s (1999) afirmam que o
aluno/cidaddo tomard decisGes proprias e dessa forma podera interagir com o
mundo consciente e participativo.

No entanto, o sistema publico de ensino tem apresentado reformulacdes em
seus programas disponibilizados, mas ainda se depara com falhas sob varios eixos
tanto no plano estrutural quanto no pedagdgico. Com isso o aluno fica exposto a
situagdes que venham a contribuir e acentuar as dificuldades encontradas tanto
pelos educadores como também pelos educandos. Estes, por tabela, acabam ao fim
da carreira da educacgéo basica cumprindo uma sequéncia de séries que trouxeram
“apenas” alguns conhecimentos.

Partindo desta problematica e da identificacdo de bloqueios apresentados
pelos alunos durantes as aulas de quimica, surgiu a necessidade de conhecer
alguns fatores que podem vir a contribuir com essas dificuldades de ensino e
aprendizagem relacionados a disciplina na Escola Estadual Izabel Rodrigues de
Melo, situada no Distrito de Galante no municipio de Campina Grande-PB. O estudo
também apresentou como objetivos: refletir sobre a pratica do ensino e
aprendizagem na disciplina de Quimica; avaliar as dificuldades dos professores em
ensinar Quimica na referida escola, realizar um levantamento em qual série a
dificuldade € maior, assim como seus possiveis indicativos.

Para tanto foi realizado um estudo de caso na escola onde o publico alvo, os
alunos que compdem o ensino médio da mesma, proporcionaram uma analise sobre
0s problemas que estdo envolvidos colaborando, assim, para definir estratégias

contribuintes a causa.
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2.0 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Uma reflexdo sobre a escola publica.

Para um inicio de discusséo sobre a escola publica, merece aqui, refletirmos
um pouco sobre o que se deve entender pelo adjetivo “publico” que aparece na

expressao caracterizando a escola. Em contribuicdo, Dermeval Salviani define que:

[...] publico esta referido aquilo que diz respeito a populacédo, o que lhe
confere o sentido de popular por oposicdo ao que se restringe aos
interesses das elites. Finalmente, publico estd referido ao Estado, ao
governo, isto €, ao 6rgédo instituido em determinada sociedade para cuidar
dos interesses comuns, coletivos, relativos ao conjunto dos membros dessa
mesma sociedade. (SALVIANI, 2005, p. 2)

A primeira ideia que vincula o “publico” a populacdo nos permite
compreender a escola como uma escola popular, destinada a educacdo de toda
populagdo. A segunda ideia vincula, justamente, o “publico” a iniciativa de
organizacao dos sistemas nacionais de ensino (Estado), tendo por objetivo permitir o
acesso de toda a populagédo de cada pais. Assim, as competéncias de ler, escrever
e efetuar operacbes matematicas sdo requisitos basicos para a formacdo do
individuo e com isso se ter uma populacdo alfabetizada. No Brasil, sabe-se que a
populacao ainda ndo se encontra totalizadas no dominio dessas habilidades, mesmo
com a pois a taxa de analfabetismo parando de cair. Segundo dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), em 2012, a taxa de analfabetismo das
pessoas de 15 anos ou mais de idade foi estimada em 8,7%, o que correspondeu ao
contingente de 13,2 milhdes de analfabetos (IBGE, 2012).

Com isso, temos o entendimento referido ao conceito de publico direcionado
a escola, a qual deve ser organizada e mantida pelo Estado e abrangendo todos os
graus e ramos de ensino, como é garantido pelo 2° Artigo da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) o dever da familia e do estado com a educacéo, ainda podendo ser
“‘inspirada nos principios da liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho” (BRASIL, 2013, p. 9).

E é dai emerge a necessidade de concordar com Salviani (2005, p. 4)

quando diz: “Ora, se se trata de escolas organizadas e mantidas pelo Estado, isso
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significa que cabe ao poder publico se responsabilizar plenamente por elas, o que
implica a garantia de suas condigbes materiais e pedagogicas”. Nessa linha, de
forma clara e enfatica o autor caminha sobre as atribuicdes de responsabilidades ao
Poder Publico no que se refere a escola publica.

Dentro das condigbes materiais mencionadas, incluem-se a constru¢gao ou
aquisicdo de prédios especificos para funcionar como escola, a dotacdo e
manutencdo nesses prédios de toda a infraestrutura necessaria para 0 Sseu
adequado funcionamento, ou seja, um acompanhamento estrutural continuo. Quanto
as condi¢Bes pedagogicas mencionadas pelo autor incluem-se a instituicdo de um
corpo de agentes, com destaque para os professores, definindo-se as exigéncias de
formacdo, os critérios de admissdo e a especificacdo das funcbes a serem
desempenhadas, bem como a definicho das diretrizes pedagogicas, dos
componentes curriculares e das normas disciplinares (SALVIANI, 2005, p.4).

Diante da realidade das escolas publicas, esse quadro parece ser de dificil
alcance e gue de fato séo as condi¢cdes necessarias para um bom funcionamento de
qualquer instituicdo escolar. No entanto com o discurso de corrigir o problema de
acesso a escola, o Estado garantiu quase que totalmente as vagas para criancas de
quatro a dezessete anos ao custo da precarizagdo do ensino. Nao se deseja, aqui,
refletir sobre as condicdes reais de uma escola em oferecer permanéncia a uma
crianca de 4 anos, mas sim de pensar um pouco sob camadas mais superficiais.
Atualmente convivemos com problemas que vao das questfes estruturais, no
sentido fisico do espaco escolar até as condicbes precérias que o professor tem
para trabalhar — quase nenhum reconhecimento social — embora ele exista no
discurso oficial e no imaginario popular, através de muitos documentos oficiais como
DCNs, PCNs, PPP e também na LDB.

Tais condi¢cdes precarias se acentuam com mais veeméncia em escolas
publicas periféricas ou de zona rural, onde sem sombra de duavidas, muitas vezes é
um problema que assusta, e que ndo ha davidas de que essa precariedade dessas
instituicbes afeta o desempenho do aluno. Logo, tendo em vista a péssima situagéo
em gue se encontra a rede escolar, sua ampliacdo e recuperacao exigirao
investimentos bem maiores de longa duracdo. E sem uma forte determinagcéo do
poder publico, isso tende a se arrastar por muito tempo.

Libaneo (2012) discutindo o dualismo perverso da escola publica brasileira

acredita na constatacdo de um quadro sombrio da escola e afirma que no ambito
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das andlises externas, dados estatisticos e pesquisas apontam sua deterioracdo e
ineficacia em relacdo a seus objetivos e formas de funcionamento. E no ambito das
analises internas, presume-se uma crise do papel socializador da escola, ja que ela
concorre com outras instancias de socializacdo, como as midias, o mercado cultural,
0 consumo e os grupos de referéncia. O que se d4 para perceber nas colocagfes do
autor é que o proprio campo educacional, nos ambitos institucional e associativo
esta longe de obter um consenso minimo sobre os objetivos e as funcdes da escola
publica na sociedade atual. Visto que esta sociedade vem se configurando sob uma
velocidade consideravelmente alta e com isso produzindo individuos de
pensamentos e acgdes cada vez mais diversificados, cabe aos sistemas
gerenciadores da educacdo nacional entrar na luta pela readaptagcdo ao “novo
publico”, de modo que se conquiste tanto a motivagao dos alunos pelo conhecimento
qguanto aos atos de disciplinas que venham a contribuir com o atual quadro de

funcionamento ineficaz.

2.1.1 Algumas analises externas e internas no ambito educativo.

Inimeras sao as variaveis por onde se enveredam as reflexdes em torno do
ambiente escolar publico obrigatério e gratuito. E quando partimos da realidade
ligada diretamente ao contexto de sala de aula — professor — aluno nos indagamos o
porqué de muitos programas implantados no sistema educacional ndo resultar no
avanco escolar, ou seja, em resultados significadamente qualitativos. Do contrério, a
cada espaco de tempo surgem pensadores, fildsofos e pedagogos preocupados com
o alto indice de reprovacédo e o baixo rendimento das escolas publicas no geral.

Ramificando para este eixo de didlogo em foco, como ponta instigante,

temos a contribuicdo de Libaneo quando assevera que

A escola publica sonhada como lugar privilegiado de apropriagéo intelectual
da cultura e da ciéncia acumulada historicamente, como meio de promocao
de desenvolvimento mental, social, cultural, afetivo dos alunos, a escola de
gualidade para todos, de acesso a ferramentas cognitivas para preparacao
de sujeitos para a participacdo no trabalho, na politica, na cultura — essa
escola ndo se consumou, ao contrario, desandou. (LIBANEO, 2011, p.158)

O que se vé é um quadro contrario ao que sempre se esperou. O objetivo

nesta comunicacdo € sugerir uma reflexdo de alguns fatores que podem estar
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atrelado a este fato na educacgio, como ja afirmado por Libaneo. E sabido que nos
altimos trinta anos, a escola publica brasileira com raros periodos de excecdo vem
apresentando indices cada vez piores de desempenho. E as indagacdes sao
inUmeras.

Para uma melhor compreensao desses fatores, podemos tomar como base
a obra de José Carlos Libaneo (2011, p. 158) “O declinio da escola publica
brasileira: apontamentos para um estudo critico” em contribuicdo com o grupo de
estudos e pesquisas “Historia, sociedade e Educagdo no Brasil’. Sabemos que o
campo educacional convive sobre véarias analises, dentre elas a socioldgica, politica,
econdmica, pedagodgica. Para tanto esta ultima serd nossa referéncia em foco, ndo
desconsiderando a obrigatoriedade de interconexdo do ponto de vista da totalidade
de todas essas analises.

Nessa linha de interesse, Libaneo (2011) ao analisar o campo educacional
quanto as suas fragilidades e fracassos, divide as andlises em externas e internas
com base nas suas especificidades. As andalises externas ajudam a compreender
as complexas interacfes entre o sistema econdmico, politico, social e as escolas e
salas de aula. Sendo assim, incluem estudos sobre questdes mais globais como as
politicas educacionais, as diretrizes curriculares, a legislacdo, as formas de
organizacdo do sistema de ensino, as implicacdes ideoldgicas e culturais dessas
orientacdes oficiais para as escolas e os professores. (LIBANEO, 2011, p.160).

Em termos de legislacdo educacional, o Brasil entre os diferentes paises se
destaca por apresentar a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a LDB (Lei de
Diretrizes e bases da Educacéo), na forma de representacéo legal de efetivacéo do
ensino. Em seu artigo 4°, esta, trata dos deveres do Poder publico para com a

educacao:

O dever do Estado com a educacao escolar publica sera efetivado mediante
a garantia de:

| — educacdo basica obrigatéria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de
idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;

Il — educagéo infantil gratuita as criancas de até cinco anos de idade;

Il — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos
0s que nao os concluiram na idade prépria;
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V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cées do educando;
VIl — oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicbes
de acesso e permanéncia na escola;

VIII — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacédo basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagdo e assisténcia a saude;

IX — padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
guantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem;

X — vaga na escola publica de educacéo infantil ou de ensino fundamental
mais préxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia em que
completar quatro anos de idade.

Como se pode observar € de grande porte a responsabilidade do Estado
com a educagdo, de modo especial a “educacgéo publica”. Podemos assim seguir
com algumas reflexdes em torno de alguns pontos expressos na Lei. O poder
publico, nos seus varios desdobramentos formais (Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios), tem o dever de oferecer o ensino de qualidade. Sobre a questdo dos
padrbes minimos de qualidade de ensino, deve ser vista como a existéncia das
precondi¢cdes para que a escola possa desempenhar, plenamente, a funcdo de
ensinar. Arrisca-se afirmar que, tais condicbes dizem respeito aos aspectos da
organizacao escolar e pedagogica, e que, portanto, estes indicadores de qualidade
deverdo estar referidos ao tamanho da escola, ao seu nimero de matriculas, aos
turnos de funcionamento e as condi¢cdes de otimizacdo de uso dos espacos e do
tempo escolares.

Diante de uma Lei bem elabora e de sua compreensdo o que se pode
analisar frente a nossa realidade escolar publica € um jogo que ocorre ao lado direito
e outro ao esquerdo, ambos, caminhando em sentidos opostos ao de se atingir o
objetivo crucial da educacdo que deve ser exercida pelos que estdo no comando do
dever publico. Considerando também que o fator politico muitas vezes participa da
educacdo defendendo os interesses de grupos limitados e definidos por partidos
locais, 0 que acarreta na escolha de profissionais ligados a educagdo sem nenhuma
formacdo pedagdgica de como se gerenciar um sistema educacional seja ele
escolar, municipal, estadual ou até mesmo nacional. E o produto final, 0 que se tem
€ uma educacao publica refém de interesses particulares e ndo coletivos. O que nos
parece, é que caminhamos ao contrario, do particular para o publico e ndo dos

interesses do publico para uma resolucdo que depende do particular.
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Ainda no tocante as analises externas mencionadas por Libaneo, merece
destaque os enfoques trazidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, cuja
formulacdo constitui atribuicdo federal que é exercida pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), nos termos propostos da LDB. No ambito nacional, tém estas

Diretrizes por objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educagdo Baésica
contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-
os em orientacdes que contribuam para assegurar a formacdo basica
comum nacional, tendo como foco os sujeitos que déo vida ao curriculo e a
escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulacdo, execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagégico da escola
de Educacéo Bésica;

Il = orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais —
docentes, técnicos, funcionarios — da Educagdo Bésica, os sistemas
educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram,
indistintamente da rede a que pertencam. (BRASIL, 2013, p.7)

Fica clara a organizacdo do sistema de ensino conforme o exposto, tendo
em vista que, nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
educacao visa articular o funcionamento da educacéo estabelecendo bases comuns
para o Ensino Infantil, Fundamental e Médio, bem como para as demais
modalidades existentes, na finalidade de promover a integracdo entre as respectivas
séries e compor um todo. O espaco escolar é analisado e a ele é proposto medidas
para que a pratica de ensinar e aprender aconteca sinalizando sempre para uma
integracdo social, 0 que nos remete a um ensino médio — etapa final da educacéo
basica — centralizado no aperfeicoamento do individuo na sua capacidade intelectual
e moral.

Dessa forma a escola frente as exigéncias da Educacéo Basica, precisa ser
reinventada, ou seja, priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos,
participativos, cooperativos, preparados para diversificadas insercdes sociais,
politicas, culturais, laborais e, ao mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar
as formas de producéo e de vida. (BRASIL, 2013). Face a essas colocagobes, faz-se
interessante avaliarmos até que ponto as novas diretrizes dialogam com o0s
guestionamentos e indagacdes atuantes da realidade, assim como as possibilidades
de organizacdo do ensino meédio, ja que se trata de uma etapa de saida do

jovem/adolescente rumo a novos meios de vida. E é dai que os desafios do Ensino
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médio continuam nas agendas de debates e nas reflexdes de planejamentos
escolares.

As andlises internas incluem estudos de questdes pontuais relacionadas
com o funcionamento interno das escolas tais como objetivos e contelddos de
ensino, acbes pedagodgicas e curriculares, praticas de organizacdo e gestéo,
metodologias e procedimentos de ensino e aprendizagem, avaliacdo das
aprendizagens, etc. (LIBANEO, 2011)

Sabe-se que o sistema de ensino quando sujeito a andlise torna-se uma
tarefa extremamente dificil, pois se versa sob uma ampla area com diversidades
ramificadas, contudo, convergindo para um mesmo fim — aprender. Para tanto a
escola necessita de propostas assertivas de atuacdo dentro da propria escola que
repercutam na aprendizagem dos alunos. E com isso que Libaneo faz relagdo com
as andlises internas visando analisar pensar e atuar sobre a educacao escolar “por
dentro”, ou seja, considerando os fatores intraescolares que podem intervir na
aprendizagem.

Em contribuicdo com as analises internas mencionadas, foi desenvolvido um
trabalho que contemplou a andlise do processo de desenvolvimento de
competéncias gerenciais de diretores de 58 escolas publicas da rede estadual de
uma capital do Nordeste, todos especialistas com experiéncia em gestao escolar. O
instrumento para recolhimento de dados, o questionario, foi estruturado em quatro
secoes; |- avaliacdo do grau de importancia das competéncias; Il- avaliacdo do nivel
de influéncia da educacéo formal, da experiéncia profissional e da experiéncia social
no desenvolvimento das competéncias gerenciais dos diretores; lllI- sugestbes de
outras competéncias (facultativo); IV - perfil sociodemogréafico. (GALVAO, SILVA e
SILVA, 2012)

A pesquisa mostra o registro, porém, que, em todos 0s casos, a educacdo
formal apresentou nivel de influéncia menor em relacdo aos niveis de influéncia da
experiéncia profissional e da experiéncia social dos gestores das escolas publicas.
Dados estes, que comprovam a fragilidade no processo de formacéo de gestores
escolares onde a importancia se da em gerenciar uma instituicdo que abarca jovens
aprendizes do mundo externo a partir dos aprimoramentos do seu mundo interno.

Seguindo a linha de total relevancia nos ambitos escolares — gestdo- o
trabalho desenvolvido por Galvéo, Silva e Silva (2012) dentro de suas conclusdes

afirmam que mesmo reconhecendo a existéncia de multiplas formas de
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aprendizagem, contudo, é sabido que a da educacao formal tem um papel a cumprir
na formagcdo dos gestores, porquanto existe uma responsabilidade atribuida as
agéncias formadoras, notadamente as universidades publicas, que tém o dever de
elaborar curriculos mais significativos no que tange as competéncias dos gestores
escolares.

Diante do exposto e fazendo paralelo com a realidade existente na maioria
das escolas publicas o quadro que se tém sdo sistemas politicos dominantes que
nomeiam 0s gestores escolares a fim de administrar suas respectivas instituicoes
por meio de determinada ligacédo politica, ficando assim definido um quadro escolar
vulneravel. Pois o que se tém em grande numero sdo gestdes com conhecimentos
pedagogicos limitados e sem nenhuma formacéo para gerenciar a escola e com
isso, obtém-se o produto de fragilidade quanto a todos os requisitos de analises
internas ja mencionados, visto que uma analise interna visa pensar e atuar sobre a
educacéo escolar “por dentro”, ou seja, os fatores intraescolares que intervém na
afetividade das aprendizagens.

Segundo, Libaneo;

O que tem havido h&4 décadas é um modo de ver ora burocratico, ora
sociologizado, ora politicizado, tal como atualmente reincide um modo de
ver economicizado. N&o deveria ser assim, porque os legisladores, 0s
pesquisadores da area da educacdo, os politicos e militantes de partidos
politicos precisariam ter em mente que, em paralelo a analise politica ou a
andlise sociologica da educacédo, ha uma andlise pedagdgica, e que essa
andlise tem sua especificidade que, em dultima instancia, € a formacéo
humana, ou seja, a producdo de mudancas qualitativas no modo de ser e
agir dos sujeitos em situagcbes educativas, em contextos socioculturais e
politicos concretos. (LIBANEO, 2011, p. 162)

Todas essas ponderacdes nos levam a compreender que tudo precisa
culminar na qualidade da formacdo humana, onde o publico maior esta constituindo
as escolas publicas e para isso ha razdes o suficiente para supor investimento sério
no pedagdgico custa caro (escolas bem construidas, instalacdes e equipamentos
adequados, professores bem pagos), com muito menos repercussdo politica
(LIBANEO, 2011). Essas reflexées apontam também para 0 aumento no nimero de
escolas publicas de tempo integral em muitos estados, onde as condicbées minimas
de funcionamento séo, frequentemente, inexistentes.

Considerando todas essas colocacfes em torno das andlises internas e

externas servem de campo observatorio que no mercado académico, acabam tendo
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mais prestigio as questfes da educacgdo publica vistas de fora para dentro do que
aquelas que pensam a educacgao escolar “por dentro”. Sendo assim, “... as politicas
educacionais vém fracassando porque elas ndo partem da realidade escolar, de
politicas voltadas diretamente as escolas, a aprendizagem dos alunos” (LIBANEO,
2011, p. 164).

As duas abordagens, tanto as andlises internas quanto as externas, sao
inseparaveis e é obvio que legisladores, pesquisadores, dirigente educacionais,
professores, precisam compreender sua muatua determinacdo. Tais abordagens,
principalmente no Brasil, costumam ser separadas, e com isso os problemas ligados
diretamente ao funcionamento interno das escolas caminham distante das politicas

publicas educacionais, prejudicando assim boa parte dos alunos e professores.

2.2 O fazer docente na pratica pedagoégica

Compreender o mundo, saber intervir nele, tomar posicdes, ter consciéncia
gue somos influenciados e que também influenciamos o meio néo é tarefa simples
para cada um de nés. Mas entender tudo isso, seria muito mais complicado se ndo
fosse a figura insubstituivel do professor.

Em toda a histéria da educacdo, o professor ocupa um papel de grande
importancia, pois é ele que esta presente cotidianamente na vida de todo ser
humano. Ainda porgue esse profissional da educacéo precisa ter todo um cuidado,
preparo € manejo na organizacao de suas técnicas para o bom desenvolvimento do
aprendizado. Bem sabemos que o docente deve medir o conhecimento, promovendo
a producdo dos saberes para o aprendizado no minimo satisfatério. Conforme

reforca Marques (1999), afirmando que:

A construcdo do saber pedagégico deve-se dar pela troca de experiéncias
de vida, constituindo acbdes em parceria e formando professores-
pesquisadores da pratica, que busquem dar unidade aos saberes
fragmentados e fundar uma comunidade cientifica (MARQUES, 1999, p.15)

O educando de hoje ¢é ativo e participativo e em meio a realidade que vai de
contra a lentiddo de informacdes e em como construi-las encontra-se o docente que
precisa buscar aprimorar seus conhecimentos e inovar suas aulas com o intuito de
ter a atencédo dos seus alunos na constru¢cdo do conhecimento e refletir sobre as

renovacgOes de suas praticas. Dessa forma, concordamos com Freire (1996, p.43) ao
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afirmar que “pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem é que se pode
melhorar a préxima pratica”.

A saber, que pertencemos a uma sociedade onde se exige de forma mais
intensificada o conhecimento técnico-cientifico e em meio a essa realidade o
individuo necessita adquirir habilidades multiplas. Por esse viés, ndo se pode
apenas voltar ao professor, mas a escola como um todo que deve estar preparada
para um aprendizado significativo que possibilite o desenvolvimento dessas
habilidades.

Para sustentar as informacbes supracitadas, o professor deve ser um
investigador de conhecimentos para provocar a curiosidade que a mola mestre para
impulsionar o aprendizado fazendo com que a cada dia 0 aluno sinta-se inserido em
um universo a ser descobertos cheios de indagacfes e que se sinta um agente de
participacdo da construcdo do que € ensinado. Em uma nova realidade onde o
professor ndo é mais o pensante do ensino tradicional, mas € pertencente a uma via
dialética onde os sujeitos professor e aluno ensinam e aprendem juntos ao mesmo

tempo. Freire (1998, p.25) ja informava que:

N&o h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que as conotam, ndo se reduzem a condi¢cdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender.

Até porque fazer uma ligacdo entre os conhecimentos da quimica e o
discente e ainda atrelar isso a necessidade de saber que o saber do outro € o que
completa as aulas, é dos grandes desafios do professor. Contudo

...0s homens sédo seres da praxis. Sdo seres do que fazer... Se os homens
s&o seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é acéo e reflexdo. E
praxis. E transformacdo do mundo. E, na razio mesma em que o quefazer é
praxis, todo fazer do que fazer tem que ter uma teoria que necessariamente
o ilumine. O quefazer é teoria e prética. E reflexdo e acéo... (FREIRE, 2001,
p.121)

SituacOes de conflitos sempre surgiram no processo escolar, mas isso néo
significa que o professor deve retroceder e se desestimular para lecionar. E
necessario que sua pratica seja acrescida com a realidade do cotidiano escolar.

Para reforgar essas informacgdes, o discurso de N6voa (1997) é propicio:
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As situacdes conflitantes que os professores sdo obrigados a enfrentar (e
resolver) apresentam caracteristicas Unicas, exigindo, portanto
caracteristicas Unicas: o profissional competente possui capacidades de
autodesenvolvimento reflexivo (...) A l6gica da racionalidade técnica opfe-a
(NOVOA, 1997, p.27)

N&o podemos ficar focados em problemas nos problemas e dificuldades que
encontramos nas escolas publicas, por exemplo, pois necessitamos fazer nosso
trabalho, enquanto educador, ndo exerceremos as nossas fungdes corriqueiras do
ambiente escolar, porque é notorio a falta de material didatico que vai desde os mais
simples aos mais complexos para subsidiar 0 ensino.

Afirmar que o ensino é de boa qualidade € utopia porque ainda falta muito a
ser feito. O olhar sobre 0 ensino nas escolas precisa ser ampliado para atender as
necessidades de todos os sujeitos envolvidos perpassando por familia, professores
e alunos. Inegavel se faz fechar os olhos e afirmar que é interesse que todos os
professores mudem sua prética pedagdgica, pois ainda hoje o ensino esta bitolado a
memorizar simbolos, fatos, formulas e ndo leva ao aluno ver a utilizacdo destes no
seu dia a dia e nem enxergar a sua importancia. O gue resulta de forma negativa
guanto ao aprender dos discentes, devido a dificuldade de compreender e fazer as
ligacdes entre o aprendido e a vida real (MIRANDA, COSTA, 2007).

Por ndo haver compromisso por parte dos nossos governantes no ambito
municipal, estadual e federal para facilitar o ensino aprendizagem na escola e
principalmente para a constru¢cdo do conhecimento, € praticamente impossivel
transformar o processo do ensino. Na verdade, as escolas publicas sédo
consideradas heroinas quanto ao ato de sobrevivéncia no ensino, uma vez que tenta
acompanhar as mudancas na sociedade, na tecnologia e ainda na cultura (SILVA,
2007)

A auséncia do necesséario para oferecer aos alunos aulas que sejam
estimulantes fica o professor a improvisar suas aulas, tendo que buscar criatividade,
improvisar recursos, para que o educando se estimule ao aprender da quimica.
Prova disso sdo os livros didaticos que sédo destacados em suma importancia para
as escolas publicas por ndo dispor em sua maioria de laboratérios experimentais,
vendo o livro como unico recurso para o aprendizado.

E isso tudo dificulta as acdes docentes e nem todo profissional se
disponibiliza a trabalhar sem que haja recursos, no minimo suficientes, para uma

aula com proveito pedagoégico, o que resulta mais ainda o desinteresse dos alunos
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que ficam afunilados apenas a provas como forma de avaliagdo e verificagdo da
aprendizagem. Consequentemente, os aprendizes enxergam a escola como local de
aprisionamento e esse fator por inclusive prejudicar sua escolha profissional (ROSA,
ROSSI, 2008).

Isso traz consequéncias desagradaveis, pois o aprendizado passa a ser
vista de forma negativa, porque devido a esse conjunto de falta de auxilio ao ensino,
os alunos ndo a véem com bons olhos, pois tém dificuldades de compreenséo e
culpam os professores por aulas cansativas.

Reportamos-nos as contribuicdes de Arruda e Laburu (2001) ao afirmar que
a ndo utilizacdo dos experimentos é assinalada pelos professores como um ponto
que dificulta o ensino no ensino fundamental e isso acontece devido, falta de
laboratorios e recursos pedagdgicos; numero excessivo de aulas o que impede uma
preparacdo adequada de aulas praticas; o experimento ndo é enfatizado; auséncia
de professores designados para laboratério; formacéo insuficiente do professor.

Mudancas na pratica de ensino séo gritantes na atualidade, pois é preciso,
segundo Andrade (2003) aprimorar os conhecimentos tecnoldgicos e usar 0s
avancos e inovagfes tecnologicas no processo de ensino e aprendizado. Porém um
questionamento nao pode ser deixado de ser realizado: como explorar a tecnologia
se a maioria das escolas ndo dispbe ao menos de um laboratério ou simples
instrumentos como um microscopio?

Sabemos que o ensino da quimica, por exemplo, clama por mudancas e €
necessario implantar novas metodologias para instigar nos alunos a curiosidade e
interesse pelo aprendizado dessa area tornando as aulas mais interessantes
(CARRERI, 2007) e havendo as mudancas necesséarias desfrutardo alunos e
professores da liberdade do ensinar e do aprender utilizado novas e diferentes
modalidades em sala de aula.

Realizar experiéncias em sala de aula possibilita o ensino aprendizado
atraente aos olhos dos sujeitos professor e aluno. Ao primeiro, instiga habilidades
profissionais e a ambos, discente e docente, 0 senso critico e construtivo,
incentivando a leitura e dialogo, conforme afirma Gongalves at al (2005).

Realizando experimentacbes durante as aulas e fazendo relacbes
conceituais com o que foi aprendido teoricamente, possibilita ao professor trabalhar
de forma contextualizada vinculando o aprendizado a vida do aluno e com suas

potencialidades (DEMO, 1999). O que avanca o0 aprendizado além da forma
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ilustrativa e passasse a pratica. Nesse embasamento se faz gritante a necessidade
de laboratérios didaticos por parte dos investimentos do governo nas escolas
publicas, pois estd mais que comprovada a eficacia das aulas no desenvolvimento

da capacidade de raciocinio.

2.3 Uma reflexd@o sobre o0 ensino de quimica

O eixo de sentido da educacdo basica coloca-se como ponte de ligacéo
entre Quimica e a formacédo da cidadania se partirmos, principalmente, da influéncia
da Quimica no desenvolvimento da sociedade tecnologica moderna.

Dentro desse contexto, a LDB edifica 0 mesmo pensamento quando afirma
que “a educacgao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurando-
lhe a formagdo comum, indispensavel para o exercicio da cidadania e fornece-lhes
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 2013, p.9).
Sendo assim, pensar em Quimica nesse ambito, é pensar nas suas possiveis
contribuicdes a formacao integra do individuo que se da em continuidade no ensino
médio, utilizando de conteldos e praticas que facilitem o processo de aprendizagem
integrando-se a outras areas, a fim de se proporcionar uma melhor harmonia entre

as ciéncias.

2.3.1 Aimportancia do Ensino de Quimica para a formacao do sujeito

E conhecedor que para se efetivar a pratica da cidadania é necessario a
participacdo dos individuos na sociedade, direcionando-se a vivéncia comunitaria
consciente e informada. Tais consciéncias e informacdes sdo construidas a partir de
relacbes humanas que acompanham o avanco tecnoldgico da préopria sociedade. E
a cada passo é exigido do sujeito a tomada de decisées que Ihe lanca diretamente a
um posicionamento critico para a resolucéo de problemas. O conhecimento quimico
se enquadra nessas condicbes. Diante do avanco tecnoldgico, muitas areas de
producdo dependem da quimica, ja que esta trata de uma ciéncia que engloba
transformacdes da matéria a fim de se obter o produto desejado.

Nessa diregdo, Santos e Schnetzler afirma que:



24

[ ... ]n4d tempos existe uma dependéncia muito grande com relagdo a
quimica. Essa dependéncia vai desde a utilizacdo diaria de produtos
guimicos, até as inumeras influéncias e impactos no desenvolvimento dos
paises nos problemas gerais referentes a qualidade de vida das pessoas,
nos efeitos ambientais das aplicacdes tecnoldgicas e nas decisdes
solicitatas aos individuos quanto ao emprego de tais tecnologias. (SANTOS
e SCHNITZLER, 2003, p.47)

Para isso é necessario que o individuo, aqui, de modo mais especifico, o
aluno, se abasteca de conhecimentos sobre propriedades da matéria de modo que
Ihe direcione a compreender o comportamento da mesma e com isso leve o cidadéo
a utilizar corretamente substancias e equipamentos no seu dia a dia, auxiliando
assim, o momento de se posicionar criticamente com relacdo aos efeitos ambientais
da utilizac&o da quimica.

Refletir, aqui, sobre a importancia de tal ciéncia, nos implica a concordar
com Neubold (1987) quando diz que:

. atualmente a quimica € a chave para a maior parte das grandes
preocupacfes das quais depende o futuro da humanidade, sejam elas:
energia, poluicdo, recursos naturais, saude ou populacdo. De fato, a
guimica tornou-se um dos componentes do destino do género humano”.
(NEULBOLD APUD SANTOS e SCHNETZLER, 2003).

Embora o autor enfatize e posicione a quimica como uma ciéncia da qual
depende o futuro da humanidade, muitas pessoas ainda desconhece a relevancia da
mesma, principalmente no tocante ao bem-estar humano. Diante de tal fato faz-se
necessario que os sistemas maiores de ensino reflitam cada vez mais sobre a
esséncia de cada cidaddao ao menos tomar consciéncia de algumas das enormes
contribuicdes da quimica a vida moderna.

Segundo os PCNs, o aprendizado de quimica pelos alunos de Ensino Médio
implica que eles compreendem as transformagfes quimicas que ocorrem no mundo
fisico de forma abrangente e integrada e assim possam julgar com fundamentos as
informacBes advindas da tradicdo cultural, da midia e da prépria escola de tomar
decisGes autonomamente enquanto individuos e cidadaos. (PCNs, 2003, p. 240)

Como se percebe, € linha do curriculo nacional que esse aprendizado deve
possibilitar ao aluno a compreenséao tanto dos processos quimicos em si quanto da
construgdo de conhecimento cientifico que proporcione estreita ligagdo com as
aplicacoes tecnoldgicas e suas implicagbes ambientais, bem como sociais, politicas

e econdmicas. Esse pensamento segue apenas o fio condutor aqui proposto desde
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o0 inicio que se estabelece na importancia da quimica compreendida na perspectiva
de uma educacao basica oferecida ao cidaddo em processo de formacao.

E plausivel considerar que o desenvolvimento da ciéncia deve ser uma das
prioridades de um pais que pretende progredir social e economicamente. O que falta
na grande maioria dos que gerem o0s principais sistemas administrativos é o
conhecimento da prépria ciéncia para o bem de todos. Em consonancia, pontua-se o
pensamento de Atkins e Jones (2007, p.27): “Nenhum material independe da
quimica, seja vivo ou morto, vegetal ou animal, na Terra ou em uma estrela

distante”.

2.3.2 Dificuldades no ensino de quimica

A Quimica apresenta-se sob um mapa extenso de possibilidades para
abordagens nos mais diversos campos de conhecimentos por se tratar de uma
ciéncia que estuda a matéria e suas transformacdes. Porém, tal abordagem tem sido
feita através de uma selecdo de conteudos, por demais extensos, imaginados como
fundamentais para a formacdo bésica necessaria para o prosseguimento dos
estudos até o nivel superior. Simultaneamente consideramos que a sociedade vem
presenciando e atuando em um momento de progressivo crescimento tecnolégico e
social, o que nos remete a uma reflexdo no sentido em que se ndo houver a
existéncia de uma selecdo de temas na area pode acabar determinando propostas
com conteudos exagerados em relagédo ao tempo disponivel.

Como se pode constatar, essa € uma realidade ja vivida pelos profissionais
da area cotidianamente que esbarra sempre em uma das tarefas mais dificeis de

resolver, a escolha de contetdos. Segundo Kuwabara que afirma de forma critica:

Assim, desde a introducdo no ensino fundamental, o tratamento inadequado
tem criado dificuldades de compreensdo por parte dos estudantes,
desenvolvendo uma rejeicdo significativa entre alunos, sendo considerada
uma “matéria dificil”. Nenhuma agédo de maior envergadura foi implantada
de forma continuada para mudar esse panorama. (KUWABARA, 2009, p.
153)

A autora enfatiza a ideia que um planejamento bem pensado e estruturado
pode levar a uma melhor compreensao do alunado sobre o que se quer transmitir de

forma mais significativa e assim conseguir atenuar o impacto da expressao “matéria
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dificil”. Sabe-se que na grande maioria das escolas, principalmente publicas, tal
planejamento ndo acontece com a atencdo que deveria ser acompanhado, ficando
muitas vezes nas maos do professor a decisdo de um curriculo que se lancga para o
um futuro em que cobrara do sujeito uma sequéncia logica do programa extenso, e o
que se observa esta intrinsecamente ligado ao que Kuwabara afirma que, diante de
toda a situacdo nenhuma acgéo concreta maior foi implantada para a mudanca desse
quadro. No lado inverso da moeda, ocorre o contrario com os livros didaticos que
acabam acentuando a carga de conteudos.

Ainda na linha de reflexdo de Kuwabara (2009, p. 155), a mesma diz que
“acreditamos que uma selegdo planejada e cuidadosa dos assuntos a serem
tratados, associada a uma metodologia adequada, pode mudar positivamente o
perfil da area do ensino de Quimica”. Com isso, percebe-se que um planejamento
mais apurado desde as séries iniciais do ensino fundamental e do ensino médio
pode-se alcancar um maior interesse dos alunos, determinado, inclusive, pela LDB
no inciso | do art. 35 que o ensino médio terd como finalidade a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos. Para tanto, tal interesse é adquirido
também por meio de metodologias mais justas ao corpo dos conteudos e das aulas
facilitando a compreensdo do aluno. O dificil é a disposicdo de instrumentos por
parte da organizacdo dos sistemas administrativos, na grande maioria das escolas
publicas, que dificultam o trabalho em sala de aula e fora dela.

Ao considerar os avangos cientificos e tecnolégicos que implica na
promocéao do conhecimento quimico em escala mundial, os PCNs, no entanto afirma

que

... no Brasil a abordagem escolar continua praticamente a mesma. Embora
as vezes maquiada com uma aparéncia de modernidade, a esséncia
permanece constante priorizando-se as informacdes desligadas da
realidade vivida pelos alunos e pelos professores.”( PCNs, 2003, p. 239)

Os conteudos muitas vezes sao expostos enfatizando propriedades
especificas e obedecendo a uma ordem logica de compreensdo em detrimento de
uma melhor assimilacdo do conteudo. Para tanto, apesar de existir uma ordem
planejada, os caminhos pelos quais tais conteudos chegam ao publico direcionado

nao apresentam uma harmonia, o que pode ocasionar a nao aceitacdo do alunado
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pela disciplina. Uma boa contextualizagdo apresenta-se como bom instrumento no
auxilio da compreensdo dos conteudos, o que devemos ressaltar que esta deve se
da em ligacdo com o cotidiano do aluno considerando suas especificidades a fim de
tornar a disciplina uma aliada, jA& que € natural do ser humano lutar pela
sobrevivéncia e com isso sempre tera a necessidade de conhecer, entender e
utilizar o mundo que o cerca.

E fato que a tarefa de contextualizar acabe em grande parte nas maos do
professor, pois este conta quase sempre com livros didaticos que apresentam
contextos diferentes da realidade do aluno, sendo este um fator que revoga uma
contribuicdo com a dificuldade de compreensdo. Em concordancia com a reflexéo,
Brasil (1999, p. 240) pontua que “o conhecimento quimico nao deve ser entendido
como um conjunto de conhecimentos isolados, prontos e acabados, mas sim uma
construcéo da mente humana em continua mudanca.

Varias sdo as variaveis que se apresentam quando se propfe a analisar
fatores intrinsecamente ligados ao processo de ensino, aqui, especificamente, no
ensino de Quimica. Maldaner em sua obra reflete um pouco sobre a formacéao inicial
continuada de professores de Quimica (tempo e espaco da escola). A autora
destaca que “a existéncia de um espaco adequado, uma sala preparada ou um
laboratério, € condicdo necesséaria, mas nao suficiente para uma boa proposta de
ensino de Quimica” (MALDANER, 2000, p. 176). Sob este eixo podemos sinalizar
dois pontos: o primeiro se refere a auséncia realmente do espaco em diversas
escolas publicas por falta de gerenciamento e responsabilidades dos 6rgaos
governamentais que regem a parte administrativa e pedagdgica das escolas, em
contribuicdo também pelo fato de tais agentes ndo possuirem o conhecimento da
importancia dos fendmenos serem vivenciados na pratica pela disciplina.

Um segundo ponto direciona-se a este espaco que existe geralmente nas
escolas e é, muitas vezes mal aproveitado pelos professores, fruto de sua
preparacao inicial, universitaria. A ndo preparacao técnica especifica para atuacao
em laboratérios de quimica é um fato que se efetua na maioria dos cursos de
licenciatura em quimica. O curso tem como foco a preparacao profissional para o
magisterio, apresentando assim, a acao de atuar em laboratorios de ensino e dentro
das realidades das escolas. Sabe-se que isso ndo costuma acontecer na realidade
da formacgéo dos educadores brasileiros, a ndo ser em pequena propor¢cao e em

experiéncias pontuais e localizadas.
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Maldaner (2000) considera que esta jA& € uma das consequéncias do
distanciamento entre a instancia da formacéo formal do professor e a instancia de
atuacado do professor. E perceptivel a necessidade de uma profunda interacdo entre
essas instancias, tanto na formacéao inicial quanto continuada, como por exemplo, no
periodo de estagio, momento este em que 0 universitario tras o contexto da escola
para a discussdo em sala de aula e possivelmente as dificuldades em atrair os olhos
do alunado para a disciplina em questao.

Ainda refletindo sob a questdo de formacao dos profissionais em educacéo
quimica: “em cursos de quimica, ligados a grandes universidades as aulas praticas
caminham, geralmente, paralelas as disciplinas chamadas teoricas. Nesses
curriculos procura-se formar o técnico especialista (tecnologia quimica) ou
profissional pesquisador (bacharelado).” (Maldaner, 2000, p. 176). Diante desse
quadro, séo frequentes as reclamacbes sobre esses problemas, o que torna-se
ainda mais preocupante a formacgéo do professor marginalizado dentro das proprias
universidades, com isso, a parte experimental de quimica costuma ser pobre e o
professor, igualmente, sente-se inseguro para propor praticas em quimica que sejam
adequadas ao ensino médio. Isso acontece porque a acdo pedagogica vai mais
além do que uma simples solucéo técnica de problema laboratorial, e sim, algo mais
complexo que envolve a realidade do aluno e da escola considerando o interesse
despertado pelo conteddo de forma atrativa. E como produto de determinada
situacdo é o alijamento da parte experimental nas escolas ficando o ensino de
quimica pautado na memorizacdo de conteudos isolados e abstratos, contribuindo
assim com o grau de dificuldades dos alunos.

Diante da mesma discussao, mas sob um cenario mais amplo em 2013 foi
publicado um trabalho sobre a imagem publica e divulgacdo da Quimica mostrando
que muitas caracteristicas atribuidas a Quimica dependem da valorizagcdo e o
entendimento da sociedade sobre a quimica. (TERUYA, MARSON, REZENDE,
VIANA, 2013, p.1)

O préprio Maldaner (2000, p. 178) em consonancia com o trabalho
desenvolvido afirma que “para o professor de Quimica ha uma dificuldade adicional:
a imagem social dessa area do conhecimento humano”. O mais comum é associar a
quimica aos problemas ambientais, a poluicdo atmosférica, aos aditivos e
conservantes, aos agrotoxicos, dependéncia quimica, arma quimica, etc. podemos

dizer que a quimica esta desvalorizando socialmente e em consequéncia, 0S
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profissionais da quimica. Como se pode ver o sentido conotativo atribuido a quimica
€ um sentido negativo, que “faz mal’ e associa-se a estudos e descobertas
direcionados a acdes que venham a prejudicar de um modo geral a sociedade, sao

indicadores de prestigios social que ligam a imagem publica negativa.

Para alguns autores, uma visao distorcida da Quimica pode ter sido
reforcada por uma abordagem equivocada dessa ciéncia, com um ensino
demasiadamente focado em aspectos tedricos, caracterizado pela
memorizagdo e pela falta de contextualizagao”. (TERUYA, MARSON,
REZENDE, VIANA, 2013, p.1).

Tais autores refletiram em seu trabalho esse cenario desfavoravel que
justifica a criagdo e a manutencao de programas para a melhoria da imagem publica
da quimica, bem como de estudos que elucidam porque, como e de onde se formam

as opinides sobre a quimica.

2.3.3 Novas perspectivas no ensino de quimica

No século atual, a ciéncia tem total destaque quando se refere as
contribuicdes e influéncias na formacéo cidada, considerando que nenhum outro
momento da histéria da civilizagdo humana, tivemos uma expectativa de vida tdo
alta e tantas facilidades. E é a partir deste ponto que reconhecemos a importancia
das diversas areas da ciéncia, de modo especial a Quimica, que tém como foco a
formacdo de cidaddo com a preocupacdo da vinculagcdo do conhecimento quimico
com 0s aspectos sociais.

Enfatizar a Quimica significa considera-la como uma ciéncia criativa e
essencial para sustentabilidade e melhoria da qualidade de vida da populacdo. Faz-
se necessario, portanto, que o objetivo central deste ensino é preparar o individuo
para que ele compreenda e faca uso das informacdes quimicas basicas, necessarias
para sua participacéo efetiva na sociedade tecnoldgica em que vive. E neste sentido
que Santos e Schnetzler (2003, p.94) que “o ensino levaria o aluno a compreender
os fenbmenos quimicos mais diretamente ligados a sua vida cotidiana ... A tomar
decisoes frente aos problemas sociais a quimica”. Com isso, o autor lanca definicoes
de desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdo como uma das finalidades
deste ensino. O ensino em questdo ndo pode ser nem restrito a mera discusséo

ideologica do contexto social nem ao estudo de conceitos quimicos
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descontextualizados. Portanto, este deve ser “caracterizado pela abordagem
integrada de seus dois aspectos centrais: a informagao quimica e o contexto social”,
0 que nao pode ser confundido com a simples inclusdo de componentes sociais, por
meio de uma abordagem unilateral. (SANTOS E SCHNETZLER, 2003, p.95)

Para que acontegca uma aprendizagem significativa e estimuladora deve-se
atribuir significados que possibilitem a ligacdo entre a ciéncia aplicada e o mundo

vivido pelo educando, como afirma Chassot (1993):

E dever do educador demonstrar ao cidaddo esse vinculo, para que ele
tenha acesso a ciéncias, auxiliando-o para submergir do conhecimento e
estimulando-o para capacitar-se ao exercicio e participagdo de promover
mudancas significativas no meio em que atua, assumindo o real papel de
cidadao na sociedade em que vive. (CHASSOT. 1993, p. 09)

Em sequéncia, na interpretacdo do mundo através das ferramentas da
Quimica, Brasil (1999, p.242) afirma que: “Diferentes realidades educacionais e
sociais pressupdem diversas percepcdes de conhecimentos quimicos e diversas
propostas de ag¢des pedagodgicas”. Nessa perspectiva, que assume a diversidade, a
presente pesquisa permitira caminhar nessa possibilidade de trabalhar uma
realidade partindo das dificuldades relatadas pelos alunos para seguir com um
diagnoéstico que possibilite uma reflexdo sobre os diferentes fatores que intensificam
0s problemas envolvidos no ensino de quimica.

Alguns profissionais da educacdo j4 estdo inquietos sobre o ensino
aprendizado de Quimica e isso € um positivo sinal que, indiretamente, contagia e
instiga a outros tomarem o0 mesmo posicionamento. Aqueles professores que
verdadeiramente se preocupam com a aprendizagem do aluno e leva em
consideracao a atualidade, passa a ter uma reflexdo com perspectiva de mudanca
de uma pratica. Possuem responsabilidades com suas acdes e formulam,
reformulam, renovam, aprimoram suas acdes para fazer a diferenca com seus
alunos. A tendéncia de um novo ensino de quimica € no minimo desafiador.
Estimula o docente a buscar e, se ele verdadeiramente quiser for um professor que
se preocupa com o aprendizado de qualidade, com toda veracidade possivel, olhar a

guimica com uma pratica inovadora sera instigante.
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3.0 METODOLOGIA

O exposto trabalho foi realizado com a intencdo de desenvolver uma
pesquisa de perfil exploratéria e qualitativa no ambito escolar sobre alguns fatores
que podem acentuar as dificuldades no ensino e aprendizagem de Quimica,
conferindo assim, uma tipologia de pesquisa mais conhecida como etnografica, em
que: “o propédsito dessa pesquisa na educagao € descrever, analisar e interpretar
uma faceta ou segmento da vida social de um grupo e como isso se relaciona com a
educacédo” (MOREIRA, 2008, p.86). Sendo assim, a mesma foi realizada na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Izabel Rodrigues de Melo localizada no
Distrito Galante no Municipio de Campina Grande — PB.

A acéo e o instrumento utilizado para obtencdo dos dados que enriqueceram
todo o processo constou na aplicacdo de um questionario semiestruturado contendo
guestBes abertas e fechadas, o qual foi construido sobre os objetivos tracados no
inicio da formulacdo do problema, uma das fases prévias da pesquisa. Para mais, o
artefato de coleta de dados foi constituido em trés partes de modo que se
extraissem dados sinalizando para um perfil social geral dos alunos, sobre a
instituicdo a qual estudam, e por fim, no tocante ao ensino e aprendizagem de
guimica. O estudo teve inicio em junho do corrente ano se protelando por mais cinco
meses.

A revisdo bibliogréfica realizada possibilitou um aprofundamento mais
preciso e agucado no tocante as caréncias e anseios ligados ao grupo de alunos
envolvidos, bem como ao seu espaco escolar de modo que as reflexdes ocorridas
funcionassem como instrumentos para uma melhor analise. Tal analise sucedeu-se
com a tabulacdo de dados na perspectiva de uma visdo mais apurada do estudo de
caso estabelecido.

A técnica de andlise adotada teve como objetivo obter dados de
determinados aspectos da realidade, sendo esta individual e sistematica. As
questdes proporcionaram obter dados que revelaram alguns fatores que contribuem
para as dificuldades perceptiveis nos alunos no ensino de Quimica. A pesquisa foi
dilatada com base nas andlises também guantitativas com o objetivo de obter como
produto a precisdo dos dados coletados e assim proporcionar uma melhor analise

critica sobre a realidade.
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Os dados tabulados mostram vérias variaveis a serem consideradas, entre
elas esta a falta de estrutura e de recursos para a efetivacdo de um melhoramento
no quadro das dificuldades no ensino de Quimica, o que acredita-se esta
influenciando em outros fatores, conforme sera discutido mais adiante.

A investigacdo foi focalizada nos alunos que fazem parte do Ensino Médio
da escola e que, portanto, compreende o Programa do Ensino Médio Inovador.
Alguns dados mais especificos sobre os sujeitos objetos de estudo da presente
pesquisa serdo explorados de forma mais intensa adiante nas discussdes dos dados
obtidos.

3.1 Perfil da instituicao.

No objetivo de um melhor conhecimento sobre o local da pesquisa, algumas
informagdes sao consideradas importantes e relevantes para se analisar a instituicao
como um todo.

Segundo o PPP (Projeto Politico Pedagogico, 2014) da escola, esta
apresenta apenas cinco turmas de Ensino Médio no turno diurno, sendo 12 série A e
B, 22 série A e B e 32 série A. Tomando-se como base o numero de alunos
regularmente matriculados percebe-se que as familias da comunidade que se
atende pertencem em sua maioria a classe baixa, moradores da zona rural, sendo
perceptivel que dentre estas 85% sdo atendidas por Programa governamentais,
como a bolsa familia. A escola apresenta um corpo discente composto por 311
alunos divididos em 14 turmas, sendo distribuidos da seguinte forma: diurno com
116 alunos no ensino médio integral e 69 alunos no ensino fundamental; noite com
111 alunos no ensino médio e 15 alunos no ensino fundamental. Vale ressaltar que
0s 116 alunos que compdem o ensino médio estao inserido No Programa de Ensino
Médio Inovador.

A maioria destes alunos apresentam em seus historicos educacionais
desisténcias e reprovagdo de anos letivos justificados pela necessidade de
trabalhar ajudando aos pais em tempo de colheita ou pela dificuldade de
acesso e 0 ainda precario servico de transporte escolar em alguns periodos
do ano. Para além destes problemas praticos, estdo as referéncias culturais
e sociais ao ndo incentivo educacional, constituicdo de familia e gravidez na
adolescéncia. (PPP, 2014, p. 7)
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Diante dessa realidade surge as dificuldades pedagdgicas em campos
centrais da educacdo a saber: em letramento e calculo, como verificados e
analisados pela equipe de docéncia através dos dados nacionais do Indice de
desenvolvimento educacional brasileiro — IDEB, interferindo assim em outros
componentes curriculares, e também, resultados de experiéncias passadas com
docéncias desqualificadas e escolas desestruturadas. Acumulam-se assim
dificuldades e se constroem barreiras que a escola deve enfrentar através de suas
praticas. E para isso a escola traca estratégias que, inevitavelmente, ndo trazem
resultados de imediato, mas caminha para alcancar os objetivos e metas tracados
neste documento. (PPP, 2014)

A classe docente € composta por 25 professores, sendo 19 graduados
efetivos, dos quais 06 possuem pdos-graduacao, 4 estdo cursando a pos graduacao e
05 graduados prestadores de servigo. Todos estes lecionando na disciplina de sua
formac&o superior. E perceptivel o profissionalismo e dedicag&o, no que diz respeito
a adaptar e melhorar o ensino para que aprendizagem dos nossos alunos se torne

significativa e relevante.
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4.0 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir de um minucioso levantamento realizado na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio lzabel Rodrigues de Melo tém-se uma Vvisédo
pormenorizada de alguns fatores negativos que possam refletir na aprendizagem do
ensino de Quimica e acentuar as dificuldades manifestadas pelos alunos no
cotidiano escolar.

Gil (1999) declara que o objetivo principal da analise é justamente organizar e
sumarizar os dados coletados de modo que possibilitem oferecer resposta para
solucionar o problema apresentado na investigacao.

Nosso intuito, a principio foi solicitar aos sujeitos envolvidos na pesquisa,
total de 91 alunos, que respondessem a um questiondrio contendo questdes
pertinentes a desenvoltura dessa pesquisa que facilitassem chegar a alcancar os
fins propostos para a investigacao deste.

Como método da pesquisa, utilizamos a coleta de dados do tipo primario,
uma vez que foram coletados, tabulados e analisados a partir de questionamentos.

Para tanto, foram entrevistados cerca de 91 alunos do turno diurno que
compdes o0 ensino médio integral da escola. O corpo discente que participou da
pesquisa estd compreendido entre as faixas etarias de 14 a 23 anos, conforme o

quadro abaixo (figura 01).

FAIXA ETARIA.
23 anos 14 anos
18 anos 2% 6%

10%

17 anos
28%

16 anos
26%

Figura 1: Faixa etéria dos alunos que participaram da pesquisa.

Apesar da existéncia de alunos em distor¢do idade-série, percebe-se que a

parte maior consta na fase da adolescéncia para a juventude competindo uma
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capacidade béasica de discernimento para algumas questdes de andlise exploradas
pela presente pesquisa. Sendo estes em maior niumero oriundos de zona rural
(52%), atribuindo-se a escola uma caracteristica especifica ligada a comunidade do
campo, apesar de localizada na zona urbana.

Dentre os questionamentos propostos, foi possivel observar que atividade
regular extra-escolar ndo é realizada com predominéancia, fator este positivo aos
objetivos de aprendizagem tracados pela instituicdo, pois conforme a figura (2) 80%

se encontra em tempos livres e horarios ociosos.

Realizac&o de alguma atividade extra-escolar.

EmSIM mNAO

Figura 2: Quanto a realizacao de alguma atividade extraescolar.

Valendo ressaltar que do pequeno rol de alunos que alegaram exercer
atividades extraescolares estdo vinculadas em maior proporcao a praticas agricolas
(39%) e servicos domésticos (34%), os demais em menor numero declararam
praticas voltadas ao comercio e pecuaria. Tais dados, a principio, ndo apresentam-
se, portanto, como fatores consideraveis para as dificuldades de aprendizagem no

ensino de Quimica.
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4.1 Sobre a escola

Na continuidade, para um melhor conhecimento sobre do espaco escolar o
qual encontram-se situados o0s objetos de pesquisa foram disponibilizados
guestionamentos sobre estrutura e recursos direcionados aos alunos.

Sendo assim, foi interrogado se ha uma sala de computadores devidamente

equipada para as aulas (figura 3).

Sala de Computadores equipada.

HSim mNao

Figura 3: Possui sala de computacédo devidamente equipada?

Percebe-se pelo gréfico que a maioria dos questionados (96%) sao
perceptiveis ao ambiente escolar e sentem a preocupacdo da instituicdo em
estabelecer salas preparadas, organizadas e adequadas ao uso dos computadores.
Nota-se que a minoria de 4% se encontram satisfeitos com a sala de computadores
da escola.

O que demonstra uma enorme falha por parte da escola onde, em plena
contemporaneidade, o uso de computadores é muito bem vindo para enriquecer as
aulas. Ja4 que o uso desses aparelhos tem sido constantemente utilizado nas aulas
para enriquecimento das informacdes e atividades. O que é reforgado por Vianna e
Araujo, “Quem esta em sala de aula hoje ndo pode fechar os olhos para o uso da
informatica” (VIANNA E ARAUJO, 2004, p. 137)

Valente (1993. p. 13) nos informa que ,

O computador ndo é mais o instrumento que ensina o aprendiz, mas a
ferramenta com a qual o aluno desenvolve algo e, portanto, o aprendizado
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ocorre pelo fato de estar executando uma tarefa por intermédio do
computador.

Se ha um numero tao relevante de insatisfeitos quanto ao uso adequado da
sala de computadores, podendo dar-nos a interpretacédo e possibilidade de uma
educacdo escolar que nao procura oferecer uma educacdo pautada no uso de
computadores como recurso tecnoldgico. E isso € uma grande falha, pois Bittar
(2006) enfatiza que o0s aspectos cognitivos dos aprendizes podem desenvolvem
melhor e mais proveitosamente expandindo a aprendizagem ao uso da tecnologia,
de softwares adequados, sem deixar de esclarecer que seu uso amplia as
possibilidades de favorecer a aprendizagem individualmente além de estimular a
autonomia dos educados, ponto esse de extrema relevancia para o aprendizado dos
mesmos.

Contudo, todos os agentes da escola precisam estar envolvidos quanto ao
uso e manutencao apropriada ao uso dos computadores. A capacitacdo promove
uma interagdo abrangente no processo do ensino para que aconteca a
aprendizagem significativa.

Quando ha um investimento por parte da escola e de todos que formam a
educacao, o aluno sai ganhando em sua aprendizagem porque a informatica passa

a ser utilizada com fins educacionais.

A mudanca da funcdo do computador como meio educacional acontece
juntamente com um questionamento da funcéo da escola e do papel do
professor. A verdadeira funcdo do aparato educacional ndo deve ser a de
ensinar, mas sim a de criar condi¢es de aprendizagem. (VALENTE, 1993.p
06).

O gque destacamos € que a escola precisa mudar essa visao e transformar-
se e essas mudancas nao vao ocorrer de repente. Serd necessario todo um
processo, mas que se faca o mais rapido possivel, pois,

A verdadeira integracdo do computador na realidade da escola supde uma
nova organizagcao escolar mais descentrada, um curriculo mais flexivel, a
instauracdo de novos tempos escolares, menos rigidos e programados,
mudancas no préprio espacgo da sala de aula. E isto ndo acontece de um dia

para outro: requer tempo, ajudas especificas, incentivos, toda uma estrutura
de apoio. (FREITAS, 2008, p. 176)

E se enfatizamos toda a organizacdo que deve acontecer na escola para o

uso adequado de computadores, isso € estendido a todos 0s outros recursos que
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possam ser oferecidos na escola como outros aparelhos tecnolégicos como video,
por exemplo, sem desmerecé-lo possuindo sua utilizacdo em seu préprio ambiente
adaptado.

Em relacdo a questdo se a escola possui sala de video para uso de
professores durante as aulas, os dados sdo enfaticos como mostra a figura 4 a

seqguir.

Sala de video

B Sim Nao

Figura 4: Possui sala de video?

A priori entendemos que pode haver uma certa dlvida quanto aos
questionados em relacdo ao que vem a ser uma sala de video. Os dados do gréafico
revelam que mais de 50% afirmam que a escola possui sala de video, mas tomando
como base o dado de 32% que responderam nao possuir tal ambiente na escola,
nos da indicios para uma hipbétese de saber o porqué desse numero: muitos
professores podem nao fazer uso dela e a mesma torna-se desconhecida para o
aluno.

A sala de video na escola é um espaco bastante util para a utilizacdo de
videos nas aulas. Sem contar que o video tem uma grande influéncia na atencao
dos alunos, pois além de enriquecer, proporciona a interacdo com o que esta sendo
aprendido estimulando a interacdo dos alunos uns com o0s outros. Mas é preciso

saber usar. Nas palavras de Moran (1993):

O video esta umbilicalmente ligado a televisdo e a um contexto de lazer, e
entretenimento, que passa imperceptivelmente para a sala de aula. Video,
na cabeca dos alunos, significa descanso e ndo "aula", o que modifica a
postura, as expectativas em relacdo ao seu uso. (MORAN, 1993, p.40)
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E necessario aproveitar as oportunidades ao maximo para buscar a atengéo
do aluno. E inegavel que o aluno sente mais prazer em assistir a um video em um
local adequado e preparado para 0 uso dessa tecnologia.

Reforcando as informacfes a respeito da figura anterior, a figura 5,
complementa resultados, nos trazendo o questionamento para quem respondeu sim:

se encontra-se adequadamente adaptada para as aulas.

Sala adequadamente adaptada.

B Sim mNao

Figura 5: Se sim, a sala encontra-se adequadamente adaptada para as aulas?

O grafico 5, mostra que todos os alunos gque responderam negativamente ao
guestionamento anterior, demonstram estar 100% insatisfeitos com a sala que néo
se encontra organizada, preparada e adaptada para o uso de video.

Esses dados revelam que ndo ha uma preocupacao por parte da escola em
manter adaptada a sala de video para o uso da mesma sempre que dela precisar.
Tomando como base os resultados do grafico 1, fica claro que ndo ha uma
preocupacado da escola em aproveitar o maximo quanto a sua acdo pedagogica no
uso da tecnologia sendo as duas salas (computadores e video) desmerecedora de
todo cuidado, zelo e preservacdo com 0s equipamentos para o uso adequado nas
aulas.

N&o se pode fechar os olhos as necessidades dos alunos e a escola deve
estar atenta para descobrir como melhorar a pratica pedagogica na escola. Como é

abordado por Cortés:

Atualmente, ndo podemos mais adiar o encontro com as tecnologias;
passiveis de aproveitamento didatico, uma vez que os alunos voluntario e
entusiasticamente imersos nesses recursos — ja falam outra lingua, pois
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desenvolveram competéncias explicitadas para conviver com eles.
(CORTES, 2009, p.18)

De certo que quando os alunos percebem que ndo ha grandes
preocupacdes por parte da escola em relacdo ao investimento de infra estrutura da
escola quanto aos usos de materiais e adaptacdes, acaba influenciando na
aprendizagem do aluno de forma negativa. Carneiro (1997. p. 10) explica que:

As escolas devem incentivar que se use o video como funcdo expressiva
dos alunos, complementando o processo ensino-aprendizagem da
linguagem audiovisual e como exercicio intelectual e de cidadania
necessaria em sociedade que fazem o uso intensivo dos meios de
comunicacao, a fim deque sejam utilizados critica e criativamente.

Fica claro entdo a importancia do uso de recursos midiaticos para a
aprendizagem a saber que estes prendem a atencdo do alunado j& que eles se
impressionam com o que veem. Como ressalva a essa informagéo temos os dados
do grafico a sequir.

Posteriormente foram interrogados no tocante a pratica dos professores se
utilizam recursos midiaticos em suas aulas como data-show, som, tv entre outros,

obtendo assim, os resultados demonstrados na figura 6.

Uso de recursos midiaticos.

84%

HSim Nao

Figura 6: No dia a dia, os professores fazem uso de recursos midiaticos como data-show, som, TV,
internet e outros?

Com relagéo ao uso de recursos midiaticos, a maioria declara que os seus
professores os utiliza. Tendo em vista que 84% € um namero que comprova que 0s
educadores procuram diversificar suas aulas e fazendo uso da tecnologia para
melhorar a aprendizagem e enriquecer suas metodologias. Dos entrevistados, 16%

afirmam que seus professores ndo fazem uso da tecnologia. Isso nos mostra que
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apesar de a escola ndo possuir um ambiente propicio para a aulas com videos, 0s
professores ndo deixam de utiliza-los. Mas ndo se pode negar que a escola deve
estar inserida nessa mutacdo na educacao.

Todo esse panorama nos leva a concordar que, se a sociedade esta
mudando de forma tdo rapida a “escola ndo pode esperar, precisa se destacar,
conhecer e explorar as preferéncias e interesses de sua clientela. Incluir a midia
televisao em seu espago académico é uma forma de fazer o diferencial”’
(GUARESCHI, 2005, p. 33)

Tais resultados ainda néo totalmente sdo satisfatorios, pois € compreensivel
guando se analisa as condi¢des dos espacos disponibilizados para uma dinamica de
aula ndo ocorrer sob condicdes necessarias na luta contra o baixo rendimento
escolar, valorizando aulas mais interativas e ludicas com o0 uso da tecnologia que
abre margem para esses objetivos.

Deve-se considerar também, Segundo Valente (1993) que:

. para a implantacdo dos recursos tecnoldgicos de forma eficaz na
educacdo sdo necessarios quatro ingredientes basicos: o computador,
o software educativo, o professor capacitado para usar 0 computador como
meio educacional e o aluno”, sendo que nenhum é mais importante que o
outro. (VALENTE, 1993, p.01)

Como néo apresenta uma sala adequada ao uso de computadores, 0 acesso
a internet ainda é limitado. Isso porque, no caso de muitas escolas publicas, ndo
existe manutencdo ou o numero de computadores ainda é pequeno para a demanda
de alunos existentes na escola. Porém, os dados esclarecem que,
independentemente disso, os professores utilizam todos os recursos disponiveis na
escola para enriquecer as aulas.

O investimento por parte da escola e ainda a forma como os professores
ministram suas aulas podem resultar em satisfacdo ou insatisfacdo por parte do
alunado em relacdo ao ensino oferecido como resultante dessa informacéo, temos a
figura 7 que segue respondendo ao questionamento sobre o grau de satisfacdo em

relacdo ao ensino oferecido pela instituicao.
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Ensino oferecido pela escola.

B%

B N3o satisfeito M Pouco satisfeito M Satisfeito B Plenamente satisfeito

Figura 7: De acordo com o ensino oferecido pela sua escola, como vocé classifica o seu grau de

satisfacédo?

De acordo com o grafico 44% apresenta satisfacdo pelo ensino oferecido da
escola. Isso é bom porque revela que a instituicdo procura realizar um trabalho
pedagogico visando atender as necessidades e satisfacdo de seus alunos.

Poucos alunos demonstraram estarem plenamente satisfeito com o ensino
da escola e tendo um numero de plena satisfacdo ainda tdo pequeno,3%, servem de
alerta para que a escola possa verificar o que tem que ser melhorado. Dos
entrevistados, 36% afirmam estar pouco satisfeito. Essa informacdo chama a
atencdo para a qualidade de ensino oferecido pela escola que mesmo dispondo de
alguns recursos midiaticos e tecnolégicos utilizado pelos professores, o ensino nédo
vem agradando a um numero significativo, uma preocupacédo lancada ao corpo que
compde a instituigao.

E consideravel também o fator que com o passar do tempo 0s alunos v&o
tendo novas experiéncias e vivéncias e ficam cada vez mais desinteressados com o
ambiente escolar e no desenvolver das atividades de acordo como vao ingressando
em novas séries, como nos aponta Caldas e Hiubner (2000).

Na analise geral do grafico, vemos que 17%nao estdo satisfeitos com o
ensino da escola e isso pode ter sido gerado por um contexto que vai além dos
dados nessa pesquisa colhida. E em relacdo aos percentuais do grafico, o numero
de entrevistados n&o satisfeitos € pouco, o que nédo pode ser descartado pela escola
para se tentar reverter o quadro e assim alcancar a satisfagdo do ensino oferecido

por 100% do alunado
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Dentre os aspectos apontados por Enache (2011) que elevam a satisfacao
destacamos a capacidade do profissional professor, programa educacional e
condicbes de aprendizagem. Informacdes estas que reforcam as respostas
apresentadas no grafico acima.

Sabe-se que para a permanéncia do aluno de forma satisfatéria na escola
analisa-se um conjunto de fatores com leque abrangente de forma que se conceba o
discente como sujeito que deve ser valorizado na sua integra. E foi refletindo sobre
este ponto que resolvemos questiona-los com relacédo ao grau de satisfacao sobre a

alimentacao oferecida pela escola, obtendo assim, os dados revelados na figura 8.

Alimentacao oferecida pela escola.

7% 5%

B N3o satisfeito ® Pouco satisfeito W Satisfeito B Plenamente satisfeito

Figura 8: Com relacdo a alimentacdo oferecida pela sua escola, como vocé classifica seu gréo de
satisfacdo?

Quanto a satisfacdo em relacdo a alimentacédo oferecida pela escola, 41%
demonstram pouca satisfacéo, outros 47% séo satisfeitos com o que € oferecido, 7%
Plenamente satisfeitos e 5% n&o estdo satisfeito. Esses dados revelam que, em
visdo geral, ha uma satisfacdo positiva em relacdo ao que é oferecido como
alimentacéo na escola.

Observa-se que ha um percentual muito proximo entre os que afirmaram
estarem satisfeitos e pouco satisfeitos. Isso demonstra que se faz necesséario que
haja uma mudanca no cardapio oferecido aos alunos de modo que amplie a
porcentagem de satisfacdo com a alimentacdo, a ponderar que o cardapio
preparado deve suprir a necessidades do individuo.

Tomando como base o discurso de Bezerra (2002, p, 185-186.):

A pratica mais imediata que decorre dessas representacbes sobre merenda
€ a forma de elaboracdo dos cardapios, considerados como algo destinado
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a crianga carente, faminta e necessitada de um prato de comida. Assim,
predominam os alimentos salgados e encorpados, sobretudo a sopa, apesar
de os gestores da escola saberem que os alunos preferem mais o iogurte, o
leite e 0 Nescau, 0s sucos e 0 mingau acompanhados de pao, biscoitos ou
sanduiches. Assim a merenda adquire a conotacdo de alimento destinado
tdo somente a matar a fome e a sopa, por ser de menor custo, torna-se o
alimento mais servido, as vezes, a semana inteira.

Esses dados nos mostram que a instituicio além de se preocupar em
oferecer um ensino pautada em uso recursos midiaticos conforme apontados nos
graficos anteriores, ha também a preocupacdo em oferecer uma alimentacdo que

procure satisfazer saudavelmente seus alunos.

4.2 Sobre o0 ensino de Quimica.

Com o objetivo de adentrar nas reflexbes e estreitar a aproximag¢do com o
ensino de Quimica, os alunos foram questionados no tocante a utilizacdo de
laboratério de ciéncias durante o ensino fundamental. Um dado alarmante se revelou
quando 90% afirmou ndo ter contato com este tipo de espaco de aprendizagem,

conforme mostra a figura 9.

Uso de laboratério no ensino Fundamental.

HSIM Nao

Figura 9: Durante as aulas de Ciéncias no ensino fundamental, vocé teve aulas em laboratérios de

ciéncias?

A realidade exposta mostra a fragilidade de alunos pertencentes a uma
escola publica desprovida de recursos basicos didaticos para uma melhor
compreensdao dos fendbmenos naturais expressados com mais énfase pelas
disciplinas de quimica, fisica e biologia. A vista disso, a presenca e a efetivacdo do

uso de laboratérios nas aulas de ciéncias no ensino fundamental se dispée como
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pratica metodol6gica motivadora para adquirir novos conhecimentos a partir da
experimentacéo, da investigacdo, do visual, da observacgao, fazendo ponte de forma
mais ativa com os conhecimentos cientificos abordados.

Ciéncias como uma disciplina no ensino fundamental vem a instigar o aluno
aos conhecimentos basicos sinalizando para o progresso das informagdes no ensino
médio. Eis o propdésito pelo qual a pesquisa sinalizou para tal ponto: a fim de
investigar se na etapa anterior ao ensino meédio os alunos participaram de aulas que
alavancassem a estimulacdo para estudos posteriores. Dessa forma a fase
intermediaria (fundamental Il) deveria funcionar como um instrumento fomentador de
curiosidades dos alunos a pesquisa, 0 que facilitaria 0 processo de ensino
aprendizagem na area.

Com base nesse raciocinio “ainda hoje a realizagdo de experimentos e aulas
de laboratorios sdo utilizados com fins de ilustracéo e/ou investigacdo de contetidos
a serem explorados do macroscopio aos micro” (Vasconcelos e Arroio, 2013, v. 36).

Em contribuicdo Vasconcelos e Arroio (2013, v.36) realizaram uma pesquisa
com professores de Quimica em exercicio nos mais diferentes niveis de ensino,
acerca do que se compreendem sobre visualiza¢des e sua experiéncia com recursos
que podem ser exemplificados como visualizagdes. Os mesmos corroboraram
afirmando que “outros estudos reforgaram o principio de que a visualizagdo ocupa
um papel central na aprendizagem, uma vez que os estudantes de ensino médio e
superior apresentam dificuldades para interpretar fenbmenos e transformacodes
quimicas em temos de modelos representacionais atualmente aceitos” (Vasconcelos
e Arroio, 2013, v. 36).

Essa ideia reforca a importancia da vivéncia em aulas praticas que se
configuram como meio de interpretacdo, investigacdo e até mesmo a observacao de
fendmenos por meio da utilizacdo da visualizacdo em situacdes estruturadas de
ensino bastante produtivas para os estudantes se apropriarem das formas de
pensamento quimico.

Seguem argumentando na mesma base Vries, Frreira e Arroio (2014, v.37)
gue investigaram as concepc¢des do alunos brasileiros e portugueses de licenciatura
em Quimica a respeito do uso, também, de visualizacbes no ensino de ciéncias.
Para tanto foram usados questionarios questionando sua vivéncia com recursos
visuais e suas concepc¢lOes sobre visualizagbes. Dentre o0s varios aspectos

abordados na pesquisa como imagens estaticas, modelos, animacdes, videos e
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experimentos, os alunos alegram: “facilitar a compreensao, tornar o ensino menos
abstrato, quebrar a monotonia, tornar a aula mais dinamicas entre outros” (Vries,
Ferreira e Arroio, 2014, v.37).

Com base na experiéncia cotidiana, sabe-se que os alunos demonstram
curiosidades por algo que possa ser vivenciado e comprovado com 0S conceitos
trabalhados. A maioria desses sujeitos, principalmente no ensino médio, ndo aceita
0 ensino apenas em sala de aula sem demonstrar experimentalmente porgue 0s
fenbmenos acontecem.

Cabe salientar que a experimentacdo no ensino de quimica é fundamental,

nas palavras de Goulart:

A experiéncia é um recurso capaz de assegurar uma transmisséo eficaz dos
conhecimentos escolares, porém a falta de preparo dos professores faz com
gue essa ndo seja uma pratica constante nas escolas e o ensino de ciéncias
acaba se tornando algo distante da realidade e do cotidiano do aluno. A
experimentagdo pode proporcionar momentos de reelaboracdo do
conhecimento, possibilitando o contato do aluno com os fendbmenos
guimicos e, a partir desses fenbmenos, conseguirem criar modelos
explicativos com base em suas observacdes, seu sistema légico e na sua
linguagem (Goulart, 1995, p. 15).

Convém concordar que se focarmos nos problemas e dificuldades que
encontramos nas escolas publicas, por exemplo na falta de laboratérios ou ao
menos de espaco adequado para esse tipo de aula, para poder fazer nosso trabalho,
enquanto professor, ndo executaremos nossas funcdes, pois € notério a falta de
material didatico que vai desde os mais simples aos mais complexos para subsidiar
o ensino. Em geral, as instituicbes publicas apresentam deficiéncias no ensino por
uma série de aspectos inseridas no contexto que circulam desde o despreparo do
docente, a auséncia de laboratério e materiais pertinentes as aulas, precéria infra-
estrutura, e outros fatores como superlotacdo das salas de aula.

Seguindo a andlise interpretativa do questionario aplicado aos alunos que
foram interrogados quanto a disponibilizacdo do livro didatico de quimica para uso

individual, os mesmos afirmaram em 90% que né&o havia tal recurso. (figura 10)
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Disponibilizacao do livro didatico.

ESIM mNAO

Figura 10: Vocé possui livro de quimica disponibilizado pela escola para uso individual?

Sabe-se que o estudo das ciéncias da natureza consiste em compreender a
dindmica que envolve todas as relagbes nela existente. Para mais, 0 ensino de
guimica objetiva diante de estudos a interpretacdo das transformacdes da matéria
gue por sua vez vai depender da compreensdo do comportamento das particulas
nos seus mais diversos arranjos. Com base nesse argumento, faz-se necessario, no
minimo, de visualizacdes que permitam ao aluno a construcdo da imaginacdo do
conceito.

De acordo com Vries, Ferreira e Arroio (2014, p.37) visualizacdo define-se
entre tantos como a formacdo de uma representacdo interna a partir de uma
externa. Sendo assim, o livro entra com colaboracdes essenciais a compreensédo de
conteudos especificos de quimica que dependem muitas vezes das observacoes e
interpretacbes de imagens frente ao contexto abordado, para que assim o aluno
possa construir suas préprias representacdes internas que levem-no a relagées com
outros contextos incluindo sua realidade.

Apesar dos livros didaticos carregarem visualizacdes estaticas, € de comum
acordo que sao recursos basicos obrigatorios direcionados aos alunos na forma de
Lei.

Em relacdo ao padréo de qualidade dos livros de Quimica, foi realizada uma
analise em 2012 por Silva, Souza, Barros e Barbosa (2012) que procurou avaliar se
os livros usados no 1° ano do Ensino Médio das escolas publicas estao realmente de
acordo com os critérios estipulados pelos Programas Nacionais Curriculares (PCNSs).

Foram analisados quatro livros de Quimica propostos pelo PNLD 2012 sob

alguns critérios como: (1) imagens presentes no livro didatico; (2) linguagem e rigor
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cientifico; (3) atividades experimentais propostas; (4) evolugdo histérica do
contetdo; (5) contextualizagdo do conteudo; (6) abordagem metodologica do
conteudo; (7) relacionamento do contetdo com o desenvolvimento tecnoldgico; (8)
aspectos inerentes aos exercicios e problemas que sao disponibilizados.

Os autores puderam concluir que dos quatro livros escolhidos usados no
primeiro ano do ensino médio nas escolas publicas foi perceptivel a deixa em alguns
critérios necessarios para uma boa formacédo estando estes incompletos. Valendo
mencionar que apenas alguns conteudos foram encontrados 0 necessario exigido.
Em alguns casos a metodologia encontra-se bem empregada no livro, j& que
também trabalha com uma abordagem contextualizada e interdisciplinar, buscando
desenvolver nos alunos competéncias e habilidades necessarias para a
compreensao dos conceitos quimicos (Silva, et al, 2012).

Perante o exposto o0 que se leva a refletir sdo dois fatores negativos: um que
além de contarmos com uma pesquisa em que tais alunos ndao possuem o livro
didatico, considerado como um instrumento facilitador no processo de compreensao
dos conceitos quimicos; o0 outro consta justamente sobre uma analise em que o0s
livros ndo obedecem todos os requisitos exigidos pelo PNLD. Fator este ultimo que
nos leva a perceber que existem falhas dentro das escolas nas escolhas desses
livros que serdo responsaveis pelo desenvolvimento e interesse do aluno na matéria
de Quimica.

No exame desta questdo contamos com mais um elemento contribuinte para
as dificuldades acentuadas na aprendizagem de quimica dos alunos envolvidos,
tornando claro a pouca importancia para os sistemas publicos administradores da
educacdo uma escola que nao tem livros didaticos para o seu cotidiano escolar, bem
como com 0s anseios da juventude frente aos sistemas avaliativos nacionais como o
ENEM, que requer uma grade curricular interdisciplinar e conectada com os avangos
tecnoldgicos e sociais.

Questionamos em sequéncia quanto as dificuldades em aprender quimica
de modo que os alunos pudessem realizar uma auto avaliagdo. Os resultados
obtidos permitiram a analise do grau de dificuldade orientando, assim, um conjunto
de reflexbes e elementos que podem estar atrelados aos numeros conforme mostra

a figura 11.
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Dificuldade em aprender Quimica.
Muito dificil
13%

Nao é dificil
17%

Pouco dificil
43%

B Muito dificil Dificil ® Pouco dificil m Na&o é dificil

Figura 11: Qual o seu grau de dificuldade em aprender Quimica?

De acordo com a figura 10 véarias sdo as variantes que podem ser
analisadas. Os alunos apresentaram-se de forma mediana quanto ao nivel de
dificuldades se considerarmos que 43% declarou pouco dificil e 17% declarou que
nao é dificil, constando em um total de 60% de alunos simpéticos a disciplina
ministrada. Um fator positivo diante do que vem se mostrando em toda pesquisa
através dos dados ja apresentados, pois 0 ensino de Quimica torna-se um pouco
mais rebuscado por, na maioria das vezes, depender de visualizacbes e
demonstracdes dentro do contexto abordado em sala de aula que dependem de
recursos para facilitar a compreensao do aluno. No entanto, é satisfatorio saber que
mesmo diante de tantas dificuldades vivenciadas na escola publica os alunos
conseguem ver pontos atrativos na disciplina em questdo o que motiva a reflexdes e
pesquisas que orientem diretamente reflexos na pratica e impulsionem a mola que
pode lancar o educador a luta pela melhoria do ensino e valorizagcdo da ciéncia
Quimica.

E instigante, entdo, pensar em consenso com os PCN’s quando valoriza a
Quimica como uma disciplina que faz parte do programa curricular do ensino
fundamental e médio e que sua aprendizagem deve possibilitar aos alunos a
compreensao das transformacgfes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma
abrangente e integrada, para que 0s estes possam julgar, com fundamentos, as
informagdes adquiridas na midia, na escola, com pessoas, etc. A partir dai, o aluno
tomara sua decisdo e dessa forma, interagira com o mundo enquanto individuo e
cidaddo (PCN's. MEC/SEMTEC, 1999).
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Notar dificuldades no processo de aprendizagem dos alunos é frequente
para uma educador em Quimica, e esse quadro faz muitas vezes com que este
docente va a busca de novas maneiras de ensina-la e a escola outras formas de se

adaptar ao cotidiano. E € em consonancia que Oliveira (2010) afirma:

Em busca de nova perspectiva, entende-se que a melhoria da qualidade do
ensino de Quimica passa pela definicdo de uma metodologia de ensino que
privilegie a contextualizagdo como uma das formas de aquisicdo de dados
da realidade, oportunizando ao aprendiz uma reflexdo critica do mundo e
um desenvolvimento cognitivo, através de seu envolvimento de forma ativa,
criadora e construtiva com os conteldos abordados em sala de aula.
(Oliveira, 2010, p.35)

Sem duvida nenhuma, a contextualizacdo pode ser um viés contribuinte para
a compreensdo de conteddos se respeitarmos e ideia de que um dos principais
problemas relacionados ao ensino da Quimica € o elevado grau de abstracéo
necessario para entender teorias e modelos em nivel microscopico e fenbmenos
observados em escala macroscopica, como ja refletido anteriormente.

Referente aos fatores que podem contribuir para o numero de dificuldades ja
expresso na questao anterior foram elencadas algumas respostas mais frequentes
entre 0os alunos. Para tanto algumas perguntas foram pertinentes aos respectivos
graus no critério de dificuldade na disciplina, o que pode colaborar para uma andlise
mais apurada.

Sendo assim, alguns alunos apresentaram como resposta “ela é dificil de
entender”, “tenho dificuldades de entender”, “falta de interesse”, “falta de atencao”,
conferindo assim, respostas um pouco vagas e que mostra a propria dificuldade em
identificar os pontos fortes em suas dificuldades.

Outro destaque vai para as respostas em branco, as quais se apresentaram
em grande numero, que partiram daqueles que na maioria consideraram a quimica
como “pouco dificil e nao dificil”, fator este compreensivel a aqueles que nao
identificam pontos probleméticos durante o ensino/aprendizagem da disciplina.

Uma opcao de resposta que também se repetiu consideravelmente foi
guanto aos calculos, onde os alunos declararam ter dificuldades diante do uso de
operacfes matematicas nas aulas de quimica. Péde-se perceber no momento da
analise que boa parte desses alunos que direcionaram o fator de dificuldades ao uso
de numeros séo pertencentes a segunda série do ensino médio. Tal fator contribui

para uma interpretacdo mais ligada ao curriculo de Quimica da prépria 22 série que
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compreende conteddos que sdo subsidiados por operacdes mateméaticas para as
suas possiveis resolucdes e esclarecimentos. Como afirmado por Junior (2009)

Assim como os outros campos do conhecimento, a Quimica utiliza também
uma linguagem matematica associada aos fenbmenos macro e
microscopicos. O dominio dessa linguagem servird para desenvolver
competéncias e habilidades referentes ao estabelecimento de relacdes
I6gico-empiricas, logico-formais, hipotético-légicas e de raciocinio
proporcional. (JUNIOR, 2009, p.7)

Outros alunos enfatizaram, em menor numero, a falta de recursos como
“‘livro didatico e de um laboratério”, tendo em vista que estes que declararam
pertencem a primeira série do ensino médio, uma das séries que deve-se trabalhar
de forma mais intensa as abordagens quimicas de modo que produza a motivagao
pela area e assim se respalde como ponto positivo para 0os anos subsequentes.

Frente as dificuldades exibidas entende-se que o conhecimento quimico
deve ser trabalhado dentro de uma concepc¢ao de ciéncia que esboce seu papel
social, o que confere & uma contextualizacdo socio histdrica. A fim de que a
aprendizagem da Quimica seja tdo eficiente quanto possivel, tornam-se necessarias
modificacdes nas praticas diarias dos profissionais ou até mesmo nos proprios
cursos de licenciatura existentes pelo pais, e, sobretudo, nos métodos de ensino
dessa ciéncia na escola basica. E ndo se deve descartar que partir do principio que
ao formar o cidaddo com base em informacdes quimicas fundamentais deve leva-lo
a atuar na sociedade de forma consciente e responsavel.

E possivel sim, a aprendizagem de quimica ser atrativa, significativa,
abrangente e atraente. E perspicaz que os professores lapidem seus olhos e
enxerguem o0 aluno como um sujeito que busca constantemente a busca do
conhecimento com diferentes possibilidades para o aprendizado.

Mesmo diante de tantas dificuldades, o docente € um estimulador, facilitador
e serve de ponte entre o aluno e o conhecimento. A saber, que um ambiente
descontraido € muito mais prazeroso para que o aluno seja instigado a descobertas.

Quanto ao ensino de Quimica oferecido pela instituicdo foi oportunizado ao
alunado optar por um critério entre ndo satisfatorio ao plenamente satisfatorio como

mostrado a seguir. (Figura 12)
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ENSINO DE %QI’MICA OFERECIDO PELA ESCOLA.
do

satisfatorio
1%

Plenamente
satisfatorio
23%

Satisfatdrio
71%

Figura 12: Como vocé considera o ensino de Quimica oferecido pela escola?

De forma notoria a grande maioria dos alunos encontra-se satisfeitos com o
ensino de Quimica disponibilizado pela escola com uma afirmacdo em 71%, dado
este nos remete ao incentivo na luta pela melhoria do ensino, pois o publico da
Escola Estadual Izabel Rodrigues de Melo apresenta-se como uma clientela que
mesmo sob todas as dificuldades encontradas acredita no ensino de qualidade.
Devemos analisar estes dados como um ramo reflexivo dos mais variados eixos
problematicos abordados na presente pesquisa, pois a falta de estrutura basica para
uma boa rotina escolar da escola se revelou negativa frente aos dados apresentados
pelos alunos.

Porém, tais pontos negativos ndo limitaram e ndo se respaldaram sobre o
conceito aos quais os alunos disponibilizaram sobre o ensino de quimica oferecido,
conferindo assim o desejo de aprender (mesmo de muitas vezes manifestado de
forma rasa), o estudo feito de modo regular e a perseveranca sao fatores essenciais
para quem quer aprender Quimica e desenvolver o gosto por essa fascinante ciéncia
que estd totalmente veiculada a realidade da vida dos educandos. Portanto, no

exame desta questao:

“A quimica esta na base do desenvolvimento econdmico e tecnoldgico. Da
siderurgia a industria da informatica, das artes a construcdo civil, da
agricultura a inddstria aeroespacial, ndo ha area ou setor que nao utilize em
seus processos ou produtos algum insumo que ndo seja de origem

quimica.” (SILVA e BANDEIRA, 2006, p. 18)
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Diante do exposto, temos uma realidade educacional recheada de conflitos e
obstaculos a serem vencidos. S&o desafios que surgem a todo tempo para o
professor que precisa fazer seu papel de auxiliador no processo de construcédo do
ato do aprender para que os alunos realmente possam apreender os estudos e
saber utiliza-los no momento oportuno.

Inquestionavel discutir sobre a dificuldade que as escolas enfrentam quanto
ao ensino ja que os alunos ndo conseguem associar o aprendido em sala com sua
vida cotidiana e ainda para muitos professores o dia a dia do aprendiz ndo tem valia
no ensino aprendizado. Até porque had muitos que possuem dificuldade de eles
mesmos fazer essa relagdo da teoria com a prética.

E na escola a quimica ndo pode mais ser isolada em si, mas possibilitar o
didlogo com outras disciplinas em uma perspectiva interdisciplinar. Os professores
trabalhando em conjunto e harmonia com outras disciplinas desperta no aluno o
olhar que o conhecimento perpassa por diversas areas e saberes. O ensino da
guimica ndo pode mais meramente estar separado do contexto escolar e da
realidade do aluno. Questionamentos, perguntas com respostas prontas ja nao
fazem parte do novo ensino dessa disciplina.

Ha, assim, necessidade de superar o atual ensino praticado, proporcionando
0 acesso a conhecimentos quimicos que permitam a “constru¢cao de uma visao de
mundo mais articulada e menos fragmentada, contribuindo para que o individuo se
veja como participante de um mundo em constante transformacao” (BRASIL, 1999,
p. 241).

E evidente que ha componentes curriculares a seguir, mas isso ndo impede
o professor de abrilhantar as suas aulas e instigar a investigacdo. O aluno precisa
ter a certeza de que a ciéncias faz parte de sua vida e que os conhecimentos que
constroem sobre ela, sdo necessarios para seu cotidiano, assim oportuniza a

criticidade.
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5.0 CONCLUSAO

Diante do exposto pela pesquisa realizada convém concordar que 0 espaco
fisico da instituicio necessita de um olhar mais intenso e cuidadoso sobre os
possiveis impactos que podem ser gerados pela falta de incentivo por meio de
espacos basicos, porém necessarios ao desenvolvimento de atividades cotidianas
escolares, fator este podendo estd ligado, entre tantos outros fatores, ao que
levaram os alunos a pouco mais de 50% afirmarem ndo satisfeitos e pouco
satisfeitos com o ensino oferecido por sua escola. Contudo, mesmo sem ambientes
adequados como sala de video e de informéatica os educadores mostraram utilizar de
recursos midiaticos que venham a contribuir com o processo de ensino.

Em virtude dos fatos mencionados, a pesquisa relativa ao item sobre o
ensino de Quimica apresentou surpresas para os resultados esperados. Mesmo
diagnosticando em maior niumero a nao existéncia livros didaticos e até mesmo a
nao efetivacdo de aulas praticas em laboratérios na disciplina de ciéncias durante o
ensino fundamental, conferindo a ndo motivacao e incentivo aos estudos na area de
ciéncias da natureza, 60% dos alunos declararam que consideram a dificuldade de
aprendizado entre pouco dificil e ndo dificil, averiguando tais fatores citados como
nao definitivos para a visdo do aluno sobre a ciéncia Quimica. Porém, sabe-se que
se a escola dispbe de recursos tecnoldgicos e também municdo para as aulas
praticas de Quimica esse grau de dificuldades poderia ser ainda menor, pois
conforme o0s 94% dos alunos se mostraram entre satisfeitos e plenamente satisfeitos
guanto ao ensino de quimica oferecido por sua escola. Este fator sobrecarrega ainda
mais a ideia de uma melhor valorizag&o da disciplina.

Somos levados a acreditar que diagnosticos a partir de um estudo da
realidade direcionam-nos ao desempenho de a¢c6es que possam reverter um quadro
muitas vezes visto de forma negativa, onde alunos se encontram abertos ao
conhecimento, esperando apenas a disposicdo daqueles que podem através da

pratica motiva-los a um futuro melhor, baseado nos conhecimentos cientificos.
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APENDICES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS
EDUCACAO: Praticas Pedagogicas Interdisciplinares.
ALUNA: Adrielma Silva de Souza

Universidade p

ESTADUAL DA PARAIBA

QUESTIONARIO
O presente guestionario tem como principal objetivo fazer um levantamento dos
fatores que contribuem para as dificuldades no ensino de quimica da Escola Izabel
Rodrigues de Melo. As informagbes a serem disponibilizadas servirdo de base para uma
andlise e reflexdo sobre os mecanismos de ensino.

1.0 PERFIL DO ENTREVISTADO:

TURNO: () manha ( ) noite SEXO: ( )masculino ( )feminino
TURMA: 13sérieA( ) B( ) C(
) D(C )

22serieA( ) B( ) C( | Idade:

)
3sérieA( ) B( )

Onde mora: ( )zonarural ( )zonaurbana

Qual o meio de transporte que vocé utiliza para ir a escola?

( ) transporte coletivo (6nibus da linha) ( ) transporte escolar ( )
transporte préprio/ familiar
() carona ( )apé () outros:

Renda familiar: ( ) 1 salario ()2 salarios ()2 a3 saléarios ( )3a4
salarios
Mais:

Realiza alguma atividade regular extra-escolar (trabalho)?

( ) sim (  )néo

OBS: se respondeu “sim”, defina o tipo de atividade:

( ) doméstico ( ) comércio ( ) agricultura () pecuaria ( )
outros

2.0 SOBRE SUA ESCOLA:

2.1 Possui sala de computadores equipada adequadamente ao uso dos alunos?

( ) sim () néo
2.2 Possui sala de video?
( ) sim ( )néo

OBS: Se sua op¢ao foi “sim”, a sala encontra-se adequadamente adaptada para as aulas?
(_ )sim (_ )néo

2.3 No dia a dia, os professores fazem uso de recursos midiaticos como data-show,
som, TV, internet e outros?
( )sim ( ) ndo

2.4 De acordo com o ensino oferecido pela sua escola, como vocé classifica o seu
grau de satisfagdo?

() nao satisfeito () pouco satisfeito ( ) satisfeito ( ) plenamente
satisfeito
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2.5 Com relagcdo a alimentacéo oferecida pela sua escola, como vocé classifica seu
grao de satisfacao?

() néo satisfeito () pouco satisfeito ( ) satisfeito ( ) plenamente
satisfeito

3.0 SOBRE O ENSINO DE QUIMICA.

3.1 Dificuldade em aprender Quimica?
() muito dificil () dificil (_ ) pouco dificil () néo é dificil

3.2 Qual (s) fator principal vocé atribui o seu grau de dificuldade exposto na pergunta
anterior?

3.3 Como vocé considera o ensino de Quimica oferecido em sua escola?
() néo satisfatorio () pouco satisfatério () satisfatério () plenamente
satisfatério

3.4 Durante as aulas de Ciéncias no ensino fundamental, vocé teve aulas em
laboratérios de Ciéncias?
(_)sim (  )nao

3.5 Vocé possui livro de guimica disponibilizado pela escola para uso individual?
( )sim (  )nao




