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La correccion se convierte en letra muerta
si no sirve para aprender de los errores.

(Alexopoulou)



RESUMO

Tradicionalmente o erro e a corregdo sao vistos como algo negativo no ensino-
aprendizagem. Hoje, a partir de investigacdes realizadas por alguns estudiosos na
area da Linguistica Aplicada, nota-se uma evolugao na concepgéo de erro, de forma
que este é visto como um fator constitutivo do processo de aprendizagem de lingua,
neste caso sobre a Lingua Espanhola. Assim, resolvemos intervir na realidade
educacional, através da corregcao de producdes textuais de alunos, pertencentes ao
Campus VI/ UEPB, com o intuito de sugerir um meio mais adequado, ao nosso ver,
considerando o enfoque comunicativopara se trabalhar o erro, ja que 0 mesmo
representa um estagio na aprendizagem de Lingua estrangeira, além disso,
apontamos os tipos de erros mais comuns neste processo. Desta forma, utilizamos
algumas consideragdes sobre a Linguistica Aplicada, como também do enfoque
comunicativo, representando a base constitutiva do processo de
ensino/aprendizagem em Lingua Estrangeira. Para tanto, utilizamos as contribuigdes
tedricas de autores como Santos Gargallo, ao tratar da Linguistica Aplicada e da
Analise de erros. Almeida Filho ao discutir sobre o enfoque comunicativo e Ruiz ao
mostrar os tipos de corre¢des. Assim, chegamos a concluséo que o tipo de corregéo
mais indicada para o docente de Lingua estrangeira, ao adotar um enfoque
comunicativo, € a corregao textual-interativa, pois garante aos envolvidos no

processo interagirem e, com isto, solucionarem o problema encontrado no texto.

Palavras-chave: erro - produgdes escritas — corregao.



RESUMEN

Tradicionalmente el error y la correccidon son vistos como algo negativo en la
ensefanza-aprendizaje. Hoy, a partir de investigaciones realizadas por algunos
estudiosos en el area de la Linguistica Aplicada, se nota una evolucién en la
concepcion de error, de forma que éste es visto como un factor constitutivo del
proceso de aprendizaje de lengua, en este caso sobre la Lengua Espafola. Asi,
resolvemos intervenir en la realidad educacional, a través de la correccién de
producciones textuales de alumnos, pertenecientes al Campus VI/ UEPB, con el
proposito de sugerir un medio mas adecuado, al nuestro ver, considerando el
enfoque comunicativo para trabajarse el error, ya que el mismo representa un fase
en el aprendizaje de Lengua Espafola, ademas, apuntamos los tipos de errores mas
comunes en este proceso. De esta manera, nos utilizamosde algunas
consideraciones sobre la Linguistica Aplicada, como también del enfoque
comunicativo, representando la base constitutiva del proceso de
ensefianza/aprendizaje en Lengua Extranjera. Para tanto, nos utilizamos de las
contribuciones tedricas de autores como Santos Gargallo, al tratar de la Linguistica
Aplicada y del Analisis de Errores. Almeida Filho, al discutir sobre el enfoque
comunicativo y Ruiz al mostrar los tipos de correcciones. Asi, llegamos a la
conclusidon de que el tipo de correccion mas indicada para el docente de Lengua
extranjera, al adoptar un enfoque comunicativo, es la correccion “textual-interactiva”,
puesasegura a los envueltosen el proceso interactuary, conesto, solucionarenel

problema encontrado en el texto.

Palabras-clave: error - producciones escritas - correccion.
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INTRODUGAO

O presente trabalho tem por objetivo analisar como devemos trabalhar os erros
produzidos por estudantes de E/LE, tendo em vista o enfoque comunicativo, que
considera estes erros como parte integrante do processo de aprendizagem. Assim, a
partir de questdes surgidas no ambiente académico houve a necessidade de
verificarmos como poderiamos corrigir ao adotarmos uma postura comunicativa, ja
que esta postula um ensino mais dinamico, onde o aluno passa a ser um agente do
processo de ensino/aprendizagem.

Deste modo, nossa pesquisa esta inserida em um quadro tedrico de estudos
vinculados a Linguistica Aplicada. Tendo como corpus de analise produgdes textuais
escritas por alunos universitarios do Campus VI. Utilizaremos como base para este
estudo as contribuicdes do enfoque comunicativo e da Analise de Erros. Cada tema
sera analisado de forma que respalde esta investigagcao, tendo em vista a corregao
do erro a partir deste enfoque. O tipo de pesquisa que utilizaremos é a pesquisa de
campo, aplicada ao ensino/aprendizagem de LE/L2, sendo que nosso intuito ndo é
rechagar nenhum método, mas oferecer uma alternativa metodolégica para se
trabalhar em sala de aula.

Assim, apresentaremos na primeira parte deste trabalho como se da o processo
de aprendizagem evidenciando o papel da Linguistica Aplicada nos estudos sobre
E/LE. Na segunda, exporemos o0 enfoque comunicativo e sua postura ao lidar com o
‘erro” dos aprendizes de Lingua Estrangeira, de forma que possibilite ao aluno
aprender de forma significativa e funcional. Em seguida, apontamos o papel da
Analise de Erros no tratamento destes “erros”. Para na terceira parte, discutirmos
como trabalhar estes “erros” de acordo com uma postura comunicativa. Apds todas
essas discussbdes analisaremos redacgdes escritas por alunos/ aprendizes de 4°
periodo e discutiremos os tipos de corre¢des mais indicadas e quais as mais usuais
no meio escolar ou académico.

Portanto, teremos como objetivo geral analisar as redag¢des destes alunos.
Para, desta forma, tentarmos responder a questdao: Como o docente pode corrigir o

erro produzido pelo aprendiz ao se trabalhar com o enfoque comunicativo?



Portanto, acolheremos contribuigdes tedricas de autores como Santos Gargallo
(2004), Santa-Cecilia (1995), Richards &Rodgers (2001), Ruiz (2001), Alexopoulou

(2005) entre outros, para embasarmos este trabalho.



CAPITULO | - LINGUISTICA APLICADA



1.1 Breve Trajetoria de Surgimento

A Linguistica Aplicada surgiu nos anos quarenta em um periodo conturbado
pela Segunda Guerra mundial,tendo por intuito preparar soldados para que
aprendessem linguas estrangeiras. A partir desta necessidade de formar aprendizes
de linguas surgiram alguns linguistas (como Fries, Lado, Bloomfild, entre outros) que
se sentiram impelidos a buscarem solugdes para o ensino de lingua estrangeira,
como podemos notar nesta afirmacéo de Soares [s.d.]: “[...] estes estudiosos fizeram
as primeiras tentativas de aplicagdo de teorias linguisticas em questdes ligadas ao
ensino de segunda lingua [...]" (p. 04). Para isto, fizeram uma combinacao de varias
teorias e estudos até obterem resultados no que se refere ao ensino de lingua
estrangeira.

Hoje, esta disciplina visa solucionar problemas linguisticos decorrentes do uso
da linguagem, consolidando-se assim como uma ciéncia desvinculada da linguistica.
Sendo responsavel também pela AE (Analise de Erros), que € uma corrente de
investigacdo que procura identificar e consequentemente solucionar possiveis
“erros” produzidos por aprendizes de Lingua Estrangeira verificados em contextos
de uso reais, no ensino/aprendizagem de lingua. Para entendermos melhor, a
Linguistica Aplicada estuda a lingua como pratica social, inserida em um contexto de
aprendizagem, sendo escolar ou ndo. Além disso, esta disciplina possui um carater
interdisciplinar ao envolver diversas areas investigativas (como a sociolinguistica, a
psicolinguistica, a etnologia da fala, etc.) na tentativa de solucionar problemas
linguisticos encontrados no processo de ensino/aprendizagem de L2/LE". Como diz

Santos Gargallo:

La Linguistica Aplicada (LA) es una disciplina cientifica, mediadora entre el
campo de la actividad tedrica y practica, interdisciplinar y educativa,
orientada a la resolucién de los problemas que plantea el uso del lenguaje
en el seno de una comunidad linglistica. (SANTOS GARGALLO, 2004, p.
10).

'O termo L2 refere-se a Segunda Lingua, sendo empregado para identificar aquele que aprende uma
lingua dentro de uma comunidade linguistica, e que possui uma lingua materna. Ja LE refere-se a
Lingua estrangeira e, identifica aquele que aprende uma lingua fora do contexto da lingua alvo, onde
este aprendiz ndo possui um papel definido na comunidade de falantes.



Esta disciplina aponta ndo sé os problemas encontrados em um contexto de
uso real, mas tenta soluciona-los. Sendo uma disciplina de carater interdisciplinar e
mediadora, ou seja, media 0 conhecimento tedrico advindo de outras disciplinas,
para solucionar problemas do uso da linguagem. Como também cria seu proprio
conhecimento, como afirma Moita Lopes, a Linguistica Aplicada: “[...] formula seus
préprios modelos tedricos” (1996, p. 21). Contribuindo, assim, para a solugao de
problemas decorrentes do uso da linguagem; assim como faz uso de métodos de
investigacdo de natureza positivista e interpretativista, ou seja, recolhe dados para
depois quantificar.

Neste sentido, para conhecermos a trajetéria da Linguistica Aplicada faz-se
necessario mostrarmos alguns fatos que marcaram esta area como disciplina
cientifica, dentre estes fatos estao, segundo Santos Gargallo (1993, p. 22), a criagao
da revista LL (Language Learning) em 1948 e, algum tempo depois, o surgimento da
IRAL (Internacional ReviewofAppliedLinguistics) e, em 1964, a fundacdo da AILA
(Asociacion Internacional de Linguistica Aplicada) que impulsionaram o
desenvolvimento desta como area cientifica. Contudo, como toda disciplina cientifica
em expansao a Linguistica Aplicada passou por mudangas, a partir da influéncia de
outras areas. Ela passou a enfatizar em seus estudos a resolu¢ao de problemas de
varios tipos, todos relacionados ao uso da linguagem. Assim, como afirma Santos

Gargallo:

[...] En los dos primeros decenios de su historia, la LA se centr6 en
problemas relacionados con la ensefianza de la lengua materna o de otras
lenguas. Hoy en dia, la interdisciplinariedad que profesa constituye su
fundamento y razén de ser [...] (SANTOS GARGALLO, 1993, p. 23).

Como podemos constatar, a disciplina em questdo surgiu como um campo
pequeno de estudos e ao longo de sua histéria ampliou seus horizontes, abrangendo
nao s6 o ensino de linguas, mas, englobando a detecgdo e corregao (segundo
Santos Gargallo, 1993) de problemas encontrados no uso da linguagem, decorrente
de varias ordens como: mal uso de materiais didaticos, de tradutores (online), de
disturbios na fala etc., que serdo estudados por esta area.

Segundo a mesma autora, foi a partir do trabalho intitulado “Introduccién a la
Linguistica Aplicada” (1973), de autoria de Corder, que esta vertente da linguistica

se fundamentou na area de ensino de LE, sendo o primeiro arcabouco para que esta



disciplina se formasse, enquanto campo tedrico vinculado a pratica de
ensino/aprendizagem de LE.

Assim, a Linguistica Aplicada inseriu-se na Espanha gragas aos esforgos de
alguns professores universitarios de “filologia inglesa” (nos anos 50 e 60), segundo
Santos Gargallo (2004), ao sentirem-se impelidos a demarcarem os estudos entre o
ensino de LM e LE, isto ocasionou a tomada de acbes que contribuiram para o
desenvolvimento desta area e, posteriormente, o desenvolvimentode materiais
didaticos, como publicacédo de revistas especializadas, associacdes de professores,
seminarios.

No Brasil, a Linguistica Aplicada esta se constituindo como &area de
investigacado, sendo um campo de estudos recente estando, pois, associada aos
estudos de lingua materna, bilinguismo etc. Esta disciplina comegou a ser tratada
em nosso pais, ha pouco tempo. Para Moita Lopes (1996, p. 18), ela comecgou a ser
tratada em 1978, por Mary Kato no “Encontro de Linguistica da PUC-Rio”. Foi a
partir deste encontro que se comegou a pensar nos caminhos que levavam a esta
corrente de estudos no Brasil. De tal modo, pensar nesta disciplina em nosso pais é
pensar em tedricos como: Almeida Filho, Celani, Kleiman, Moita Lopes, entre outros,
que abriram as portas para que esta disciplina comegasse a ser investigada.

No Brasil, esta disciplina se expandiu a partir de alguns programas, entre eles:
Programa de Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP, em 1970), posteriormente Programa de Pos-
graduagédo em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL), estes estudos
nao param e hoje a Linguistica Aplicada dispdem de varios colaboradores. Como
podemos ver, esta disciplina cresce a cada dia e ganha espago como area de
investigacdo, outro ponto importante foi a criacdo da Associagcdo de Linguistica

Aplicada no Brasil (ALAB), nos anos 90. Segundo Soares:

Dentre as varias areas de atuagéo do linguista aplicado brasileiro, podemos
citar, no campo pedagdgico, o ensino em lingua estrangeira e em lingua
materna e a formagdo do docente, além de areas como o estudo do
bilingliismo na populacao indigena. (SOARES, s.d, p. 13).

Sendo assim, vemos em que areas a linguistica aplicada vém se destacando

para conseguir resultados satisfatorios ao se pensar em aprendizagem de linguas no



Brasil. De forma geral, a LA ganhou notoriedade e ampliou sua area de investigagéao,
tanto no Brasil como no mundo.

Cabe a ela o arduo trabalho de investigar como ocorrem certos fenbmenos
linguisticos decorrentes da comunicacdo, como também que fatores estarado
envolvidos neste processo, como motivagéo, interferéncia causada pela Lingua
Materna e pela Lingua Estrangeira, relacionados ao ensino, que repercutem na
aprendizagem de lingua.

A Linguistica (tedrica) deu origem a varias vertentes entre estas a Linguistica
Aplicada, que hoje € consolidada como ciéncia autbnoma, responsavel por investigar
como se processa 0s problemas decorrentes da aprendizagem de uma lingua.
Todavia, a partir dos estudos chomskianos formulou-se mais tarde o termo
competéncia comunicativa, cunhada por Hymes, responsavel por mudar o foco da
aprendizagem de lingua, concebida a partir do envolvimento de diversos fatores que
contribuem para a aprendizagem, sendo esta voltada para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aprendiz que deseja aprender uma Lingua
Estrangeira.

Retornando, ent&o, para os pressupostos da Linguistica Aplicada vemos como
esta é responsavel por apontar e trabalhar os aspectos didaticos - metodoldgicos
presentes no ensino de lingua estrangeira, com questdes referentes ao processo de
aprendizagem e fornecendo, assim, subsidios para o docente ao apontar
alternativas metodolégicas, como também mostrar e identificar problemas na
aprendizagem de uma lingua. E de suma importancia lembrar que disciplinas como
a Linguistica Aplicada ndo surgiram do nada, mas obtiveram status de ciéncia a
partir de inquietagbes surgidas, de discussbes a respeito de certos problemas
surgidos no contexto de linguagem.

Entao, neste contexto de envolvimento da mesma, apontaremos um dos pontos
chaves para que o ensino/aprendizagem de uma lingua materna ou estrangeira seja
eficaz, que é a motivagdo. Sendo esta o estimulo necessario para que o aprendiz
tenha um bom desempenho ao aprender uma lingua, possibilitando ao mesmo
aprender de forma significativa. Este ensino significativo s6 sera possivel se houver
disposicao por parte do aprendiz. Entdo, € necessario ndo s6 uma conscientizacao
por parte do aluno, mas do professor também que deve incentivar o aluno, trabalhar
de forma que o mesmo se sinta motivado, instigado a realizar qualquer tarefa, sendo

também um dos pontos abordados pela LA, ao referir-se a aprendizagem de LE. Isto



pode ser evidenciado pelas palavras de Santos Gargallo: “Cuanto mayor sea la
motivacion, mejor sera su actitud hacia el proceso y, por lo tanto, mas elevado sera
su rendimiento y el nivel alcanzado de competencia comunicativa” (SANTOS
GARGALLO, 2004, p. 25).

Esta afirmacgéo de Santos Gargallo mostra que a motivagdo € um dos pontos a
serem alcancados pelo aluno, pois é este estimulo que faz com que o aprendiz
adquira significativamente a lingua estrangeira, ao sentir-se 0 mais proximo possivel
da comunidade de falantes. Assim, ao ensinar o professor devera ter em mente que
o espanhol por ser uma lingua muito préxima ao portugués pode levar o aluno a
acreditar no mito da “lingua facil” (citado por Santos), que ndo precisa estudada,
entretanto o professor deve desmistificar essa ideia e incentivar o aluno para que o
mesmo consiga adquirir verdadeiramente esse idioma.

Sendo assim, vemos como € imprescindivel o direcionamento motivacional do
professor ao aluno, ou seja, a atitude do professor frente ao aluno, para que haja
éxito na aprendizagem e, portanto, permita ao aluno alcangar um nivel de
competéncia comunicativa, que sera desenvolvida a partir da interacdo, do contato
com a lingua estudada. O termo competéncia comunicativa, citado, ira designar o
conhecimento ou a habilidade adquirida pelo falante/ouvinte para usar determinada
lingua. De acordo com Cenoz [s.d], a competéncia comunicativa: “[...] es uno de los
conceptos mas importantes en linguistica aplicada, tanto en el estudio de la
adquisicidn de segundas lenguas como, a un nivel mas practico, en la ensefanza de
lenguas” (p. 449). Assim, vemos como este termo € importante ao se falar em
aquisicao/aprendizagem de linguas.

Além disso, € de concordancia de varios tedricos que s6 o conhecimento de
estruturas, de regras gramaticais ndo é suficiente para que haja comunicagao, mas o
uso a partir de determinadas situagbes pode levar o falante a adquirir (aprender)
eficazmente uma lingua. Entdo, apés o desenvolvimento de varios métodos de
ensino como: metodo tradicional, método audiolingual, na tentativa de achar uma
ferramenta que ajudasse ao aluno aprender uma lingua surge o método
comunicativo, ou melhor, enfoque comunicativo que da respaldo para aquilo que se
procurava para a aprendizagem de linguas, pois 0 mesmo possui como meta
possibilitar ao aluno aprender de forma significativa, utilizando, para tanto, o ensino
a partir de fungdes, ou seja, ensinar como se encaixa tal estrutura em um dialogo, no

dia-a-dia, etc.



Portanto, este conceito de competéncia comunicativa € importante porque,
segundo Cenoz [s.d], € a base para o aparecimento de muitos outros estudos
vinculados ao ensino/aprendizagem de linguas, sendo assim, parte dos estudos da
LA, ao investigar em que consiste a aprendizagem da lingua, quais fatores
(destrezas) estao envolvidas em tal processo, e como se da o ensino de uma lingua.

Concluindo, a Linguistica Aplicada foi, por muito tempo, considerada por muitos
como uma mera disciplina incapaz de produzir seu proprio material teorico,
limitando-se a aplicar conceitos de outros ramos tedricos. Mas, a partir de alguns
estudiosos (como Soares, Leffa, Moita Lopes, Santos Gargallo) vemos como esta
disciplina recebe merecidamente sua condi¢cdo de ciéncia autbnoma, que se apoia
em conceitos de outros campos, 0 que a constitui como disciplina interdisciplinar,
que busca solugbes para questdes praticas do dia-a-dia, todas relacionadas a
aprendizagem de LE, questbes estas que ndo se limitam a sala de aula, mas que vai

além do contexto escolar. Como podemos observar nesta afirmacao:

Nossa especialidade é justamente essa diversidade que é o estudo da
lingua ndo como uma entidade abstrata na cabecga do individuo, mas como
um instrumento de uso para a comunicagao entre as pessoas em diferentes
contextos. A diversidade é nossa especializagdo. (LEFFA, [s.d], p. 4).

A Linguistica Aplicada ndo é mais uma mera disciplina dependente da
linguistica, ou que se limita a estudar somente questdes relacionadas a lingua
materna ou lingua estrangeira, mas nas palavras do proprio Leffa [s.d], esta
disciplina “[...] vai muito além dos muros da universidade [...]"” (p.14). Lidando, assim,
com problemas praticos do dia-a-dia, com o contexto vivido pelo aluno, sendo estes
relacionados as demandas do nosso mundo globalizado. E assim que ela se
constitui ajudando a solucionar estes problemas, buscando respostas para estas

questdes que se apresentam no nosso cotidiano.



CAPITULO Il - ENFOQUE COMUNICATIVO E ANALISE DE ERROS



2.1 Envolvimento Tedrico/Pratico

Para entendermos o que € um ensino comunicativo e, assim, desenvolvermos
nossa pesquisa a luz do enfoque comunicativo faz-se necessario entendermos o que
€ competéncia comunicativa, que é apontada por Cenoz [s.d] como: “[...] un
concepto dinamico que depende de lanegociaciondel significado entre dos o mas
personas que comparten hasta ciertopuntoelmismo sistema simbdlico” (p. 452).
Portanto, o autor afirma que a competéncia comunicativa € o conhecimento que um
aprendiz adquire de uma lingua ndo s6 em termos gramaticais, mas o contexto, as
destrezas que este individuo utilizara para conseguir se apropriar de uma lingua.

Entdo, dentro deste conceito de competéncia comunicativa se inclui ndo s6 um
conhecimento do sistema linguistico, mas a capacidade de usar este conhecimento
de forma eficaz, dentro de uma situacdo comunicativa real. Sendo assim, para
falarmos do enfoque comunicativo comecaremos definindo o que € um enfoque, que
nas palavras de Almeida Filho é “[...] un conjunto arménico de planteos tedricos,
principios e incluso creenciastodavia no verificadas sobre lo que eslenguaje/segunda
lengual/lengua meta, sobre lo que es aprender lenguas/otraslenguas y sobre lo que
es ensefarlenguas [...]" (1993, p. 498). Em outras palavras, um enfoque € mais
abrangente que um método, visto que este atinge acgdes, materiais didaticos,
técnicas etc, para conseguir éxito no ensino/aprendizagem de uma lingua.

Deste modo, vemos que o enfoque comunicativo diz respeito a uma série de
atividades, técnicas, materiais e objetivos destinados ao ensino de uma lingua
estrangeira. Enquanto que um método é mais restrito limitando-se a ser uma
ferramenta de ensino. Autores como Richards e Rodgers (2001), afirmam que tanto
americanos como britanicos veem o ensino comunicativo como um enfoque que é
altamente abrangente e que incluiu em seu corpus o desenvolvimento das quatro
destrezas ou habilidades linguisticas como essenciais ao ensino de uma LE.
Ressaltando que estas destrezas sao: compreensao auditiva, expressao oral,
compreensao leitora e expressao escrita. E estas devem ser trabalhadas de forma
integrada, pois uma completa a outra, € o desenvolvimento destas quatro destrezas
que possibilitardo ao aluno aprender significativamente uma lingua.

O enfoque comunicativo surgiu nos anos sessenta, com o intuito de promover

um ensino comunicativo objetivando o desenvolvimento da competéncia



comunicativa, criada por Hymes, e o desenvolvimento de um ensino que desse
maior atengcdo a necessidade do aluno, ao contexto vivido pelo mesmo. Segundo
Richards &Rodgers: “[...] La teoria de Hymes definia o que un hablante necesitaba
saber para tener competencia comunicativa en una comunidad linguistica [...]"
(2001, p. 73). Desta forma, o enfoque comunicativo veio suprir a caréncia dos
meétodos anteriores (tradicional, audiolinguistico, etc) e mostrar uma nova
perspectiva ao aprendiz, ja que o objetivo deste € comunicar-se na lingua alvo.
Deste modo, esse enfoque se desenvolveu a partir dos estudos de alguns tedricos,
que trataremos mais a frente, insatisfeitos com a postura assumida pelos métodos
anteriores (como ja mencionei), assim, resolveram buscar solugbes para os
problemas apresentados por estas posturas de ensino, passando a investigar a
lingua ndo como um codigo, mas como um conjunto de realizagbes comunicativas
infinitas.

Estes tedricos ao adotarem este carater comunicativo da lingua deram acesso
a competéncia comunicativa, vista por este enfoque como indispensavel ao
aprendizado de uma lingua, como podemos observar nesta afirmacao: “[...] Se
considerd6 necesario para la ensefianza de idiomas centrarse mas en la
competencia comunicativa que en el simple conocimiento de las estructuras|...]’
(RICHARDS & RODGERS, 2001, p. 67). Podemos notar que a competéncia
comunicativa tem um importante papel dentro deste enfoque, buscando assim um
ensino significativo para o aprendiz.

Foi a partir dos esforgos de alguns tedricos britdnicos (como Wilkins,
Widdowson, Candlin, Brumfit, Conselho da Europa), entre outros citados por
Richards & Rogers (2001), que o enfoque comunicativo alcangou seu maximo
desenvolvimento sendo bastante difundido em livros, escolas e representou um
distanciamento dos velhos métodos que defendiam um ensino centrado no
professor, no qual o aluno n&o tinha oportunidade de se envolver em dialogos, em
situagdes comunicativas para desenvolverem tal competéncia, o ensino era centrado
basicamente na repeticdo e memorizagdo de formas linguisticas. O enfoque
comunicativo surgiu para quebrar esse paradigma de ensino. Segundo estes

autores:

[...] Los defensores tanto americanos como britdnicos lo ven como un
enfoque (y no un método) que pretende hacer de la competencia
comunicativa la meta final de la ensefianza de lenguas y desarrollar
procedimientos para la ensefianza de las cuatro destrezas linglisticas, a
partir de la interdepencia de la lengua y la comunicacion. Su amplitud lo



hace diferente de cualquier otro enfoque o método [...] en cuanto a su
ambito de aplicacién y su condicién [...] (RICHARDS & RODGERS, 2001, p.
69).

Neste sentido, o ensino comunicativo ganhou respaldo tedrico e se consolidou
como um enfoque que trabalha com o uso integrado das quatro destrezas, como
também fazendo uso dos componentes funcionais juntamente com os gramaticais,
pois os alunos também trabalham de forma conjunta, em grupos ou parelhas. Este
enfoque defende por um ensino integrado entre: professor/aluno, aluno/aluno,
funcao/conteudo, compreensao e expressdo oral e escrita, além dos elementos
culturais indispensaveis ao ensino de qualquer lingua estrangeira. Sao estes
elementos entre outros que fundamentam esse enfoque.

Ao fazerem um contraste entre o método audiolinguistico e o enfoque
comunicativo Finocchiaro e Brumfit (1983, apud RICHARDS & RODGERS, 2001, p.
70) postulam que ao se aprender ou ensinar uma lingua “[...] Lo mas importante esel
significadol...]”. Deste modo, o mais importante para este enfoque é o significado
que damos as fungbes linguisticas e ndo a forma, assim, aprender uma lingua
significa “aprender a comunicarse”, ou seja, aprender a desempenhar fungdes
relativas a linguagem, ao quotidiano e ndo se baseiam somente em questdes
gramaticais. O professor possui o0 papel de mediador, facilitador da aprendizagem,
como também o aluno é responsavel por seu proprio aprendizado, a aula € um
espaco para testar os conhecimentos dos aprendizes. O “erro” passa a fazer parte
do aprendizado indicando o grau de conhecimento do aluno. Como os préprios
autores afirmam “El objetivo fundamental es la fluidez y un dominio aceptable de la
lengua: la correccidon no se considera en abstracto, sino dentro de un contexto”
(RICHARDS & RODGERS, 2001, p. 71).

Assim sendo, este € um ponto importante para esta investigagao, pois mostra
como este enfoque valoriza acima de tudo a fluidez, ou seja, o dominio eficaz da
lingua estrangeira. Como também, mostra como deve ser trabalhada a corregcédo que
diferentemente de alguns métodos, que a consideravam indispensavel ao se
aprender uma lingua, recebe um novo tratamento segundo as diretrizes do enfoque
comunicativo, podendo existir se estiver associada a um contexto, por exemplo: o
aluno pode errar e pode ser corrigido por tal erro, mas ndo de forma

descontextualizada, ligada apenas a uma estrutura verbal, mas pelo contrario tem-se



que mostrar em que contexto aquilo pode ser dito ou escrito para que o aluno nao
volte a cometer o mesmo erro, ja que os proprios aprendizes sao responsaveis por
seu aprendizado, devendo buscar o aprimoramento de seus conhecimentos a partir
de pesquisas, da negociagdo de sentidos que pode ocorrer entre 0s proprios
colegas, entre o professor, devendo sempre buscar respostas para suas duvidas.
Estes sdo alguns pontos que mostram a diferenca existente entre esse enfoque e os
demais.

Segundo DejuanEspinet: “[...] no existe un «método comunicativo» (...) lo que
existe es un movimiento, un enfoque comunicativo en la ensefianza de las lenguas
(1997, p. 11). A autora completa afirmando que existem muitas controvérsias ao se
falar em ensino comunicativo. Uma das primeiras metas deste enfoque, que vai além
de um simples método, € privilegiar o uso da lingua em contraposi¢do ao simples
estudo de formas linguisticas, o que este enfoque privilegia € o conteudo, mais
especificadamente, o sentido ocasionado através do estudo por meio de funcdes
comunicativas. Tendo em vista sempre que este conteudo deve estar inserido em
um contexto comunicativo.

Com isto, ndo estamos dizendo que este enfoque rechaga os conteudos
gramaticais, mas que estes sdo associados a uma determinada situagdo que
requeira o uso, a interagao entre os falantes. Ressaltando que este enfoque trabalha
conjuntamente as quatro destrezas linguisticas, além de promover a integragao de
varias outras que sao fundamentais ao se aprender uma lingua estrangeira. Como
podemos observar em documentos regularizadores do ensino de E/LE (espanhol
como lingua estrangeira), como o Marco Comum Europeu, Ocens, Recens que
orientam o ensino a partir das destrezas (falar, ouvir, ler e escrever), pois sdo as
chaves para que o aprendiz desenvolva sua aprendizagem em LE, levando o
aprendiz a adquirir proficiéncia na LE. Assim, como dizDejuanEspinet: “En un
enfoque comunicativo el desarrollo de estas cuatro destrezas linguisticas adquiere
una importancia explicita e integrada” (1997, p. 15). Pois, qualquer atividade que
facamos no dia-a-dia requer o uso destas destrezas, por isso, em classe o aluno
deve sentir-se motivado a participar ativamente de atividades que requeiram um
desenvolvimento destas habilidades, que assim contribuirdo para o aperfeicoamento
linguistico do aluno na lingua estudada. Sem contar que é papel do professor

possibilitar o surgimento de tais situagdes em sala, e que devem ser baseadas em



contextos reais de uso, ou seja, o aluno deve estar exposto a amostras reais de uso.

DejuanEspinet nos diz que:

Una de las aportaciones del enfoque comunicativo a la ensefianza de
idiomas es la creacion de situaciones para la expresion en el aula que, aun
limitando en cierta manera el lenguaje, son comunicativas en tanto que
crean el vacio de informacion que existe en la vida real de manera que el
alumno tenga la necesidad, el deseo de comunicar algo (1997, p. 17).

Portanto, a partir dos pressupostos deste enfoque, o aluno se sentira impelido
a participar de tais situacbes e mesmo sem perceber buscara o conhecimento
(gramatical) acumulado em seu cérebro para atuar eficazmente em um contexto
comunicativo, fazendo uso, assim, dos conteudos aprendidos. Deste modo, o
aprendiz fara o uso criativo da nova lingua, de acordo com o enfoque comunicativo.
Segundo a mesma autora, DejuanEspinet, “[...] La premisa que creemos mas
importante en el enfoque comunicativo, porque engloba las anteriores, es la de estar
centrado en el alumno [...]” (1997, p. 18). Pois tudo é pensado, planejado, de forma
que possibilite ao aluno adquirir essa nova lingua.

Partindo disto, podemos pensar em como este enfoque defende a correcao

tendo em vista o aluno e a AE. Segundo DejuanEspinet:

[...] Las actividades de autocorreccion y reflexion lingiistica contribuyen
también a esta formacion. El profesor puede contribuir a ello explicando el
porqué de sus actividades y aportando materiales que interesen a sus
alumnos, dando asi vida al libro de texto y al aprendizaje de un idioma
(1997, p. 18).

Portanto, fica claro que neste enfoque é priorizado a autoavaliacao e a reflexao
como indicadores do processo de aprendizagem. Pois, a atividade corretiva indicada
por este enfoque visa o desenvolvimento da autoavaliacdo sobre os problemas
encontrados no processo de ensino. Ao professor cabe a tarefa de ajudar o aluno a
solucionar este problemas, tanto professor quanto aluno devem participar
ativamente deste fazer didatico.

Vale salientar que o enfoque comunicativo possui, assim como a LA, um
carater interdisciplinar, ao englobar em seu corpus varias disciplinas, tirando destas
o essencial para a sua formagao, como mostra Santos Gargallo (2004, p. 68). Entre
estas disciplinas estédo a psicolinguistica, que contribui com o conceito de autonomia

presente neste enfoque; a etnografia da fala, que desenvolveu o conceito de



competéncia comunicativa; a sociolinguistica, que parte da ideia de variagao
linguistica, entre outras disciplinas que contribuem ou contribuiram para o
desenvolvimento deste enfoque. Santos Gargallo (2004, p. 49) mostraainda que:
“[...] el término enfoque se refiere al conjunto de las diferentes teorias sobre la
naturaleza del lenguaje y las distintas aproximaciones al proceso de
aprendizaje/adquisicion de una lengua extranjera, en otras palabras, hace referencia
al componente tedrico del método [...]". Em outras palavras isto se refere a
abrangéncia atingida por esse enfoque, que se utiliza de varios componentes para
lograr um bom desempenho comunicativo na sala de aula. Este possui varias
tendéncias, sendo que a diferenca existe somente na aplicacdo dada a cada
tendéncia, como afirma Santos Gargallo: “[...] Estas aplicaciones reciben las
siguientes denominaciones: enfoque comunicativo, enfoque por tareas y enfoque
comunicativo moderado” (2004, p. 71). Assim, ndo iremos nos deter a apresentagéo
de cada aplicagcdo deste enfoque, restringiremos-nos a mostrar sua aplicagdo de
forma geral, ao utilizar-se da competéncia comunicativa.

Em face de tudo isto, podemos constatar que muitos sdo os “métodos” de
ensino considerados infaliveis ao ensino/aprendizagem de lingua. Assim, cabe aqui
esclarecermos que um método deve abranger todas as dimensdes de
ensino/aprendizagem. Por isso, a LA vem aclarar como surgiu e 0 que pregam cada
método além de contribuir com o ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Ha uma infinidade de métodos, cada um apresenta-se como o mais adequado para
aprendizagem de uma lingua estrangeira, como também mostram os inumeros
meios didaticos que se encontram a disposicado dos docentes e discentes, para
facilitar o ensino. Deste modo, vemos como hoje ha uma procura pelo melhor
método, que assegure um ensino eficaz. Almeida Filho, um dos grandes linguistas

brasileiros, assegura que:

[...] Os métodos comunicativos tém em comum uma primeira caracteristica
— o foco no sentido, no significado e na interagédo propositada entre sujeitos
na lingua estrangeira. O ensino comunicativo é aquele que organiza as
experiéncias de aprender em termos de atividades relevantes/tarefas de real
interesse e/ou necessidade do aluno para que ele se capacite a usar a
lingua-alvo para realizar acbes de verdade na interagdo com outros
falantes-usuarios dessa lingua [...] (ALMEIDA FILHO, 2008, p. 36).



O grande interesse desse enfoque € desenvolver no aluno a capacidade de
usar a lingua significativamente. Almeida Filho, no seu livro as “Dimensdes
comunicativas no ensino de linguas”, explora o significado de ser comunicativo e
mostra que “[...] ser comunicativo significa preocupar-se mais com o proprio aluno
enquanto sujeito e agente no processo de formacéao através da LE [...]" (2008, p. 42).
Pois, o papel do professor neste enfoque € levar o aluno ao compreender a lingua
estrangeira, passando a observar questdes pertinentes a motivagao, inibicado, como
causas que ajudam ou interferem no aprendizado do aluno. Além disso, 0 mesmo
autor sugere para uma postura comunicativa “[...] a representacdo de temas e
conflitos do universo do aluno na forma de problematizacdo e acao dialdgica [...]”
(ALMEIDA FILHO, 2008, p. 43), que serao representativos da postura comunicativa
de aprender e ensinar LE. Assim, ensinar lingua tendo em vista o aluno exigira do

professor ao avaliar, segundo critérios comunicativos, assegurar:

[...] a avaliagdo de rendimento e proficiéncia de fungbes comunicativas e
elementos do discurso dentro de eventos de fala/escrita que o aluno
controle na forma de descricdo de desempenho comunicativo do que se
pode fazer, ao invés de meras notas numéricas (ALMEIDA FILHO, 2008, p.
43).

Neste sentido, segundo o enfoque comunicativo a avaliagdo ocorre por meio de
acdes que valorizem o aluno, enquanto sujeito ativo e participante do evento
discursivo ou escrito, na interagdo ocorrida na sala de aula seja com o professor,
com os colegas ou pessoas que favoregcam a interagdo na lingua alvo. Ndo sendo
priorizado neste enfoque a mera aplicacdo de notas como forma de recriminar ou
premiar o aluno por seu desempenho.

Para Almeida Filho:

O ensino comunicativo é aquele que ndo toma as formas da lingua
descritas nas gramaticas como o modelo suficiente para organizar as
experiéncias de aprender outra L mas sim aquele que toma unidades de
acao feitas com linguagem como organizatoérias das amostras auténticas de
lingua-alvo que se vao oferecer ao aluno-aprendiz (2008, p. 47).

Sendo assim, um ensino comunicativo deve focar com ag¢des que visem um
aprendizado ligado a praticas de uso auténticas, no qual o aluno pode experimentar

amostras reais encontradas no seu quotidiano. Sendo que isto ndao equivale tao



pouco a abolir a gramatica da sala de aula, mas usa-la de acordo com a situagao
imposta, requerida, na sala de aula.

Desta forma, vale salientar os pressupostos que regem este enfoque dentro
dos atuais requisitos para um ensino comunicativo. Para Roque (s.d., p. 26), um
ensino comunicativo é aquele que dentro da sala de aula trabalha conjuntamente o
ensino e a aprendizagem de forma que um complete o outro, pois professor e aluno
podem troca experiéncias, o dialogo é construido a partir daquilo que € proximo ao
aluno havendo, pois, uma negociacao de sentidos entre ambos participantes do
evento comunicativo. Neste contexto, é requerido do aluno autonomia nas escolhas
realizadas, desta forma cada participante envolvido no ensino/aprendizagem é
responsavel pelo seu proprio conhecimento, nao significando, pois, que se deva
negligenciar o ensino. Ambos, professor e aluno possuem suas parcelas de
responsabilidades, ja que sdo encarregados de negociarem o sentido previsto na
situacao imposta na sala de aula.

Para completar o sentido de um ensino comunicativo, podemos nos basear

nesta afirmacao:

Desta forma, a caracteristica marcante da Abordagem Comunicativa, que a
diferencia com mais nitidez dos métodos anteriores, € a énfase no
significado e no uso da lingua. Assim, a definicdo dos conteudos a serem
trabalhados em sala de aula parte da perspectiva da realidade
comunicativa, que apresenta uma variedade de possibilidades relacionadas
as situagdes comunicativas, ao léxico e as estruturas lingUisticas utilizadas
para trabalhar um determinado conteudo funcional [...]. (BOAS, VIEIRA&
COSTA, [s.d.] p.8)

Portanto, cabe aqui ressaltarmos o que este enfoque defende com mais
veeméncia, que é um ensino voltado para o uso e o significado, ou seja, um ensino
voltado para a necessidade do aluno e nao sé isto, mas um ensino que defende a
interacao dentro da sala de aula. Nao deixando € claro de enfatizar um ensino que
valorize as praticas socioculturais da lingua estrangeira, ja que a cultura € um meio
de conhecer um povo, bem como suas idiossincrasias, como defende a competéncia
sociocultural, que como sabemos n&o se limita apenas a aquisicdo da competéncia
comunicativa.

Ao comegarmos uma investigagdo em LE, faz-se necessario entendermos o
que é a AE e qual o envolvimento tedrico/pratico com a LA, bem como sua
participacao e influéncia no enfoque comunicativo. Assim, iremos abordar um pouco

da trajetoria desta corrente investigativa.



2.2- A Analise de Erros e o Ensino de Lingua

Muitos de nés talvez ja nos deparamos com situagdes dentro da sala de aula,
enquanto alunos, que passamos por uma situagdo constrangedora ao sermos
punidos ou corrigidos por um erro cometido na lingua alvo. A analise de erros surge
para mostrar que o erro € sinalizador do estagio, que esta situado o aprendiz de uma
lingua.

A partir dos estudos gerativistas, nos anos sessenta, surge o modelo
investigativo denominado de Analise de Erros, que segundo Santos Gargallo (1993,
p. 75) foi introduzido pela primeira vez por Corder, significando um progresso na
area da LA. Deste modo, essa corrente se desenvolveu como um modelo que esta
entre a andlise contrastiva e os posteriores estudos sobre interlingua?.

Assim, Analise de Erros surge embasada nos pressupostos dos modelos da
teoria da aprendizagem de segunda lingua, sendo este um modelo investigativo que
ressalta o tratamento dado ao erro do aluno. Neste sentido, vemos que a AE néao
descarta a LM, mas a vé como parte importante ao se aprender uma lingua.
Portanto, se pode ver que nem todos os erros cometidos pelo aprendiz decorriam da
LM, mas havia varios fatores que incidiam na aprendizagem, interferéncias estas de
varias procedéncias como cansaco, desmotivacdo, fatores afetivos etc, que
influenciavam tal processo.

Entdo, foi a partir dos estudos corderianos, que os estudos nesta area
passaram a ver os erros a partir da producgao tanto oral quanto escrita do estudante,
ressaltando que este modelo sofreu uma modificagcdo em seus objetivos. A respeito

deste modelo, Santos Gargallo afirma que:

El modelo ha evolucionado y cambiado sus objetivos a lo largo de su corta
historia; de predecir y explicar tipologias de errores basadas en taxonomias
gramaticales, se paso6 a estudiar los efectos pragmaticos en el oyente y a
valorar los errores en funcién de su efecto comunicativo [...]. (1993, p. 77).

’A analise contrastiva é uma corrente investigativa que se ocupa em contrastar as duas linguas estudadas, no
caso a LM e A LE, para assim, predizer quais os tipos de erros mais frequentes no processo de aprendizagem de
lingua estrangeira. E interlingua é um sistema desenvolvido pelo aprendiz de LE, estando entre a LM e a LE, ndo
sendo nem uma nem outra.



Santos Gargallo demonstra em seus estudos que o erro pode ser positivo,
quando é visto como indicador da aprendizagem, ou negativo, quando é classificado
pelo professor apenas como uma desviacdo da norma linguistica. Por isso, eta
autora afirma que: “Los errores evidencian y caracterizan un sistema de lengua que
no es el de la lengua nativa ni el de la que se esta aprendiendo, y son sistematicos
[...]7 (1993, p. 78).

Portanto, estes erros mostram o grau de aprofundamento na lingua estudada,
sem contar que eles sao frequentes e a ndo superagao destes acarretam uma lingua
que ndo € nem a LM nem a LE, sendo denominada de interlingua por alguns
tedricos. Em uma versao tradicional a AE somente recolhia dados sobre os erros
desde uma perspectiva gramatical, ndo havia a preocupacdo, um estudo que
priorizasse a reflexao e, consequentemente, a explicagao sobre eles. Porém, a partir
de varios estudos reconheceu-se a necessidade de reformular o modelo inicial de
AE, assim, Corder o faz de acordo com os pressupostos comunicativos, ao incluir na
AE, além da competéncia gramatical, a competéncia comunicativa. Usando, para
tanto, estes principios para tentar solucionar os erros surgidos no processo de
aprendizagem, tendo sempre em vista o desenvolvimento da competéncia
comunicativa. Deste modo, Santos Gargallo diz que: “[...] Un analisis de errores
debe proceder de manera que evalue la competencia comunicativa del estudiante,
incluyendo nuevos criterios de indole pragmatica y semantica” (SANTOS
GARGALLO, 1993, p. 88).

Em virtude disto, nos apoiaremos nestas palavras de Santos Gargallo ao
assegurar que uma Analise de Erros deve objetivar o desenvolvimento da

competéncia comunicativa ao compreender que:

[...] EI término de «competencia comunicativa» hace referencia a la
habilidad del estudiante, no sélo para producir frases gramaticalmente
correctas desde el punto de vista de la norma linglistica, sino frases
apropiadas al contexto comunicativo en que han sido producidas [...]
(SANTOS GARGALLO, 1993, p. 88).

De tal modo, pretende-se nao sé fomentar no aluno o desenvolvimento de uma
competéncia gramatical, mas também comunicativa, que leve em conta o contexto
do aluno, como ja discutimos. Portanto, a definicdo de erro ganha proporgdes

seguidas de uma orientagao comunicativa.



Sendo assim, Enkvist (1973 apud SANTOS GARGALLO, 1993, p. 88) propde
trés critérios para valorizar a gravidade do erro cometido pelo aprendiz, partindo do
ponto de vista da competéncia comunicativa, sdo eles: gramaticalidade, que se
refere a relagdo entre uma oragéo e sua gramatica; aceitabilidade, relaciona-se com
a oragao dada e os juizos de valores emitidos pelo ouvinte, e adequagao, que se
refere a transmisséo de significado em um contexto. Sdo estes critérios que definem
a escala de gravidade de um erro e, portanto, podem ocasionar a falta de sentido de
um enunciado ou mensagem.

Assim, Sohrman (2007, p. 68), a parte das varias discussdes sobre a AE,
acrescenta que o importante € destacar que nem sempre o objetivo do professor
coincide com o objetivo do aluno, gerando, assim, desconfortos visto que cada um
possui um objetivo pessoal. O importante é verificar quais sdo os objetivos do
aprendiz, o que ele pretende com tal estudo, evitando desse modo um ensino
descontextualizado, sem significado e, para isto, é importante a adequagdo do
conteudo a necessidade do aprendiz, como define um enfoque comunicativo. Em
outras palavras, € preciso que o docente motive e busque meios que ajudem o aluno
a sentir-se motivado a estudar a lingua estrangeira. Deste modo, o aprendizado
torna-se mais significativo a partir da necessidade do aprendiz, por isso € importante
que o professor tente descobrir 0 que impulsiona seus alunos. Para o docente o
conhecimento e o trabalho a partir das dificuldades do aluno podem resolver
problemas de aprendizagem, sendo um recurso de reflexdo dentro da sala de aula.

Como ja foi falado e, afirmado mais uma vez por Santos: “[...] o ‘erro’ passa a
ser interpretado como um sinal de que o aluno esta aprendendo, como indicio das
hipéteses que o aluno constréi sobre a gramatica da lingua estrangeira a partir do
contato com ela” (2005, p. 43). Isto confirma que o erro pode ser visto sob um novo
olhar, como um sinal da aprendizagem, ja que aprendemos a partir das hipéteses
que criamos e testamos.

Segundo Durao (2005, p. 130), cabe aoprofessor “[...] buscar conocer los tipos
de errores sistematicos mas frecuentes, asi como las fuentes que los provocan [...]".
Deste modo, é imprescindivel que o professor conhecga seu aluno, mas néo sé isto
que descubra o que causa tais erros e, tente trabalha-los de forma que enriqueca o
aprendizado do discente, ja que muitas vezes o erro é causado pela interferéncia da

lingua materna.



Além disso, Santos Gargallo (em um trabalho denominado de “El analisis de

erroresenlainterlenguadelhablante no nativo”), expbe que:

[...] los errores han de ser considerados como elementos caracteristicos de
la interlengua del que aprende una L2/LE; son inevitables, ya que el proceso
de aprendizaje es activo y creativo, es decir, conlleva la formulacién de
hipotesis y la comprobacion o refutacion de las mismas; y son necesarios,
puesto que denotan que el proceso se esta llevando a efecto (SANTOS
GARGALLO, [s.d.], p. 394).

Desta forma, os erros produzidos por um aprendiz de lingua estrangeira
mostrara como esta se processando a aprendizagem da lingua, ndao devendo ser
vista de forma negativa, mas pelo contrario deve mostrar a necessidade do aluno de
testar suas hipoteses, sobre o funcionamento da LE. A autora afirma que estes erros
sao inevitaveis, ja que o aprendizado se constréi ativamente, criando e testando
hipéteses, ao mostrar as varias formas de se aprender. Entdo, porque nao concordar
com ela que os erros sempre existirdo e fardo parte da aprendizagem? . O erro faz
parte do processo de formular e reformular ideias, conceitos e atitudes, entdo porque
nao usa-los como uma ferramenta que ajude néo s6 o professor, mas também os
alunos.

Segundo Santos Gargallo [s.d]:

[...] el método de analisis de errores presenta caracteristicas de los
paradigmas cuantitativo y cualitativo, ya que, por un lado, estudia la
recurrencia numeérica de errores y establece una jerarquia de dificultades v,
por otro lado, describe, explica y evalua la cualidad de los mismos para
llegar a un conocimiento profundo de los procesos psicologicos subyacentes
y para que estos procesos puedan ser contrastados con los procedimientos
didacticos. (p. 399).

Assim, vemos que a AE por um lado estuda a ocorréncia dos erros e mostra
numericamente o grau de dificuldades de tais erros e por outro lado, descreve,
explica e avalia a qualidade dos mesmos para se chegar a um conhecimento destes
processos.

Para completar a autora afirma que:

Si el objetivo del que aprende se centra en el logro de una competencia
comunicativa en una lengua diferente a la materna, habremos de tratar los
errores a fin de que su capacidad de produccién y de comprension sea
adecuada al contexto y correcta en relacion con el sistema de normas de la



lengua meta. No obstante, el grado y nivel de correccion que nos
propongamos vendra determinado por los objetivos y necesidades de los
alumnos y por los requerimientos del contexto académico en que se lleve a
cabo la instruccion; asi, el futuro profesor, traductor o intérprete, a modo de
ejemplo, debera contar con un manejo de la lengua que incluya la
correccion gramatical. (SANTOS GARGALLO, [s.d] p. 407).

Neste sentido, a autora defende a ideia de que mesmo que o objetivo do
aprendiz seja desenvolver uma competéncia comunicativa na lingua alvo, ou seja,
se comunicar nesta lingua, o professor deve proceder de forma que garanta ao
aprendiz conseguir tal objetivo, mas nem por isso deve deixar de trabalhar os erros
do aluno. Pelo contrario, a corregcao deve se fazer presente neste processo, o que
deve mudar é a forma como € corrigido estes erros e isto dependera de qual
concepgao ou objetivo possui o professor sobre a lingua. Se o professor possui clara
a ideia de que para o aluno o mais importante € desenvolver a capacidade
comunicativa, devera zelar ndo s6 pela boa desenvoltura e fluéncia linguistica, mas
também pelo funcionamento da lingua a partir do conhecimento das regras que
regem seu funcionamento.

Sendo assim, a AE é um instrumento que favorece o ensino/aprendizagem de
lingua, devendo ser voltado para o tratamento dado a estes erros, e a superagao
destes para que ndo se fossilizem, ao estacionar em algo que nem é a lingua
materna nem a lingua estrangeira, mas que possibilite ao aluno se mover na LE
usando adequadamente a lingua de acordo com o contexto surgido. Ela nos mostra
ainda a necessidade da correcdao gramatical, que deve ser apresentada como um
instrumento ndo de coergdo, mas de negociagéo, de construgdo do conhecimento.

Para o professor, € importantissimo conhecer o processo de aprendizagem do
seu aluno, pois, 0 mesmo podera atuar didaticamente de forma que ajude seu aluno
a superar tais erros, e isso, s6 ocorrera se o professor tomar conhecimento deles e
verificar como e porque ocorrem. Fernandez Lopez (1995) acrescenta que: “En
términos generales se considera «error» a toda transgresion involuntaria de la
«normay [...]". (p. 204). Assim, tradicionalmente o erro era visto apena como um
desvio da norma linguistica, hoje apdés os estudos da AE tenta-se ver e trabalhar
estes erros como parte do processo de ensino.

O erro, ao ser estudado, logo se associa a nogéo de interlingua, que como ja
falamos é um estagio entre a LM e a LE. Ele ganha uma conotagdo negativa se

associando a um ensino tradicional, que nao reconhe¢a o aluno como o centro do



processo de ensino, assim, o0 erro sera visto como um atraso na aprendizagem. A
correcao deste erro, segundo uma orientagdo tradicional sera rigida, visto que
cobrara do aluno quantitativamente a falha ocorrida, correcdo esta que sera muitas
vezes ineficaz. O professor frequentemente desconhece que é através destes erros
que o aluno aprende a reestruturar suas hipoteses na lingua alvo.

Conforme Santos Gargallo (1993, p. 91) a AE procura em seus estudos
identificar os erros mais ocorridos nas producdes dos aprendizes tanto escritas
quanto orais, para mostrar a importancia e gravidade destes erros. Tendo o intuito
de identificar as areas de dificuldades mais ocorridas na aprendizagem de uma
lingua estrangeira.

Assim, mostraremos os tipos de erros mais estudados pela AE, nos
basearemos nas definigbes propostas por Durdo (2005) e Santos Gargallo (1993).
Ha diferentes tipos de erros e sao classificados segundo os critérios: descritivo,
pedagadgico, etiolégico-linguistico, gramatical e comunicativo.

A respeito do critério descritivo o erro é aquele que afeta a estrutura da oragao
com auséncia de morfemas, adicdo ou falsa colocacdo de uma palavra ou morfema
desnecessario, uma formacédo errbnea de uma frase usando um destes critérios
anteriores e falsa selecao quando sao usadas palavras ou morfemas em contextos
inapropriados.

Quanto ao critério pedagodgico, os erros podem ser: transitérios, quando fazem
parte do processo de aprendizagem e s&o superados pelos aprendizes; e
permanentes, quando se fossilizam e se mantém na estrutura da interlingua do
aprendiz.

O critério etiolégico-linguistico € aquele que se baseia no conceito de
transferéncia linguistica € classificado como: erros intralinguisticos e
interlinguisticos, o primeiro reflete dificuldades de aprendizagem na prépria LE e
podem ser: de simplificacdo, de generalizagéo, induzido ou producéo excessiva. O
segundo, interlinguisticos, sdo aqueles causados pela interferéncia da LM com a LE.

O terceiro é o critério gramatical que mede a competéncia gramatical do
aprendiz, através de seus conhecimentos sobre a gramatica.

O quarto critério € o comunicativo, que diz respeito a obtencao da competéncia
comunicativa do aprendiz. E s&o classificados como: erros globais ou locais, os
erros globais sao aqueles que afetam toda a oragdo enquanto que os locais séo

aqueles que causam dano a mensagem, mas que nado impedem o sentido da



oracao. Deste modo, estes sdo os critérios utilizados pela AE para estudar os erros,
quando surgem no processo de aprendizagem de uma LE.

Retomando novamente o que foi discutido anteriormente, a AE surgiu, segundo
Santos Gargallo (1993, p. 99), em consonancia com os primeiros estudos sobre o
enfoque comunicativo, que objetiva a interagdo, o desenvolvimento da competéncia

comunicativa. Assim, conforme Santos Gargallo:

[...] Estamos hablando de la ensefanza de la lengua oral, de la
presentacion de diferentes registros, de la introduccién de la lengua materna
en tanto en cuanto sirva para una mejor asimilacion de los procesos
gramaticales, de la practica de la expresion escrita y de la deteccion de los
errores para eliminar posible interferencias. El enfoque comunicativo no
supone un rechazo de lo anterior, sino una reevaluacibn mas seria y
comprometida con las necesidades reales de los discentes. (SANTOS
GARGALLO,1993, p. 101).

Enfim, vemos nesta afirmacado que o enfoque comunicativo utiliza-se de muitos
destes critérios discutidos anteriormente para conseguir uma aprendizagem eficaz
na LE. Desta forma, compreendemos que ele usa como ferramenta aquilo que
contribua de forma positiva ao bom desempenho do aprendiz. Usando, para tanto,
aquilo que acrescentara ao seu corpus dados plausiveis para que o aprendiz possa
utilizar ao aprender uma lingua. Tudo isto de modo reflexivo, buscando desenvolver
no aluno a autorreflexéo.

Para nosso estudo sobre a correcdo do “erro” sob um direcionamento
comunicativo, nos limitaremos a identificar estes problemas e, consequentemente, a
verificagdo de como o professor pode proceder em uma sala de aula de corte
comunicativo. Tais erros serdo detectados em produgdes escritas, no caso
redacgdes, nos utilizaremos das tipologias dos erros de acordo com os critérios
apresentados s6 como valor ilustrativo, pois verificaremos apenas como estas
producdes podem ser corrigidas, de acordo com o enfoque comunicativo, assunto
este que trataremos na proxima secgao.

Para concluirmos nossa explanagao sobre o conceito de erro, desenvolvido por

Corder, iremos nos basear nesta afirmagéao de Fernandez Lopez:

Desde el punto de vista didactico, la valorizacion del error como paso
obligatorio en el aprendizaje ha conllevado la pérdida de miedo al error y a
la consideracién que se hacia de él casi de «como un pecado». Los
enfoques comunicativos de la ensefianza de lenguas, han recogido esta



actitud, incitando al aprendizaje a ensayar sus hipotesis en situaciones de
interaccion auténtica. (Fernandez Lépez, 1995, p. 207).

Portanto, nada mais justo que propiciar ao aluno espago para que ele possa
testar suas hipoteses sobre a lingua estrangeira, ndo tendo que temer se recebera
uma “puni¢ao” por algum erro que venha a ocorrer no processo de aprendizagem,
pois, todos fardo parte do processo e negociardo o significado conjuntamente.
Assim, é imprescindivel para o tratamento dos erros mais frequentes a utilizacédo de
um método adequado, que estimule a participagédo, o didlogo em sala para que o

aluno possa testar suas hipoteses sobre a lingua estudada.



CAPITULO lll- CORRIGIR FRENTE UMA PERSPECTIVA
COMUNICATIVA



Para iniciarmos nossa discussao sobre os processos de escrita, nos
basearemos nas ideias de Calkins (1989, p. 32). Para ela, o processo de escrita leva
um tempo ja que € composto por etapas: ensaio, esboco, revisao e edigdo. Etapas
estas que preparam o escritor para escrever um bom texto. Ninguém comecga a
escrever do nada, sempre partiremos de algo e vamos modificando, retirando ou
acrescentando até obter um bom texto. Pois, o texto ndo deve ser um produto
acabado, mas flexivel, sujeito a alteragdes. Deste modo, inserimos através desta
ideia de texto inacabado a ideia de reescrita, responsavel por proporcionar ao aluno
a oportunidade de modificar, de ser um critico do seu préprio texto através da
reescrita.

Assim, Calkins (1989, p. 33) afirma que “[...] € de grande utilidade pensar na
escrita como um processo de dialogo entre o escritor e o texto que devera surgir
[...]". Acrescentamos que este dialogo n&o devera ocorrer apenas entre o escritor € 0
texto, mas proporcionando a interagcado, a troca de conhecimentos entre o texto, o
professor e o aluno. Sujeitos estes indispensaveis para a negociacdo do sentido
dentro da sala de aula e isto corrobora com a proposta do enfoque comunicativo, ao
valorizar um ensino interativo.

Portanto, para Calkins (1989): “[...] a revisdo é essencial, para o processo de
escrita: [...] a escrita nos ajuda a desenvolver o pensamento precisamente porque
permite que revisitemos nossos primeiros pensamentos [...]" (p. 34). Deste modo,
destacamos duas palavras que sao importantissimas para o processo de escrita que
sdo: revisitemos e primeiros pensamentos, estas palavras nos remetem a voltar a
ver e, isto se da no contexto de ensino a partir do feedback, que passa a fazer parte
deste processo de escrita, que associamos aqui a reescrita, ao trabalho dos “erros”
cometidos a partir da revisdo do que foi visto pelo aluno. A reescrita sera uma
alternativa para superar o erro cometido pelo ele.

Para isto, utilizaremo-nos dos conceitos de escrita apresentados por Fiad e

Mayrink-Sabinson, pois elas postulam que:

[...] a linguagem é construida pela interacdo entre os sujeitos, entendemos
que, na modalidade escrita da linguagem, essa construgdo envolve
momentos diferentes, como o de planejamento de um texto, o da proépria
escrita do texto, o da leitura do texto pelo préprio autor, o das modificagcdes
feitas no texto a partir dessa leitura (FIAD & MAYRINK-SABINSON, 1991, p.
55).



Assim, observamos que a escrita possui processos a serem seguidos, que na
verdade envolve o conceito anterior de Calkins (1989), como também o conceito de
reescrita, que ocorre apos a escritura do texto. Fiad& Mayrink-Sabinson, mostram
que é neste processo de modificacdo, de reescrita, que ocorre a interagao a partir
dos momentos apresentados por ela, como planejamento, escrita, leitura e releitura,
que ocorre a reescrita.

Para as mesmas autoras:

[...] a escrita € uma construgdo que se processa na interagdo e que a
revisdo € um momento que demonstra a vitalidade desse processo
construtivo, pensamos a escrita como um trabalho e propomos 0 seu ensino
como uma aprendizagem do trabalho de reescritas [...] (FIAD & MAYRINK-
SABINSON, 1991, p. 55)

Deste modo, a reescrita passa a fazer parte deste processo de melhora ou
‘limpeza do texto”. Para nossa investigagao, a reescrita significa a oportunidade de
acompanhar o desempenho dos alunos que escreveram textos propostos por nés,
tendo como finalidade sugerir a partir das corre¢cdes feitas nestes textos o
procedimento adotado a partir de um enfoque comunicativo e, até mesmo, a reacao

de cada aluno a partir da reescrita.

3. 1 Correcao e reescrita

Para o desenvolvimento deste topico nos embasaremos nas contribuigdes
tedricas de Ruiz (2001) por acharmos esclarecedoras para este trabalho. Apesar
desta autora direcionar sua investigacdo a correcdo em lingua materna, achamos
importante e aplicavel os conceitos defendidos por ela, para a corregdo em lingua
estrangeira.

Assim, ao discutirmos sobre correcao devemos ter em conta o lado do
professor e o lado do aluno, ja que ambos possuem papéis diferentes neste
processo de corregcao. O professor € aquele que vai de certa forma verificar a
aprendizagem do aluno e isto pode ser obtido ao corrigir as produgdes dos alunos e

através de avaliacao formativa.



O aluno é aquele que produzira e aguardara a correcdo do professor para
observar se cometeu ou nédo algum erro, entdo verificando isto com o auxilio do
professor e de materiais de pesquisa podera consertar seu erro. Deste modo, a
partir da reescrita este aluno podera melhorar seu trabalho, seu texto.

Portanto, o trabalho do professor € mostrar para os alunos que a correcao € um
instrumento que pode ajuda-los em sua aprendizagem. Pois, “[...] a mediagdo do
professor € um dos fatores determinantes do sucesso que o aluno possa ter em seu
processo de aquisicao da escrita [...]", conforme Ruiz (2001, p. 14).

Deste modo, a mediagcao do professor através da correcdo € um meio para que
o aluno possa desenvolver a escrita em uma LE. Assim, o professor atua de forma
que melhore o desempenho do aluno. A corregdo aqui ndo sera vista apenas como
um fim em si mesma (como afirma a autora citada, p. 15) sem oferecer oportunidade
para que o aluno revise seus erros, mas pelo contrario esta correcdo visa o
desenvolvimento do aluno, assim, o professor tera a tarefa de indicar ao aluno por
onde ele deve melhorar e o aluno, consequentemente, procurara melhorar sua
aprendizagem.

Cabe ao professor enfim “[...] a tarefa de correcdo como alavanca propulsora
de um processo que continua, necessariamente, no proprio aluno, com a retomada
de seu texto” (RUIZ, op.cit, p. 16). Sendo assim, a corregdao segundo a autora,
funciona como um incentivo para que o aluno melhore e aprenda com seu erro, que
neste caso é possibilitado pela reescrita. E por ela que o aluno mostra seu empenho
por melhorar e ser um bom aprendiz de Lingua Estrangeira.

Este enfoque trabalha por fungbes ao priorizar o conteudo ao invés da forma,
ao propiciar situagdes em que surja a interacdo dentro da sala de aula, nos

utilizaremos assim da correcdo que como afirma a autora citada pressupde que:

[...] textos escritos ndo surgem do nada, que atividades de leitura,
discussbes e debates sobre temas variados e configuragcdes textuais
variadas sdo condigdo necessaria para que os alunos tenham efetivamente
estratégias para dizer o que tém a dizer em seus textos [...] (RUIZ, 2001, p.
22).

Portanto, para que o aluno possa produzir de forma coerente € necessario
possibilitar, a0 mesmo, condi¢gdes para que seu texto possa surgir, com a utilizagéo

de materiais auténticos, sendo tarefa do professor procurar mostrar ao aluno estes



materiais, como defende o enfoque comunicativo, que possam ajudar o aluno a
escrever coerentemente seu texto.

Por conseguinte, a correcao € segundo Ruiz: “[...] o texto que o professor faz
por escrito no (e de modo sobreposto ao) texto do aluno, para falar desse mesmo
texto” (2001, p. 27). Sendo assim, é a atividade feita pelo professor de detectar erros
encontrados no texto do aluno e, consequentemente, a indicagdo para que o aluno
possa trabalha-lo. Deste modo, se o texto possui um sentido incompleto ou um erro
que prejudique a compreensdao do mesmo €, pois, tarefa do professor detecta-lo
para que o aluno possa trabalha-lo. Sendo, pois, o que afirma RUIZ “[...] o trabalho
de corregado tem por objetivo de chamar a atengcéo do aluno para os problemas do
texto” (2001, p. 47).

Muitas vezes nds como leitores proficientes ndo enxergamos o erro, mas o
professor a partir de seu olhar critico identifica e da oportunidade para que o aluno
modifique e aprenda com o mesmo. A aplicacdo no texto corrigido de expressdes
como bom, muito bem, ok, sdo segundo a mesma autora marcas positivas ao
demonstrar que o aluno nao so erra, mas também acerta sendo tarefa do professor
mostrar isso também como forma de motiva-lo.

De acordo com Ruiz (op. cit., p. 50), existem quatro tipos de corre¢gdes que o
professor pode recorrer para corrigir redag¢des, que sao: a indicativa, a resolutiva, a
classificatoria e a textual-interativa. Sendo, as mais usuais a indicativa e a resolutiva,
que podem ser feitas no corpo, na margem ou no pos-texto (sequéncia do texto do
aprendiz). Estratégias estas que refletem a tentativa do professor de indicar ao aluno
o trabalho de reflexdo do mesmo, ao reescrever o texto.

A correcao indicativa, pelo proprio nome, € aquela que aponta os erros
cometidos pelo aprendiz e sao indicados pelo professor que circunda, sublinha a
palavra mal escrita ou marca um x no local onde ocorreu o erro, como de pontuacéo,
ou por sinais acompanhados de expressdes breves (seta) que indicam a ocorréncia
problematica do erro. Em conformidade com Ruiz, a correg¢ao indicativa “[...] ndo
altera o texto, somente indica o local das alteracbes a serem feitas pelo aluno” (op.
cit., p. 55). Assim, a reescrita segundo cada tipo de corregcdo dependera da postura
adotada pelo professor, pois a reescrita realizada pelo aluno segue as indicagdes
(as reformulagdes) sugeridas pelo professor. Muitas vezes o professor esta mais
interessado em dar a resposta ao aluno, do que leva-lo a compreender e a buscar

ele proprio a solugdo para o erro, como comenta Ruiz. Deste modo, iremos



comentar como ocorre a reescrita a partir da postura corretiva adotada pelo
professor. No caso da correcao indicativa a reescrita pode muitas vezes néao
corresponder a proposta do professor, pois para Ruiz (op. cit.) o aluno pode nao
entender a proposta do docente, pode se recusar a fazer a reescrita ou nao saber
revisar o seu texto, dificultando assim, a reescrita, pois, este tipo de corregcao se
limita a indicar o erro. Mas, por outro lado, possibilita ao aluno procurar repostas
para o problema indicado, sendo em muitos casos esclarecedora para o aluno.

A corregao resolutiva, por sua vez, consiste na tentativa do professor de sanar
com todos os erros encontrados no texto, que como afirma Ruiz (2001): “[...] € uma
tentativa de o professor assumir, pelo aluno, a reformulacdo de seu texto, [...] a
saber: substituicdo, adicdo, supressao e deslocamento [...]” (p. 56). Deste modo,
este tipo de corregao leva o professor a refazer o texto do aluno, um trabalho de
reescrita que deveria ser feito pelo préprio aluno. Ao passo que o aluno ja recebe o
texto com as devidas solugdes para os erros, nao contribuindo assim para a busca
do mesmo pelo conhecimento. Este tipo de corregcao pode ser feita na margem ou
no pos-texto. A autora mostra que muitas vezes a corregao indicativa nao resolve o
problema do aluno, ao somente apontar os erros, por outro lado, a correcio
resolutiva nao incentiva a busca pelo conhecimento do aluno. Na correcao
resolutiva, ao reescrever o aluno se limita apenas a copiar o que o professor alterou,
nao havendo uma reflexao sobre aqueles problemas detectados. Ruiz (2001, p. 78)
afirma que: “Na verdade, o professor que resolve os problemas do texto mostra-se
interessado muito mais em dar a solugdo para o aluno do que em leva-lo a pensar
na possivel solugado”. Nao ha um esforgo, portanto, por parte do aprendiz em refazer
seu texto, em refletir sobre eles.

Outro tipo de correcéo é a classificatéria. Esta busca classificar por simbolos
(letras, abreviagdes) os tipos de erros cometidos, evitando assim a duvida sobre que
tipo de erro foi cometido na escrita. E, geralmente, é feita @ margem do texto sendo
também a menos usual. Segundo Ruiz (op. cit): [...] Em geral, séo utilizadas as letras
iniciais de um termo metalinguistico referente a natureza do problema em questéo
[...] (p. 61). Deste modo, a corregdo pode dificultar a reescrita do aluno, pois o
mesmo pode ndo compreender os simbolos empregados pelo professor, como: A
para indicar acentuagao, ou CN indicando concordancia nominal. Além de outros

simbolos, que podem dificultar o entendimento do aluno ao fazer a reescrita.



O quarto tipo de correcdao € a textual-interativa que consiste em [..]
comentarios mais longos do que os que se fazem na margem, razdo pela qual sao
geralmente escritos em sequéncia ao texto do aprendiz [...] (RUIZ, 2001, p. 63).
Estes comentarios sdo uma espécie de bilhete no qual ha a troca de informacodes
entre professor e aluno, em um trabalho conjunto (interativo) de reviséo, servindo
para elogiar ou criticar algum problema, ou atitude. Este tipo de corregado revela
certo grau de proximidade/afetividade entre ambas as partes e atua como uma
forma alternativa de resolver problemas detectados na redag¢ao do aluno, e que nao
bastaram apenas os tipos de corre¢cdes apontados anteriormente.

Portanto, na corregdo textual-interativa, Ruiz (op. cit.) afirma que [...] em
resposta as demais espécies de corregdo, pude observar que ha uma nitida
diferenga entre eles (p. 88). Para ela, este tipo de corregcdo foge totalmente das
demais, ja que esta trabalha com bilhetes e para ela ha sempre uma resposta por
parte do aluno.

Em um trabalho de reescrita pode ocorrer também problemas ocasionados
pelas indicagdes feitas pelo professor. O aluno pode nao querer executar a tarefa de
revisdo do professor ou ndo encontrou a solugao para tal erro.

Vemos, assim, que os tipos de corregdes indiretas (como mencionou
Alexopoulou) propiciam ao aluno uma espécie de reflexdo, onde professor e aluno

iniciam o processo de revisdo. Assim, de acordo com Ruiz:

[..] as corregcbes indicativa, classificatéria e textual-indicativa s&o
construidas sob um patamar diferenciado: o do nivel metalinguistico, que
toma o texto redacional como referéncia, ndo como matriz a ser
parafraseada. (RUIZ, 2001, p. 99).

Deste modo, diferentemente de uma corregcdo resolutiva, que ndo ha um
esforgo por parte do aluno para refazer seu texto, na indicativa, na classificatoria e
na textual-interativa o aluno inicia um processo de revisao, tendo a primeira versao
como referéncia para refazer seu texto. Processo este que exige do aluno uma
releitura do texto original e pesquisa, para assim refazer a reescrita. Neste tipo de
corregéo o professor corrige tendo em vista o outro, o aluno e sua voz no texto.
Diferentemente da corregao resolutiva que anula a voz do aluno dentro do texto.

Porém, ao corrigirmos temos também que pensar em como trabalhar os erros

dos alunos. Assim, a reescrita oferece ao mesmo a oportunidade de rever o erro e,



consequentemente, aprender sobre ele, pois ao reescrever o aluno pode melhorar a

primeira versao de seu texto. Ruiz (op. cit.) afirma que:

Quando o aluno refaz, reescreve, reelabora, reestrutura,retextualiza, enfim,
revisa o proprio texto, em fungdo de uma corregao escrita pelo professor, a
nova versao consiste, geralmente, numa reescrita de todo o texto (p. 75).

Assim, a correcao feita pelo professor possibilita ao aluno refazer o texto. E ao
ser detectado o erro pode ser tratado a partir da reescrita, sendo uma amostra da
tentativa de acerto do aluno, que no caso de uma lingua estrangeira, pode sofrer
influéncia da lingua materna ou dela mesma sendo, pois, uma interferéncia que
alguns autores chamam de interlingua.

Portanto, ha uma diferenca entre a corregcao resolutiva e a demais, como a
mesma autora afirma, pois na resolutiva s6 o professor reflete sobre o erro.
Enquanto, que nas outras tanto o professor quanto o aluno refletem sobre o erro
havendo uma interacdo entre os envolvidos. Pois, como assegura Ruiz (op. cit.) [...]
o professor pressupde explicitamente essa presenca do outro em seu discurso,
trazendo-o para dentro dele (...) (p. 101). Deste modo, ha nestes tipos de corregdes
uma espécie de jogo entre o professor e o aluno, para assim, se compor o texto.

Trazendo tudo isto para a postura metodoldgica adotada pelo professor, vemos
que ao langar mao do enfoque comunicativo o mesmo deveria agir de forma que
possibilitasse ao aluno vé o erro cometido como parte importante do processo de
aprendizagem, possibilitando ao mesmo refletir, construir o significado do texto,
visando a competéncia comunicativa até mesmo ao se tratar de producdes escritas.

Enfim, Ruiz (op. cit.) considera que: “A linguagem codificada €, pois, a
tentativa, na pratica, de o professor superar as barreiras do tempo, sempre tao curto,
para a tarefa de correcdo” (p. 238). Assim, é nesta tentativa de superar as barreiras
do tempo que o professor tentara fazer com que a correcao faca sentido para o
aluno fazendo valer sua pratica. Deste modo, o problema esta na concepgao de
linguagem adotada pelo professor. Sendo que, o mesmo deve adotar uma
concepgao que valorize a interagdo, bem como o aluno como sujeito participativo do
processo de linguagem, seja escrito ou oral.

Com relagado a expressao escrita, Fernandez Lopez (1995) afirma que o mais
preferivel seria adotar uma postura que valorizasse a interagdo, deste modo ela

assegura que:



[...] En relacién con la comunicacion escrita, lo primero es reaccionar como
interlocutores, no como correctores, sino distorsionamos el mismo proceso
de aprender a escribir en la L2, luego podemos proponer una correccion, lo
mas interactiva posible — de forma que el alumno tenga posibilidad de
plantearse la duda, buscar, etc — y centrada en lo que esta trabajando.
(FERNANDEZ LOPEZ, 1995, p. 212).

Desta forma, é evidente que se o professor utiliza um método comunicativo, a
correcao sendo escrita ou oral devera levar em conta o aluno e a situagdo em que
ele esta inserido. No caso da corregcao da expressao escrita visa levar o aluno a
perceber o erro e, consequentemente, trabalha-lo para que o mesmo néo venha a
fossilizar-se, tornando-se repetitivo. Emconformidadecom as palavras de Fernandez
Lopez: [...] La accidn didactica debe llevar al aprendiz a ser consciente del
problema, para ponerlo en situacion de analizar la causa y reorganizar sus hipétesis
[...] (p. 212). E importantissimo ressaltar que a correcéo deve se adequar a situagéo
na qual o aluno esta inserido.

Mas, apoiados em autores como Ruiz (op. cit.), acreditamos que a corregéao
pode ser eficaz, ao ser um instrumento de colaboragdo com a aprendizagem do
aluno, que trava uma espécie de debate entre o texto e o aluno. A correcao é eficaz
para ambos, porque evidencia os pontos em que eles podem melhorar.

O problema esta em como o professor exerce a pratica corretiva, limitando-se
apenas em marcar os erros e nao trabalhando com os mesmos, de nada adiantara,
pois ele estard& apenas seguindo o0s modelos tradicionais. Conforme

asseguraAlexopoulou:

[...] para que la practica correctiva resulte provechosa y deje de ser una
actividad frustrante para aprendientes y profesores, deberiamos
cuestionarnos sobre la eficacia de los métodos tradicionales de correccion,
de forma que podamos convertirla en un instrumento util y parte esencial e
inseparable del proceso de aprendizaje [...]. (ALEXOPOULOU, 2005, p.
107).

Portanto, o problema da correcdo ainda resulta dos velhos modelos
tradicionais, sendo importante a ado¢gao de um modelo de corregdo que se adeque a
um meétodo e que valorize o aluno e o processo de aprendizagem.

Para isto, € necessario segundo Alexopoulou (2005, p. 108), fazermos uma
distincdo entre corrigir e avaliar. Assim, avaliar seria uma forma mais geral de

emissao de valor, ao medir quantitativamente a competéncia do aluno. Para ela,



corrigir seria uma forma de reduzir e remediar os erros, evitando, assim, seu
aparecimento. Outro conceito bastante importante € o de feedback, que pode ser
negativo ou positivo, este conceito é importante porque possibilita ao aluno rever o
erro e, consequentemente, possibilita ao aluno detectar e solucionar o erro
cometido.

Segundo Alexopoulou (2005, p. 114), a corregao é importante para o aluno e
deve “[...] estimular la autocorreccion y fomentar la participacion vy
corresponsabilidad del estudiante en el proceso de aprendizaje [...]”. Sendo assim,
se a corregao instiga a autocorregdao do aluno e o pensamento critico, entdo, esta
cumprindo seu papel de ajudar o aluno a melhorar seu desempenho na LE.

A corregcao seguida da reescrita possibilita ao aluno refletir sobre os erros
cometidos. Deste modo, estamos em consonéncia com as palavras de Alexopoulou,

ao afirmar que:

[...] la revisién forma parte del proceso de redaccion. Comparar las dos
versiones de un mismo texto puede llegar a ser sumamente util tanto para el
profesor como para el estudiante, y se puede convertir en el mejor
instrumento para aprender de sus propios errores. (ALEXOPOULOU, 2005,
p. 118).

Portanto, a reescrita pode ser util tanto para o professor quanto para o aluno ao
ser um instrumento de verificagdo da aprendizagem. Alexopoulou (2005) afirma que
ha dois tipos de corregdes: direta ou indireta, que comparando com os tipos de
corregbes indicadas por Ruiz (2001), sdo basicamente os mesmos tipos de
intervengdo. A correcdo direta indica a presenca do erro e dar a solugéo
(Alexopoulou, p. 119), descartando a participagado do aprendiz. Na correc¢ao indireta,
como € o caso da classificatéria, da indicativa e da textual-interativa, o professor
aponta o erro, sendo tarefa do aprendiz de buscar a resposta para aquele problema.

Desta forma, Vasquez (1999, apud ALEXOPOULOU (2005), p. 122) afirma
que: “[...] Es imprescindible que exista una armonia entre enfoque, técnicas
(estrategias didacticas) y correccion [...]". Assim, nos basearemos nisto, para afirmar
que a corregao e viavel quando colabora com a aprendizagem do aluno, ao instigar
0 pensamento critico do mesmo e propiciar um nivel aceitavel de proficiéncia na LE.
Além de exercer um papel importante ao conectar-se ao método utilizado.

Portanto, € de suma importancia trabalhar com o enfoque comunicativo visto

que ele proporciona ao aluno a incorporagdo do mesmo em um contexto



comunicativo real, em situagdes que envolvam o aluno, inserindo-o na cultura do
outro.

Enfim, o papel do professor é procurar a maneira mais adequada em que se
encaixe seu aluno, como também incentivar a autonomia do mesmo. Sendoassim,

Alexopoulou afirma que:

La correccién debe ser un recurso didactico destinado a favorecer el
aprendizaje, desde una actitud positiva y constructiva. (...) El profesor debe
guiar a sus alumnos en la ardua tarea de la correccion de sus producciones
erroneas tratando de adecuar su modelo de intervencién correctiva a los
objetivos, al método y a las necesidades particulares de los protagonistas
del proceso, es decir, los propios aprendientes. (ALEXOPOULOQOU, 2005, p.
123).

A corregao deve possibilitar ao aluno a construgao do conhecimento, a partir da
reflexdo do erro cometido. Cabe, pois, ao professor adequar seu método e objetivos
a necessidade dos mesmos. Deste modo, a motivagdo possui um papel muito
importante neste processo. Enfim, apoiadas ainda em Santos Gargallo seguimos
com nosso proposito de que a corregao com um fim em si mesma, nao leva a nada,
porque nao gera conhecimento para o aluno.

Contudo, Tardin ao discutir sobre o comunicativismo, afirma que:

[...] a énfase na tarefa comunicativa e o significado de seus elementos para
o aprendiz reformulam o conceito de intervencao pedagdgica na construgao
do conhecimento da L2. O papel do método deve ser o de ajudar o aluno a
construir o novo conhecimento em relagdo ao que ja possui. Nesse sentido,
aprender especificidades distintas de uma capacidade (o dominio da lingua
materna) da qual o aprendiz ja dispde (...). (TARDIN, 2007, p. 293).

Deste modo, enfatizamos o papel do método utilizado pelo professor, pois o
mesmo deve levar em conta o aluno. Para assim, ambos, professor e aluno, se auto
ajudarem na ardua tarefa de aprender.

Ao falarmos de aprendizagem entra em cena outro fator responsavel pela

dindmica em sala de aula que é a motivacao. A respeito disso, Tardin considera que:

A sala de aula tem de ser um ambiente prazeroso onde o aluno se envolve
e participa na dindmica de negociagdo que facilite ao aprendiz trocar
conhecimentos em situagées comunicativas através da nova lingua que a
cada dia se desenvolve mais. (TARDIN, 2007, p. 294).



Sendo assim, numa sala de aula comunicativa a disposi¢cao das cadeiras, e o

ambiente sdo pensados de forma que valorize a comunicagao, e a dindmica na sala.



CAPITULO IV- ANALISE DOS DADOS



A escrita € um instrumento de acesso a aprendizagem de qualquer lingua. Em
virtude disso, escolhnemos esta destreza para realizarmos nossa investigacdo sobre
a corregao do erro sob um ponto de vista comunicativo, pois dentre as destrezas:
falar, ouvir, ler e escrever, indicadas para o aprendizado em lingua estrangeira, a
escrita € mais visivel a permanéncia da atividade corretiva, para realizarmos esta
pesquisa. Nosso objetivo foi identificar e, posteriormente, sugerir que tipo de
correcao seria mais indicada para um professor usar ao adotar uma postura
comunicativa. Para isto, coletamos algumas producdes escritas por alunos do 4°
periodo de Letras, habilitagdo em Lingua Espanhola, do turno diurno e noturno,
Campus VI. E, iremos trabalhar com a reescrita como meio de verificar o
desempenho desses alunos.

Para verificarmos como o professor pode trabalhar a corre¢ao de produgdes
escritas de um modo que ndo repita apenas um modelo tradicional, mas que
seguindo uma orientagdo comunicativa possa lograr éxito ao perceber a corregao
como algo positivo ao se trabalhar os erros em Lingua Estrangeira, ao seguir o
enfoque comunicativo.

Assim, observamos que para podermos coletar os dados necessarios para este
trabalho deveriamos aplicar textos auténticos, como bem postula o enfoque
comunicativo, que fossem significativos, para que os alunos pudessem se basear ao
escreverem seus textos e, consequentemente, reescrevé-los. Sendo assim, pedimos
para a professora da disciplina Redagdoem Lingua Espanhola Il, do Campus Vl,para
aplicar os textos que sugerimos aos alunos desta disciplina. A mesma aplicou as
redacgdes, mas deixou claro para os alunos que estas redagdes fariam parte de um
estudo. Pois, os temas propostos para as redagdes nao coincidiam com o conteudo
que ela estava trabalhando em sala, que era artigo cientifico. Nao iremos divulgar
nem o nome da professora, nem dos alunos. Ressaltamos, assim, acolaboragéo
desta professora.

Deste modo, preparamos dois materiais o primeiro composto por dois textos
(que esta no anexo A) foi aplicado ao turno da tarde e o segundo (anexo B), foi
aplicado ao turno da noite, equivalendo a um total de 22 (vinte e dois) textos. Destes
22 (vinte e dois) textos aplicados, apenas 07 (sete) alunos fizeram a reescrita. Isto
evidencia a falta de interesse de muitos aprendizes ao terem que reescrever seus
textos. Mas, por outro lado, devemos ter em mente que estes alunos talvez nao

tenham se sentido a vontade ou motivados para reescreverem seus textos.



Os textos apresentados tiveram um carater auténtico, pois foram escolhidos
tendo em vista um contexto comunicativo real. Tais textos foram retirados de
noticias veiculadas em meios eletronicos (internet) e retratavam o momento vivido
em nosso pais, com as elei¢des, estas noticias foram intituladas de “La honestidad”
e “Partidos que apoyan a Lula tendranel 78% de laCamara de Diputados” (em anexo
A) e o segundo sobre um livro que seria langado sobre Gabriel Garcia Marques, que
retratava um pronunciamento feito por ele sobre o narcotrafico em seu pais
(Colébmbia), além de outros discursos feitos por ele (em anexo B), e foi aplicado no
turno da noite, nosso objetivo foi fazer com que eles compreendessem os trechos
lidos e, assim, escrevessem suas opinides sobre os temas abordados.

Sendo assim, propomos para este trabalho algumas técnicas de intervengcao
corretiva que foram aplicadas a alunos universitarios de Letras/Espanhol. Dentre o
observado, detectamos que os erros cometidos pertencem aos niveis: morfoldgicos,

sintaticos e semanticos, entre estes erros estdo:

Uso incorreto dos artigos entre eles “lo”, Problemas com a grafia de “m e n” ao
final da frase, Confusdes com a grafia “b e v’, Emprego de mi e mia, su e suya
equivocadamente como também gran e grande, Confusdo ao empregar certas

palavras, que causaram ambiguidade, etc.

Entre outros erros observados, verificamos quais problemas sao frequentes e
sugerimos que em outro contexto estes erros deveriam ser trabalhados pelo
professor de forma que houvesse um trabalho coletivo entre os alunos e o professor,
a partir destes erros detectados poderia ser tirado as duvidas, de acordo com os
pressupostos do enfoque comunicativo que serviu de base para este trabalho. O
erro, aqui tratado nao tem um carater negativo, mas mostra apenas que ele pode ser
indicativo do processo de aprendizagem do aluno, como Fernandez Lépez (1995, p.
207) afirma: “[...] Los enfoques comunicativos de la ensefanza de lenguas, han
recogido esta actitud, incitando al aprendizaje a ensayar sus hipoétesis en situaciones
de interaccion auténtica”.

Assim, observamos que muitos dos erros observados decorrem do velho mito
de que o Espanhol € uma “lingua-facil”, porque é parecida com o portugués, mas

muitos desconhecem que por detras desse mito se escondem muitas diferencas que



fazem com que o espanhol ndo seja uma lingua téo transparente e facil como se
pensa. Entdo, para que o proprio espanhol juntamente com a lingua materna, ndo
interfira na aprendizagem € necessario a desmistificacdo desta ideia e o trabalho
conjunto entre professor e aluno para sanar estas dificuldades. E, isto, s6
acontecera se houver um trabalho de reescrita, conforme defende Alexopoulou [s.d.]
ao afirmar que a revisdo pode ser um instrumento proveitoso de tratamento do erro.

Assim, detectamos que por mais que haja um trabalho sobre os erros e se use
algum método corretivo, sendo houver disposi¢cao por parte do aluno n&do adiantara
usar qualquer método, o professor também é responsavel por ajudar o aluno, neste
processo, a superar os problemas enfrentados. Quanto ao aprendiz, ele € agente
deste processo e precisa ir em busca de seu proprio conhecimento. Por outro lado, é
viavel trabalhar com a corregao de tipo textual-interativa, porque possibilita ao aluno
interagir com o professor. A respeito da corregao indicativa, ela é viavel ao instigar a
reflexdo e a busca pelo conhecimento do aluno, como comenta Ruiz (2001), ao
aponta ao aluno o local a ser feito as alteragdes.

De todos os tipos de correg¢des (indicativa, classificatoria, resolutiva e textual-
interativa) que apresentamos, anteriormente, nos detivemos em usar a indicativa e a
textual-interativa. A correcéo classificatéria foi pouco utilizada, pois, para que esta
ocorresse deveria haver um trabalho continuo por parte do professor, ao explicar ao
aluno todos os tipos de simbolos utilizados ao corrigir, para que assim eles
pudessem entender o tipo de erro cometido. Quanto a corregéo resolutiva achamos
que esta n&o contribui para o conhecimento do aluno, pois, como afirma Ruiz (2001)
este tipo ndo acrescenta nada ao aluno, ja que s6 quem reflete sobre o erro é o
professor e o aluno se limita apenas a reescrever o que foi modificado pelo
professor.

Em nosso processo de corregdao optamos por indicar os erros e fizemos
também pequenas observacdes sobre o texto. Com relacdo a correcao textual-
interativa nos limitamos a escrever sugestdes, como: desarrolle mas su texto
(desenvolva mais seu texto). Em conformidade com as palavras de Ruiz (2001) ao
discutir sobre este tipo de correcao diz que se trata de comentarios escritos no texto
do aprendiz, podendo servir para sugerir ou cobrar alguma atividade por parte do
aluno, sendo que o aluno pode manter este dialogo (textual) com o professor.
Optamos também por usar expressdées como: muybien (muito bem), bueno (bom)

como forma de motivar os alunos a escreverem e desenvolverem mais seus textos.



A mesma afirma também que a utilizagcdo de expressdes como estas “bom”, “muito
bem” é bastante positiva para o discente. Como podemos ver neste exemplo (texto

integral no anexo |):
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Observamos como se deu a corregao e a, posterior, reescrita do texto (abaixo)
a partir da indicagdo e sugestdao para que o aluno pudesse melhorar o texto.
Utilizamos,para isto, da corregcédo indicativa ao apontar algum erro. Destacamos
também que o aluno escreveu um excelente texto. A partir da correcao apontamos
os erros e o aluno fez um bom trabalho de reescrita mostrando que revisou o texto e
buscou respostas para os problemas encontrados. Ao reescrever ele percebeu seus
proprios erros € os modificou, sem que precisassemos indicar todos os erros, como
podemos observarneste exemplo da 12 versdo(anexo G). Nao indicamos que a
palavra “atualizado” estava errada.
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Mesmo assim, observamos que na reescrita o aluno modificou a palavra
atualizado, demonstrando nio s6 o interesse, mas também a dedicagao ao revisar o
texto e seguir nossas indicagdes. Este exemplo que segue abaixo € um fragmento
do texto acima. Notamos que ao indicarmos um titulo para o texto o aluno seguiu
nossas orientagdes (anexo G).

12 versao:
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No exemplo abaixo, ao utilizarmos da corregcao textual-interativa notamos que
apesar de sugerirmos um titulo para o texto a aluna ndo seguiu nossas orientagdes.
Detectamos varios erros que nao foram revistos pela aluna. Indicamos alguns
problemas, mas a mesma pouco se serviu da revisdo, mostrando que ndo se
empenhou em resolver os problemas de seu texto (anexo E).

12 versao:

*As palavras ou frases sublinhadas na reescrita estdo sinalizando a modificagéo feita pela

aluna.



No texto seguinte a aluna seguiu a sugestdo que propusemos, na corregao
textual-interativa que esta no anexo C,para que a mesma desenvolvesse seu texto,
trabalhando um pouco mais o tema. Por outro, detectamos logo no titulo outro erro
que a mesma cometeu ao escrever produto, ao invés de “producto”. Na continuagéo,
a aluna refez e acrescentou mais informacdées ao texto, o que ocasionou o
surgimento de mais erros, mas que evidenciaram a tentativa da mesma de acertar,
de testar as hipoteses sobre a lingua, a aluna também fez a reescrita no pds-texto.
Exemplificaremos com um fragmento do anexo C.

1@ versao:

Reescrita:



Como podemos observar no exemplo acima da reescrita, a aluna colocou o
titulo como indicamos, mas cometeu um erro ao n&o revisar a palavra produto, como
ja mencionamos, e que foi causado pela interferéncia da lingua materna.

Neste outro texto observamos que mesmo na reescrita houve alguns erros.
Indicamos e propusemos a solugdo de um erro ao escrever “y’ ao invés de “e”
quando a proxima palavra comega com a vogal i, como postula as regras
gramaticais da lingua espanhola. Mesmo assim, a aluna seguiu escrevendo errado.

Exemplo (anexoO):

1@ versao:




Como podemos ver, a aluna pbs o titulo como indicamos na 12 versao, e
atingiu o esperado, mas notamos que a aluna continuou escrevendo “y” antes da
palavra “integracion”. Como podem observar na primeira versao, sublinhamos as
palavras que estariam com problemas, mas nao houve efeito. Mesmo ao reescrever
a aluna continuou usando a mesma palavra errada, como podem ver, sublinhamos
e, logo depois, circulamos para ser melhoranalisada. A reescrita como estamos
sugerindo é um processo de revisdo possibilita ao aprendiz e ao professor
acompanharem o processo de aprendizagem.

Observamos que na maioria dos textos houve erros e problemas decorrentes
de falta de atengdo ou pesquisa, em geral os textos foram bons. O objetivo deste
trabalho n&o foi corrigir s6 por corrigir, mas a partir da identificagdo destes erros,
apontarmos qual seria a melhor forma de trata-los tendo em vista o enfoque
comunicativo. Assim, verificamos que independente do método ou enfoque adotado
o professor deve corrigir, pois s&o a partir dos problemas detectados que podemos
trabalhar os erros, decorrentes do processo de aprendizagem. Mesmo adotando
uma postura comunicativa podemos corrigir, a diferengca esta em como o professor

trabalha a correcdo como afirma Alexopoulou. Deste modo, eladefende que: [...]

[...] El profesor debe guiar a sus alumnos en la ardua tarea de la correccion
de sus producciones erréneas tratando de adecuar su modelo de
intervenciéon correctiva a los objetivos, al método y a las necesidades
particulares de los protagonistas del proceso, es decir, los propios
aprendientes. (ALEXOPOULQOU, 2005, p. 123).

Ao afirmar que a tarefa do professor ao corrigir deve ser a de guiar seus alunos
aos erros encontrados, a autora nos mostra que o papel do professor ndo se limita
apenas a apontar o erro, como ja mencionamos, mas trabalha-los, para que eles nado
se fossilizem. E, complementa afirmando que, para este tratamento é necessario

que o professor adeque seu tipo de intervengao corretiva, visando os objetivos, o



método e as necessidades de cada aluno.Pois, os erros serdo vistos como
sinalizadores do processo de aprendizagem. Ao adotar o enfoque comunicativo o
professor trabalha dando énfase n&do sé a forma, mas também ao significado,
levando o aluno a desenvolver a comunicagao, seja escrita ou oralmente. Sendo
assim, nos embasamos em Alexopoulou ao afirmar que: “La correcciéndebe ser un
recurso didactico destinado favorecer elaprendizaje, desde una actitud positiva y
constructiva” (2005, p. 123). Portanto, a correcdo pode ser valida sim, mas se
contribuir para a aprendizagem do aluno, sendo verificado ndo s6 os erros, mas
também os acertos dos alunos. Baseados no que vimos, acreditamos que o enfoque
comunicativo pode ser o mais indicado para o tratamento destes erros, sem que
prejudique o aluno ou o professor, ja que ele ndo promove a desmotivacéo
aopossibilitar um ensino/aprendizagem significativo e funcional, pois, como afirma
Alexopoulou (2005) numa pratica corretiva o mais importante € “[...] cuestionarnos
sobre laeficacia de los métodos tradicionales de correccion, de forma que podamos
convertirlaenun instrumento util [...]”. Portanto, a correcdo pode ser eficaz ao
envolver objetivos, método, e principalmente, o aluno neste processo. Sendo isto um

dos pontos que defende o enfoque comunicativo.



CONCLUSAO

Para a realizagdo deste trabalho, utilizamos as contribuigbes da LA
desenvolvida na primeira parte desta investigacdo, sendo a base de estudos de
quase todos os elementos que compuseram este trabalho, ja que a Linguistica
Aplicada pesquisa os problemas que envolvem a linguagem, incluindo em seus
estudos o enfoque comunicativo e a Analise de Erros, bem como possui varios
estudos que podem auxiliar o professor em seu trabalho didatico. No segundo
capitulo, tratamos do enfoque comunicativo e da Analise de Erros, que € um campo
investigativo que se insere dentro da LA, que trabalha os erros surgidos na
aprendizagem de Lingua Estrangeira. Todos estes elementos s&do pontos
importantes para a decifracdo do processo de ensino/aprendizagem de uma LE. Por
ultimo, ndo podemos esquecer que utilizamos como embasamento tedrico
discussbes sobre tipos de corregdes indicadas para o professor aplicar em
produgdes escritas. Deste modo, nosso objetivo ao utilizar todas estas discussdes
foi observar qual o tipo corretivo mais indicado para o professor adotar em uma
postura metodoldgica comunicativa. E bem verdade que devemos saber, antes de
corrigir, qual € o contexto do aluno e como devemos corrigir para que nao continue o
velho sistema de repeticdo de modelos, mas possibilitar ao aluno a construgao
significativa do conhecimento.

A partir dos textos (ou redagdes) analisadas, verificamos que os tipos de
correcgdes indiretas sdo mais construtivas para o aluno, pois contribuem para o
pensamento critico e o desenvolvimento da autonomia dos mesmos, que podem
tornar-se corretores de seus préprios textos, participando do processo de interacao
entre o texto, o professor.

Deste modo, a agao corretiva do professor se aliada a um método, como o
enfoque comunicativo, que valoriza o aluno como centro do processo de
aprendizagem, sera valido, pois desenvolvera no aluno a reflexdo e a autonomia
como sujeito responsavel por sua propria aprendizagem. Assim, sugerimos que
istocontribui tanto para o professor quanto para o aluno, pois eles saberao quais os
erros mais frequentes e que precisam de mais atencao, para serem trabalhados por
ambos em um processo conjunto, podendo utilizar para tanto do feedback como

ferramenta de ajuda deste processo.



Considerando, pois, os erros desses aprendizes o enfoque comunicativo ira
considera-los como um estagio na aprendizagem (interlingua). O “erro” passa entéo
a ser produto do contato entre a LM e a LE, sendo assim, o docente podera
proceder de forma que induza o aluno a percebé-lo, através da reescritura, da
pesquisa, de trabalhos em grupos (por exemplo: um aluno corrigir o texto do outro
aluno e vice-versa) de forma que o aluno desenvolva seu senso critico e se torne
autbnomo ao reconhecer seu proprio erro. Assim, a corregao sera mais funcional,
fazendo com que o aluno reflita sobre ele, esta correcdo se dara sempre dentro de
um contexto. Com isto, o aluno fara uso dos componentes gramaticais juntamente
com o uso apropriado.

Chegamos a conclusao que o tipo de correcdo mais indicada para o professor
€ aquela que possibilite ao aluno, dialogar com o texto, a partir da reescritura. O
trabalho do professor também é importante, pois, é papel dele motivar e orientar o
aluno.Assim, observamos que a correcéo textual-interativa € mais relevante para o
tratamento dos erros em LE, ao adotar uma postura comunicativa. Em nosso
trabalho de analise, observamos também que a correg¢ao indicativa, pode ser Uutil
para o professor ao trabalhar com erros, na maioria das redagcdes que analisamos,
este tipo se mostrou importante e notamos que a diferenca entre estes tipos
dependera da postura adotada pelo docente. Pois, dos tipos de corregcdes apontadas
por Ruiz (2001) a que nao utilizamos foi a resolutiva, ao anular o aluno do processo
de interagao entre o texto e o aluno.

Portanto, sdo estas técnicas aliadas ao senso critico do aluno que devem ser
trabalhados estes erros, levando em conta o enfoque comunicativo, sendo este um

processo gradual, reflexivo e que precisa do trabalho conjunto entre professor/aluno.
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ANEXOS



Anexo A

La Honestidad

“Todos deseamos que quienes estdn cerca a nosotros, y también las personas que
desempefian cargos de representacion publica, nos digan siempre la verdad. Es por ello,
que la HONESTIDAD es un valor relacionado con la decision de actuar conforme a la
Verdad y la Justicia, que igualmente debe ser vivido con humildad. Por tanto es honesto
quien actiia y habla de conformidad con lo que considera correcto, pero que no hace de tales
actuaciones un escenario teatral para ser re-conocido por los otros. Asi, reconocerd de cada
uno lo que le corresponde y actuarad con base en sus propios principios.

Ser honesto es ser real, acorde con la evidencia que presenta el mundo y sus diversos
fendmenos y elementos; es ser genuino, auténtico, objetivo. La honestidad expresa respeto
por uno mismo y por los demas, que, como nosotros, "son como son" y no existe razon
alguna para esconderlo. Esta actitud siembra confianza en uno mismo y en aquellos quienes
estan en contacto con la persona honesta.

La honestidad no consiste so6lo en franqueza (capacidad de decir la verdad) sino en
asumir que la verdad es solo una y que no depende de personas o consensos sino de lo que el
mundo real nos presenta como innegable e imprescindible de reconocer. Por esto es muy
dificil que siendo politico se actue con honestidad, pues los intereses politicos, de caudillos,
de poder, de posicionamiento publicitario, e incluso econdmicos actuan como fuertes
barreras. Igualmente, el simple hecho de comprometer la palabra de un lider en defensa de
todos los dirigentes de una organizacion, se convierte en un obstaculo, pues absolutiza como
irreprochable la actuacion de personas que seguramente tienen defectos, errores e incluso
actuaciones deshonestas.

(Cual seria una manera HONESTA de ejercer la politica? Diciendo, tenemos estas

propuestas y estas personas, haremos lo posible por sacarlas adelante, pero NO PODEMOS
GARANTIZAR que no fallaremos. ;Actuaranasi”

Texto adaptado, disponivel em: http://www.valores.humanet.com.co/honestidad.htm,
acessado em: 20/09/10.

Partidos que apoyan a Lula tendran el 78% de la Camara de Diputados

Rio de Janeiro, 4oct (EFE).- Los partidos que apoyan al presidente brasilefio, LuizInacio Lula
da Silva, contaran con 402 de los 513 escafios de la Camara de Diputados que asumira en
2011, segin proyecciones divulgadas hoy por el portal "Congreso en Foco" con base en los
escrutinios parciales de las elecciones del domingo.

La bancada oficialista en la proxima legislatura no solo tendrd la mayoria absoluta, con el
78% de los escafios, sino también mas de los tres quintos (307 diputados) necesarios para
aprobar enmiendas constitucionales, segun el portal especializado en informacion legislativa.



La nueva correlacion de fuerzas en la Camara de Diputados puede ser bastante favorable para
la candidata oficialista DilmaRousseff en caso de que gane la segunda vuelta de las elecciones
presidenciales, en la que se enfrentard dentro de cuatro semanas al opositor José Serra, del
Partido de la Social Democracia Brasilefia (PSDB).

Esa correlacion de fuerzas atin puede cambiar debido a que el TSE no ha divulgado el numero
de votos obtenido por algunos candidatos que eran sefialados como favoritos en las encuestas
pero cuya eleccion depende de decisiones judiciales.

La mayoria de estos candidatos presenté recursos judiciales para poder disputar las
elecciones pese a que este afio entr6 en vigor una ley que inhabilita a los aspirantes que
han sido condenados civil o penalmente por tribunales de segunda instancia.

La futura correlacion de fuerzas también depende de que los estados que estdn mas atrasados
con el escrutinio divulguen los resultados finales. EFE

Texto adaptado, disponible en: http://es.noticias.yahoo.com/9/20101004/twl-partidos-que-
apovan-a-lula-tendran-e-ele34ad.html, acessadoem: 04/10/10.




Anexo B

1. Este es un fragmento proferido por el colombiano y también creador de “Cien afios de
Soledad” Gabriel Garcia Marques sobre el narcotrafico, incluido en el libro “Yo no vengo a
decir un discurso”’que retne sus intervenciones en publico divulgado el sdbado 23/10, por la
revista cultural. ;Qué crees que Gabriel Garcia Marques quiso decir con estas palabras?
(Existe un responsable o responsables por el narcotrafico? Expresa tu opinion sobre este

asunto.

“El destino de la idea bolivariana de la integracion parece cada vez mas sembrado de dudas,
salvo en las artes y las letras, que avanzan en la integracion cultural por su cuenta y riesgo
(...). Cuando la integracion politica y econdmica se cumplan, y asi serd, la integracion
cultural sera un hecho irreversible desde tiempo atras. Inclusive en los Estados Unidos, que se
gastan enormes fortunas en penetracion cultural, mientras que nosotros, sin gastar un centavo,
les estamos cambiando el idioma, la comida, la musica, la educacion, las formas de vivir, el
amor. Es decir, lo mas importante de la vida: la cultura.

(...)

El presidente De la Madrid nos hizo el gran favor de tocar el drama del narcotrafico. Para él
los Estados Unidos abastecen a diario entre veinte y treinta millones de drogadictos sin
el menor tropiezo, casi a domicilio, como si fuera la leche, el periédico o el pan. Esto solo
es posible con unas mafias mas fuertes que las colombianas y una corrupcion mayor de las
autoridades que en Colombia. El problema del narcotrafico, por supuesto, nos toca a los
colombianos muy profundamente. Ya casi somos los tinicos culpables del narcotrafico,
somos los unicos culpables de que los Estados Unidos tengan ese gran mercado de
consumo, por desgracia del cual es tan prdspera la industria del narcotrafico en
Colombia. Mi impresion es que el trafico de drogas es un problema que se le salio de las
manos a la humanidad. Eso no quiere decir que debamos ser pesimistas y declararnos en
derrota, sino que hay que seguir combatiendo el problema a partir de ese punto de vista

y no a partir de la fumigacion.

Hace poco estuve con un grupo de periodistas norteamericanos en una pequeiia meseta que
no podia tener mas de tres o cuatro hectareas sembradas de amapolas. Nos hicieron la
demostracion: fumigacion desde helicopteros, fumigacion desde aviones. Al tercer paso de
helicopteros y aviones, calculamos que aquéllos podian costar ya mas de lo que costaba la

parcela. Es descorazonador saber que de ninguna manera se combatira asi el narcotrafico. Yo



les dije a algunos periodistas norteamericanos que iban con nosotros que esa fumigacion
debia empezar por la isla de Manhattan y por la alcaldia de Washington. Les reproché
también que ellos y el mundo saben como es el problema de la droga en Colombia —
como se siembra, como se procesa, como se exporta— porque los periodistas
colombianos lo hemos investigado, lo hemos publicado, lo hemos divulgado en el mundo.
Inclusive, muchos lo han pagado con su vida. En cambio, ningun periodista
norteamericano se ha tomado el trabajo de decirnos como es el ingreso de la droga hasta
los Estados Unidos, y como es su distribucion y su comercializacion interna”.

Texto extraido de:

http://www.elpais.com/articulo/cultura/Memoria/oral/Garcia/Marquez/elpepucul/20101018elp
epucul 1/Tes.

http://www.elpais.com/elpaismedia/ultimahora/media/201010/18/cultura/20101018elpepucul
1_Pes PDF.pdf.
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