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RESUMO

O presente estudo pretende averiguar de que forma Paulo Freire e Miguel de Unamuno
contribuem para a reflexdo sobre o papel social da educacdo e a literatura. Visando de forma
geral refletir sobre o papel que a educagdo e a literatura desempenham no processo de
emancipagdo do sujeito. Também ¢ objetivo desta pesquisa pensar a pratica pedagdgica como
caminho para a libertacdo da consciéncia manipulada; bem como refletir sobre a postura do
professor e sua importancia como agente do processo de formacao social do educando. No
que se refere a metodologia aplicada no desenvolvimento desta pesquisa, conta-se com a
revisdo bibliografica. Quanto ao suporte tedrico que embasara o estudo, se contard com quatro
obras do escritor brasileiro Paulo Freire, a saber: Pedagogia da Autonomia, Pedagogia da
Tolerancia, Pedagogia do Oprimido e Educag¢do como prdtica de Liberdade. As quais
servirdo também de base tedrica para a analise e interpretacdo sobre a novela do escritor
espanhol Miguel de Unamuno - Amor y Pedagogia e o conto El Maestro de Carrasqueda, do
mesmo autor. A partir das obras de Freire, serdo apresentados os seguintes conceitos: O
despertar da curiosidade critica; a acdo opressora da sociedade sobre os marginalizados, do
ponto de vista externo e interno; e o papel social da educag¢do no processo de emancipagao do
sujeito. Por meio das obras literarias de Unamuno, serdo abordados os conceitos de pratica
pedagogica; a postura do professor, bem como educagao e libertagao.

Palavras Chave: Educacao, Literatura, Liberdade.

RESUMEN

El presente estudio, pretende averiguar como Paulo Freire y Miguel de Unamuno contribuyen
para la reflexion sobre el papel social de la educacion y la literatura. Objetivando de manera
general reflexionar sobre el papel que la educacion y la literatura desempefian en el proceso
de emancipacion del individuo. También es objetivo de esta propuesta pensar la practica
pedagogica como camino para la liberacion de la conciencia manipulada; asi como reflexionar
sobre la postura del maestro y su importancia como agente del proceso de formacion social
del educando. En lo que se refiere a la metodologia aplicada en el desarrollo de esta
propuesta, se cuenta con la revision bibliografica. El suporte tedrico que embasara el estudio
cuenta con cuatro obras del escritor brasilefio Paulo Freire, a saber: Pedagogia da Autonomia,
Pedagogia da Tolerdncia, Pedagogia do Oprimido e Educa¢do como pratica de Liberdade; y
una novela del escritor espanhol Miguel de Unamuno —4mor y Pedagogia. A partir de las
obras de Freire, seran presentados los siguientes conceptos: El despertar de la curiosidad
critica; la accion de la sociedad opresora sobre los marginalizados, desde el punto de vista
externo e interno; y el papel social de la educacion en el proceso de emancipacion del sujeto.
A través de las obras literarias de Unamuno serdn presentados los siguientes conceptos: la
practica pedagodgica; la postura del maestro; y educacion y liberacion.

Palabras- Clave: Educacion, Literatura, Libertad
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INTRODUCAO

E impossivel pensar no processo educativo pelo qual passa um individuo, sem antes
pensar em pedagogia, pois se trata da ciéncia que se ocupa em compreender a educacio, bem
como do conjunto de métodos desenvolvidos para subsidiar a pratica educativa. Nesse
conjunto, algumas artes se fazem presentes na forma de suporte didatico-pedagdgico, entre
elas destaca-se a literatura, que é por muitos, considerada arte da palavra. Neste entendimento,
escrita ou falada ¢ a palavra a matéria prima de uma das artes mais fascinantes e libertadoras,
a literatura. Foi partindo do entendimento da possibilidade de libertagao por meio da literatura

e da educacdo, que surgiu a presente pesquisa.

Para efetivar o estudo que se pretende realizar, pensou-se em dois importantes
escritores e estudiosos da area de educacdo e da literatura, a saber: Paulo Freire e Miguel de
Unamuno. O primeiro, filésofo e pedagogo brasileiro, trouxe e continua a trazer importantes
contribuicdes no que concerne ao pensamento critico sobre a educagdo e seu carater
libertador. Neste sentido a averiguacdo se dara a partir de quatro de suas obras, a saber:
Educag¢do como Pratica de Liberdade (1967); Pedagogia do Oprimido (1987); Pedagogia da
Autonomia (1996); e Pedagogia da Tolerdancia (2013).

O segundo ¢ um icone da literatura espanhola que dentre os diversos temas que aborda
através de seus escritos e personagens, propde profundas reflexdes sobre o direito a liberdade,
assim como o processo educativo, destacando sempre a figura do educador. Servirdo como
aporte tedrico para o presente estudo as seguintes obras literarias de sua autoria: Amor y

Pedagogia (novela-1902) e El Maestro de Carrasqueda (conto- 1958).

Partindo da convicgdo de que o acesso ao conhecimento ainda pode ser o caminho
para a libertacdo e a conquista da autonomia do ser, este estudo visa de forma geral, refletir
sobre a educacdo e a literatura enquanto suportes para a emancipacdo do sujeito. Nesse
sentido se averiguara de que forma Paulo Freire e Miguel de Unamuno contribuem para
pensar educacdo e literatura nesta perspectiva. O estudo visa também refletir sobre a pratica
pedagbgica enquanto caminho para a libertacio da consciéncia manipulada, bem como

discutir sobre a importancia do papel do professor no processo de formagao do educando.



No que se refere a sua estrutura, este trabalho esta dividido em dois capitulos, a saber,
Educagdo: o caminho para emancipa¢do do sujeito, na perspectiva de Paulo Freire, e

Literatura como canal de reflexdes, a partir de Miguel de Unamuno.

O primeiro capitulo se ocupara de apresentar o conceito de educag¢do enquanto
caminho para a emancipacdo, sob a Otica de Paulo Freire. Inicialmente serda feita a
contextualizagdo do tema, na sequéncia se desenvolvera o estudo a partir de topicos que
conduzirdo a discussdo. No segundo capitulo, a principio serdo feitas algumas consideragdes
sobre a literatura, bem como uma breve apresentagdo da obra analisada, a qual embasara o

estudo. Para o desenvolvimento da discussao também serdo inseridos topicos que a nortearao.

E importante destacar que, apesar do distanciamento cronolégico entre os
mencionados autores, existe entre suas respectivas obras, certa atemporalidade, pois ambos
tratam cada um a sua maneira, de questdes muito pertinentes ao ser humano e sua vida em
sociedade, principalmente no que concerne ao processo de formagdo da identidade do
individuo. Neste sentido cabe dizer que tanto as consideracdes de Freire, quanto as de
Unamuno merecem detida atencdo, visto que ambas apresentam reflexdes que convergem

para o que se propoe neste estudo.



1. EDUCACAO: CAMINHO PARA A EMANCIPACAO DO SUJEITO, SOB A
PERSPECTIVA DE PAULO FREIRE

Este capitulo esta dividido em quatro pontos que norteardo a discussdo, 0s quais serao
descritos a seguir: A Pedagogia da pergunta (que aborda questdes sobre a curiosidade
enquanto desvelamento da criticidade, presente em cada individuo); O opressor externo (que
trata especificamente da acdo da camada social dominante sobre as camadas dominadas,
evidenciando algumas de suas consequéncias); O opressor interno (que versara sobre o
opressor que se “hospeda” no proprio oprimido, assim como as formas de manifestacdo da
acdo opressora que nele opera); e O papel da educac¢do no processo de emancipag¢do do
sujeito (neste ultimo ponto serdo apresentadas consideragdes que a partir dos argumentos de

Freire, tratardo sobre a educagdo enquanto pratica que liberta).

Freire defende veementemente que a educagdo, sobretudo, enquanto pratica dialética € o
caminho para a libertagdo da consciéncia manipulada. Partindo desta premissa o presente
estudo se ocupara de por em evidéncia as contribuigdes do referido autor acerca do processo

de emancipacao do sujeito mediante o que se pode chamar de pedagogia reflexiva.

E apoiado na pedagogia, enquanto mecanismo que conduz o individuo ao
conhecimento, € com base nas experiéncias vivenciadas por meio da pratica pedagdgica que o
Filosofo e Pedagogo Paulo Freire marca a histéria da educagdo brasileira, através de seus
escritos. Um dos tracos mais caracteristicos das obras de Freire ¢ a referéncia constante a
uma pratica pedagogica que seja dialdgica e reflexiva, que segundo ele ¢ indispensavel ao
processo de formacao do sujeito. Suas ideias estdo fundamentadas na defesa da consciéncia
dominada e na busca da libertagdo desta, cujo caminho apresentado para tal ¢ a educacdo. Nao
¢ por acaso que ele “deu a luz” a tantas obras que levam em seus titulos o vocabulo

“pedagogia”.

Ao longo de seus escritos, Freire argumenta infatigavelmente sobre o ajustamento ou a
acomodag¢do do homem frente as imposi¢oes da sociedade; e aponta que o unico meio para a
superacdo desse estado de resignacdo ¢ o reconhecimento de si mesmo enquanto ser
condicionado, mediante a a¢do critica (FREIRE, 1967, p. 44). Porém, sabe-se que o
enfrentamento do sujeito em relacdo a sua condicdo marginalizada ndo se da de forma
automatica, € necessario que algo ou alguém o impulsione, o desperte para tal. Neste sentido
Freire defende uma educagdo que promova a inquietagdo no sujeito, que o instigue; que o

provoque a refletir sobre o seu lugar no mundo, conforme se discorrerd a seguir.



1.1 A pedagogia da Pergunta

O ser humano ¢ movido por uma inquietude que lhe € inerente, a curiosidade, sem a qual
ndo haveria criatividade, e consequentemente a criticidade (FREIRE, 1996). A este respeito
Freire argumenta que: “Historico-sdcio-culturais, mulheres ¢ homens nos tornamos seres em
quem a curiosidade, ultrapassando os limites que lhe sdo peculiares no dominio vital, se torna
fundante da producdo do conhecimento”. (1996, p. 31). Quando se fala de conhecimento se
refere a este em termos gerais, porém vale ressaltar que ao homem cabe o dever de conhecer-
se a si mesmo, para que assim reconheca seu lugar no mundo.

Neste sentido vale dizer que para que o individuo chegue a conscientizagdo da
necessidade de libertar-se da opressao social, € preciso que passe por um processo de
reflexdo, que consiste no exercicio do auto-questionamento, s6 assim alcangard o estagio da
“consciéncia critica”. A curiosidade critica gera conhecimento, e este, por sua vez, abre

caminhos para a liberdade. A este respeito Freire argumenta:

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou n3o, como procura de esclarecimento, como
sinal de atengdo que sugere e alerta faz parte integrante do fenomeno vital [...] Como
manifestagdo presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem sendo historica
e socialmente construida e reconstruida. Precisamente porque a promocdo da
ingenuidade para a criticidade ndo se da automaticamente, uma das tarefas precipuas
da pratica educativa-progressista ¢ exatamente o desenvolvimento da curiosidade
critica, insatisfeita, indocil [...] (1996, p. 17).

E, pois, partindo deste carater filoséfico que possui o pensar freireano que se faz
imprescindivel discorrer sobre a busca pelo autoconhecimento, que consiste no fato de o
individuo tornar-se espectador de si mesmo — mas nado do mundo em que vive, neste caso ele
deve interagir, ser sujeito e ndo objeto, porque a medida que apenas observa o mundo,
acomoda-se, ajusta-se, pois € na observacao aos proprios atos, bem como a forma como reage
as influéncias externas que o sujeito se reconhece.

Conforme relata Freire em uma de suas obras a partir de observagdes no contexto
empirico, é ao descobrir-se ingénuo que o individuo torna-se “critico” (FREIRE, 1987). E
também no terreno das indagagdes em que se da a descoberta do “eu” que Freire vai tratar a

transcendéncia do ser, defendendo a integracdo em vez da acomodagdo, frente a um sistema

marcado pela desigualdade e pela opressdo, sobre o qual o individuo nao s6 pode como deve
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interferir a fim de modifica-lo (FREIRE, 1967). Para agir ¢ necessario integrar-se. Neste

sentido o autor declara:

Nao houvesse esta integragdo, que ¢ uma nota de suas relagdes, ¢ que se aperfeigoa
na medida em que a consciéncia se torna critica, fosse ele apenas um ser da
acomodagdo ou do ajustamento [...] faltar-lhes-ia a marca da liberdade. Por isso,
toda vez que se suprime a liberdade, fica ele um ser meramente ajustado ou
acomodado [...]. (FREIRE, 1967, p. 42)

Esta integracdo da qual trata Freire, obviamente ndo ¢ algo que ocorre tdo facilmente,
pois além requerer o exercicio do reconhecimento do individuo enquanto ser calcado e
oprimido pela sociedade lhe ¢ indispensavel o enfrentamento a tal condi¢ao. Melhor dizendo,
¢ necessario que este sinta-se incomodado e levante-se da sua zona de conforto,pois para
muitos ¢ mais comodo fingir ndo enxergar a realidade, do que ir de encontro a ela.

Dai o fato de Freire fazer mengao a uma pedagogia dialogica e reflexiva, a qual deve
confrontar o0 homem consigo mesmo e com o mundo que o cerca. Dado este enfrentamento,
algumas questdes sdo dignas de atencdo, pois pelo meio do caminho/processo ha algumas
armadilhas que podem fazer do homem, “presa” de si mesmo, como o receio a superacao, por
exemplo, bem como a falta de humildade e a “incredulidade” no préprio homem, conforme

reflete o autor:

Como posso dialogar se temo a superagdo ¢ se, s6 em pensar nela, sofro e definho?
[...] Como posso dialogar, se me fecho a contribuicdo dos outros, que jamais
reconhego, e até me sinto ofendido com ela? [...] Ndo ha também, didlogo, se ndo ha
uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de [...] criar e de recriar. Fé na sua
vocacdo de ser mais [...] Sem esta f& nos homens o didlogo ¢ uma farsa [...]
(FREIRE, 1987, p. 46).

E neste sentido que a educagio enquanto ato de liberdade contribui para emancipacio
do sujeito, ajudando-o a superar tais receios ¢ a desconstruir esteredtipos acerca de si mesmo
e do outro. Conforme argumenta o autor, a educabilidade do sujeito consiste na sua “inser¢ao
num permanente movimento de busca em que curiosos e indagadores” ndo apenas se dao
conta das coisas, mas também delas podem “ter um conhecimento cabal” (FREIRE, 1996, p.
41).

Cabe dizer, portanto, que o “fazer-se critico”, ¢ indissociavel do “ser curioso”, pois na
medida em que indaga, busca, interpela, o individuo encontra-se, e encontrando-se reage.
Integra-se. Na sequéncia, se suscitarda a discussdo sobre algumas questdes que interferem no

processo de integracao do sujeito na sociedade.
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1.2 O opressor externo

A partir deste ponto serdo abordadas questdes que tratam da sobreposicdo de uma
camada social, as “elites”, para com a outra, as “massas populares”, bem como as suas
consequéncias. Freire ¢ enfatico ao falar do individuo e da sua participacdo na cultura, na
histéria e no mundo. E diz que “a partir das relagdes do homem com a realidade [...] pelos
atos de criacdo, recriagdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo” (1967, p. 43). Pode-se
dizer que dessa interven¢cdo do homem no universo surgem as relagdes de poder, tema bem
frequente nos debates do autor. Nao ¢ raro encontrar em seu discurso os termos, alienagdo,
massificagdo, desumanizag¢do, domesticagdo. Todos esses termos sdo utilizados com uma

unica finalidade: referir-se a forma como sao tratadas as classes sociais desfavorecidas.

No transcurso das épocas, na medida em que se “organizam” as sociedades, o “homem
simples,” como chama Freire, vai ajustando-se a um sistema injusto que sorrateiramente, €
muitas vezes, em nome da cidadania e da igualdade, vai manipulando cada vez mais a
“imersao” deste na “cultura do siléncio” (2013, p. 150), e assim a “falsa generosidade” se
instaura, onde “a ‘ordem’ social injusta ¢ fonte geradora, permanente, desta “generosidade”

que se nutre da morte, do desalento e da miséria” (FREIRE, 1987, p. 17).

Como ja dito, o dominio das elites sobre os oprimidos nem sempre ¢ explicitamente
agressivo aos olhos destes, ¢ dai que surge o ajustamento ou a acomodagao do individuo a tal
condi¢do. Ajustamento este que se da nas seguintes condig¢des: O opressor camuflado na farsa
de defensor do oprimido faz do prdprio ato de oprimir matéria de sua subsisténcia, criando
entre este e ele um vinculo de dependéncia/dominagdo, dando a ilusdria impressdo de que ao
estabelecer normas ou regras a serem cumpridas, em nome da “ordem” social e da tutela dos
direitos, ¢ ele um protetor ou zelador destes mesmos direitos. Como diz o autor, “os

opressores, falsamente generosos, tém necessidade, para que a sua “generosidade continue

tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia da injustica” (FREIRE, 1987, p.17).

No que se refere a condig¢@o das classes marginalizadas da sociedade sob a pressao das
camadas superiores, observa-se que quanto menor os padroes de vida daquelas, maior sera a
coercdo dos “extratos superiores” sobre elas “entdo consideradas despreziveis, inatamente
inferiores, na forma de uma casta de nenhum valor” (FREIRE, 1967, p. 86). Nesta perspectiva

justifica-se a existéncia de preconceitos arraigados e impregnados de geracdo a geracdo. Esta
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intolerancia, por sua vez, fere a dignidade dos que, considerados despreziveis, na falta de uma
pedagogia dialdgica e reflexiva, acabam por se convencer da sua insignificancia e inutilidade

inculcadas pela sociedade majoritariamente notada, eficiente e bem sucedida.

E, portanto, na luta contra essa opressio esmagadora, que Freire se faz patrono das classes
oprimidas, dando voz aos emudecidos e nome aos “desconhecidos” da historia, pois na
medida em que denuncia o opressor, ele encoraja o oprimido a que através do posicionamento
critico, supere a opressdo. Freire também fala do amor, o qual deve fazer-se presente no
homem. E talvez movido por esse amor, colocando-se no lugar do outro, sentindo a dor do
outro, num puro ato de empatia que ele traduz os sentimentos dos “desumanizados” com

bastante propriedade.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem, sentira melhor que eles, os
efeitos da opressdao? Quem, melhor que eles, para ir compreendendo a necessidade
da libertagdo? Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua
busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta,
que pela finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se
opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores, at¢é mesmo quando esta se
revista da generosidade [...] (FREIRE, 1987, p. 17).

Neste sentido se confirma a atitude de ‘“apadrinhamento” de Freire para com os
oprimidos, ¢ quando se fala em apadrinhar ¢ importante destacar que o seu posicionamento
ndo cumpre o papel de vitimizar os marginalizados da sociedade, tampouco tratd-los como
13 M b 29 o : ~ 4 .

coitadinhos”, pelo contrario, a intengdo € que estes se re-conhegam e se re-descubram diante
da avalanche de injusticas que os mantém ‘“soterrados”. Mais do que isso, € um empurrao
contra a imobilidade, a fim de que os imobilizados lutem por autonomia e que de fato fagcam

parte da sua histéria como participes € nao apenas espectadores.

Desde os primordios até os dias atuais, as elites sdo as que predominam em todos os
aspectos, o que nao significa dizer que aos oprimidos lhes reste apenas a opcdo de seguir
permitindo-se domesticar, alienar e desumanizar. A eles ¢ “dado” o direito de escolha:
levantar-se contra tais for¢as opressoras em busca da sua liberdade; ou permanecer de bragos
cruzados consentindo toda sorte de abuso, melhor dizendo, ajustando-se a um sistema injusto,

continuar “sendo expulso da orbita das decisdes” (FREIRE, 1967, p.43).

Porém ¢ sabido que para conquistar a autonomia em tal situa¢do de condicionamento o
individuo precisa passar por um processo de conscientiza¢do, o qual se da por meio de uma

educagdo libertadora, - um dos pilares no qual se fundamenta o pensamento freireano -
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educagdo esta que o autor, em sua Pedagogia do Oprimido, chama de educagdo auténtica,
sobre a qual ele faz uma importante observagao, argumentando que “a educagdo auténtica ndo

se faz de “A” para “B” nem de “A” sobre “B”, mas de “A” com “B”” (1987, p. 48).

Neste sentido cabe ressaltar que o autor se refere a relagdo entre educador/educando e
vice-versa, € que nesta perspectiva, o conhecimento ndo deve ser depositado, tampouco
imposto ao sujeito, mas com ele construido, sé assim sera possivel uma educagdo auténtica e
humanizadora. E também importante assinalar que o uso da preposi¢do “com” no fragmento
citado, ndo se emprega por acaso, pois possuindo a fun¢do gramatical de ligar, unir, juntar
uma palavra a outra, neste contexto cumpre exatamente o papel de agregar uma parte a outra,
portanto, conota a integracdo de professores e alunos em nome da construcdo do

conhecimento, € ndo a imposi¢cao deste.

E nesta perspectiva de Freire sobre a educacio, que se baseia a libertagdo do sujeito rumo
a emancipacao, pois s6 mediante uma educacdo reflexiva e dialdgica na qual os elementos se
fundam no proposito de somar para erradicar as divisdes, serd possivel gozar de tal liberdade
a que tanto se tem reportado e se reportara ao longo deste estudo. Outro fator que merece
atencdo neste processo delibertagdo ¢ a conscientizagdo de que a opressdo a que vem se
referindo este capitulo, ndo se imputa apenas as atitudes cristalizadas das elites. Embora
pareca contraditorio, por diversas razdes, o opressor pode encontrar-se entranhado no préprio

oprimido,conforme sera tratado na sequéncia.
1.3 O opressor interno

Neste ponto prossegue-se com a €nfase ao sujeito oprimido, porém, a partir de outra
perspectiva. Embora trate com veeméncia a tematica da acao direta das classes dominantes
sobre as dominadas, Freire ndo deixa despercebido a presenca do opressor atrelado ao préprio

oprimido.

Conforme se observa nas obras de autor, especificamente em Pedagogia do Oprimido, se
pode averiguar a presenga do opressor no oprimido por diversos pontos de vista. Primeiro,
pode ocorrer o que talvez se possa chamar de reflexo da opressdo, quando o oprimido
comporta-se como ‘“hospedeiro” do opressor, conforme classifica o autor. Nesse caso, 0
sujeito movido pela ambicdo do fer, negando a si mesmo o direito de Ser, aspira galgar
lugares mais altos, padroes de vida mais elevados. Tais anseios decorrem da sua cobica em

querer nivelar-se as classes “superiores”, implicando assim na sua alienacao, pois na busca de
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tais objetivos passa a incorporar o que Freire chama de “dualidade”, em que o individuo na
condi¢do de oprimido, mesmo que repudie a agdo opressora, acaba reproduzindo-a. (FREIRE,

1987).

Outro tipo de manifestacdo do opressor no oprimido, conforme Freire ¢ a “autodesvalia”,
que consiste no fato de o individuo se enxergar com os “olhos” do opressor. Diz-se da
dificuldade em definir a sua identidade enquanto ser auténtico diante das caracteristicas com
que lhe rotulam. Na medida em que recebe o tratamento despectivo, o individuo introjeta tais
atributos, e acaba se convencendo de tal condicdo, reproduzindo entdo o seguinte discurso:
que ¢ incapaz, que nao sabe nada e fala de si como o que nao sabe e do “doutor” o que sabe ¢
a quem deve escutar (FREIRE, 1987). Nesse caso o sujeito ndo se percebe, ao contrario,se
anula, reafirmando a sua impoténcia e prostra¢ao perante o injusto sistema, tornando-se, assim

cooperador do opressor, ou seja, ele se auto-oprime.

Nessa logica cabe dizer mais uma vez que ao individuo falta-lhe a percep¢ao de si mesmo

e de seu lugar no mundo, que sé acontecerd mediante o processo de libertagdo, que consiste

na expulsdo do opressor (FREIRE, 2013), o qual somente sera possivel mediante a

consciéncia critica, pois “é exatamente na assun¢do de sua vida conflitiva que o dominado

rompe com o dualismo e se descobre a si e ndo quer ser o outro” (FREIRE, 2013, p. 33). Em

defesa da consciéncia da auto-existéncia e a participagdo do individuo no mundo enquanto ser
critico e auténtico, Freire argumenta:

Gosto de ser gente porque, como tal, percebo afinal que a construgdo de minha

presenca no mundo, que nao se faz no isolamento, isenta da influéncia das forgas

sociais, que ndo se compreende fora da tensdo entre o que herdo geneticamente e o

que herdo social, cultural e historicamente, tem muito a ver comigo mesmo. Seria

irbnico se a consciéncia de minha presenga no mundo ndo implicasse ja o

reconhecimento da impossibilidade de minha auséncia na construgdo da propria

presenga. Nao posso me perceber como uma presenca no mundo, mas a0 mesmo

tempo, explica-la como resultado de operagdes absolutamente alheias a mim. Neste

caso o que fago ¢ renunciar a responsabilidade ética, historica, politica e social que a

promogdo do suporte a mundo nos coloca. Renuncio a participar a cumprir a
vocagdo ontologica de intervir no mundo. (1996: 31)

De acordo com o exposto, ndo s6 ¢ importante o individuo perceber-se e admitir-se
participe do/no mundo, mas, acima de tudo, conscientizar-se da importancia da sua presenga
enquanto cooperagdo, de modo que implique o reconhecimento de si e de sua agdo como
conquista do Ser Mais, no que se refere a sua intervengdo ativa na sociedade, visando a
construgdo da autonomia, com a participagao conjunta de todas as partes. Se ndo dessa forma,

o ato de reconhecer-se no mundo resumir-se-ia a mera percep¢ao, implicando, portanto, na
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reniincia a integragcdo, € consequentemente a adesdo ao ajustamento, a acomodacdao, bem

como a alienagdo do ser-.

Ainda no cerne da questdo o opressor interno, vale assinalar que Freire faz alusao também
a existéncia do opressor dentro de um mesmo grupo de oprimidos que busca a libertagdo, que
¢ o caso de haver em um determinado grupo um ou mais individuos que assumem a postura
de lider no intento de lutar pela liberdade e humanizagdo em comum, mas que no exercicio
desta fun¢do comporta-se contraditoriamente, agindo como o opressor; o que manda; o que
detém o poder. Nesses casos falta o que o autor chama de “préxis revoluciondria”, na qual
ndo se admite a “divisdo absurda entre a praxis da lideranca ¢ a das massas oprimidas, de
forma que a destas fosse a de apenas seguir as determinacdes da lideran¢a” (FREIRE, 1987, p.

70).

Neste contexto ocorre o que nao € raro entre homens e mulheres, alids, trata-se de algo que
¢ recorrente, que se pode chamar de incoeréncia ou incongruéncia do ser humano, que
consiste na incompatibilidade entre o que se diz ¢ o que realmente se faz. Neste sentido, o
oprimido, através da exposi¢ao oral, na maioria das vezes, bem elaborada e bonita, expressa a
luta pela liberdade, mas no fundo a sua pratica em nada condiz com o discurso. Esse fato
Freire trata como divergéncia entre o discurso e a pratica, acerca do qual faz uma importante
observacao quando diz que: “ndo ¢ o discurso que valida a pratica, ¢ a pratica que da vida ao

discurso” (2013, p 41).E segue:

Para continuar sendo um ser social e historico, politico e cultural no mundo, um ser
que atua, que pensa, fala, cria, eu preciso exercitar a0 maximo a diminui¢do da
distancia entre o que eu digo e o que eu faco. Esse exercicio para diminuir a
distancia entre o meu discurso e a minha pratica se chama qualidade ou virtude da
coeréncia, sem a qual o trabalho pedagdgico se acaba. Eu diria até sem a qual a
gente se perde. (2013:192)

Neste ponto, Freire refere-se especificamente ao ambito educacional, a pratica pedagogica,
na qual ¢ indispensavel este exercicio. Porém, em termos mais abrangentes, ¢ esta uma
questao muito pertinente para que homens e mulheres de fato reflitam sobre o posicionamento
critico, imprescindivel a conquista da autonomia, bem como ao processo de auto-

emancipagao.
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7

E importante saber que o esforco de lutar pela liberdade ndo basta ser verbalizado, mas
que a agdo em si mesma deve exprimir o discurso, pois o autor argumenta que existem
pessoas cuja coeréncia entre o seu discurso e a sua pratica ¢ tal, que sua vida em si ja € um
discurso. E acrescenta: “a tua pratica ¢ o teu discurso, ¢ a tua palavra” (FREIRE, 2013, p. 41).
Vale dizer que a assuncdo de tal postura é valida para o sujeito ndo somente no ambito
pedagodgico, mas ¢ uma pratica necessaria para a vida, uma vez que a incorporac¢ao e pratica

desta virtude dirdo muito sobre o carater do individuo.

Retomando ao que se refere a presenca do opressor no oprimido, vale destacar a existéncia
do individuo que, em consequéncia da a¢do opressora sobre ele, se sente culpado pela sua
condic¢do. Para ilustrar esse exemplo Freire, em seu livro Pedagogia da Autonomia, cita uma
experiéncia por ele vivenciada em Sao Francisco, Califérnia, num contexto de assisténcia aos
pobres, por meio de uma institui¢do catdlica, onde em um didlogo com uma mulher, a qual
compartilhava com ele dos problemas que a oprimiam, e perguntando ele se ela era norte-
americana, a mesma respondeu: “Nao. Sou pobre” (1996, p. 50). A respeito deste episodio

autor segue relatando:
[...] Respondeu como se estivesse pedindo desculpas a "norte-americanidade" por
seu insucesso na vida. Me lembro de seus olhos azuis marejados de lagrimas
expressando seu sofrimento e a assun¢do da cultura pelo seu "fracasso" no mundo.
Pessoas assim fazem parte das legides de ofendidos que ndo percebem a razao de ser

de sua dor na perversidade do sistema social, econdmico, politico em que vivem,
mas na sua incompeténcial...] (1996: 50)

Embora o exemplo em destaque se refira a uma situacdo ocorrida no contexto
“estrangeiro”, se sabe que ¢ uma realidade muito presente também no Brasil e em qualquer
lugar do mundo, pois ndo sd@o poucos os individuos ou 0s grupos que se encaixam nesse
exemplo. Nao ¢ raro ouvir alguém dizer que vive em determinada condi¢do por “ordem do
destino” ou porque essa ¢ a “vontade de Deus” ou ainda que “tem de padecer tudo calado

porque pobre ndo tem vez”.

Este €, portanto, o retrato da realidade nua e crua vivenciada pelos menosprezados da
sociedade, que por “n” razdes seguem renunciando aos proprios direitos, acomodando-se a
injustica, e, ainda que inconscientemente, quase que anestesiados, comungam com ela dia a
dia. E “enquanto sentirem assim, pensarem assim e agirem assim, reforcam o poder do

sistema. Se tornam coniventes da ordem desumanizante” (FREIRE, 1996, p. 50)
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1.4 O papel da educac¢do no processo de emancipac¢ao do sujeito

Todas as questdes até aqui discutidas se referem a fatores que devem estar
intimamente ligados a necessidade de uma pratica pedagogica que vise a conscientizacao do
individuo, no sentido de transformar, humanizar e despertar a sua criticidade, para que de

fato, reconheca o seu papel no mundo.

Conforme ja mencionado no inicio deste capitulo, o objetivo aqui proposto foi, além
de tudo, tratar das questdes que envolvem a agdo das elites sobre as classes oprimidas, bem
como a emancipacao do sujeito mediante reflexdes acerca da educagdo, enquanto pratica
reflexiva, enquanto pedagogia dialdgica e progressista que, sob a oOtica de Freire, promove

possiveis caminhos para a construgdo do saber, assim como a conquista da autonomia do ser.

Como se sabe, uma das maiores lutas de Freire, tal como um dos seus maiores
triunfos, se ndo o maior, foi contra o analfabetismo no Brasil. Neste sentido, parece cabivel
fazer uma analogia entre o processo de alfabetizagdo no sentido de aquisi¢do da linguagem,
através de técnicas e métodos de ensino da leitura e da escrita (FREIRE, 1996) e a
alfabetizacdo no sentido de educar critica e politicamente, ou seja, despertar no sujeito a

consciéncia critica, da qual se vem tratando ao longo deste estudo.

E interessante pensar a alfabetizagdo nesta perspectiva “dual”, pois de igual modo
ambos 0s processos somente serdo possiveis através de uma acao pedagogica. Outro traco em
comum entre a dualidade que aqui se estabelece ¢ que o individuo ao ser alfabetizado, em
termos de aprender a ler e a escrever, principalmente quando na idade adulta, ele sente uma
sensacdo de independéncia, de autonomia. Nesse caso, remete-se ao resultado do que se vem
tratando ao longo deste discurso, a que podemos chamar de “alfabetizacao politica”, a qual
proporciona ao “alfabetizado” critica e politicamente a independéncia de que necessita para
atuar no mundo. Dada a qualidade de ser politica que a educagdo possui, Freire trata este
aspecto como “politicidade” da educagcdao (FREIRE, 2013), visto que a educacdo ¢ em si

mesma ja uma pratica politica (2013, p. 40).

Em linhas gerais, pode-se dizer que a educacdo da qual trata Freire funciona como
valvula de escape para aqueles que ndo querem permanecer na submissao e opressao social,
mas ¢ importante reforcar uma vez mais e tantas quantas forem necessarias, que a educagado a
que se refere este contexto, educagcdo enquanto pratica reflexiva e progressista deve ser

proposta ao sujeito e jamais a ele imposta. Esse modelo de educacdo ndo deve prescindir de



18

jeito nenhum do didlogo, pois este constitui parte importante no processo educativo que
objetiva a libertacdo do sujeito. Faca-se referéncia a concepcao de Freire sobre o didlogo.
E que ¢ o dialogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz
critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperancga, da
fé, da confianga. Por isso, s6 o didlogo comunica. E quando os polos do didlogo se
ligam assim, com amor, com esperanga, com f&é um no outro, se fazem criticos na

busca de algo. Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entre ambos. SO ai ha
comunicag¢do. (FREIRE, 1967:107)

A partir do exposto, pode-se inferir que o didlogo promove a integragdo, uma vez que
funciona como “eixo de ligagdo” entre as partes que o compdem. Por isso o autor
constantemente faz referéncia a educag¢do enquanto pratica dialdgica, no sentido de orientar,

de esclarecer, de promover a integracao.

Neste sentido, ndo se pode deixar de mencionar a tolerancia e o respeito como
“ingredientes” que desempenham papel fundamental na constru¢cao do saber, sem os quais o
insucesso ¢ evidente. Portanto, a pratica educativa deve ser entendida como um ato de amor, o
que Freire chama de “amorosidade”. E importante salientar que o tratamento do professor
para com o educando exige respeito, respeito “a sua curiosidade, a sua timidez”, e que aquele
ndo deve agravar a este “com procedimentos inibidores”, o que exige de si “o cultivo da
humildade e da tolerancia” (FREIRE, 1996, p.40). Assim, Freire reflete:

Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista, sem aprender, com
maior ou menor esfor¢o, a conviver com os diferentes? Como ser educador, se nido
desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos educandos com quem me
comprometo e ao proprio processo formador de que sou parte? [...] A afetividade
nao se acha excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso obviamente permitir &

que minha afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de professor no
exercicio de minha autoridade. (1996:40-89)

Conforme se observa, o autor ressalta que para fazer parte do processo educativo como
“compartilhador” de conhecimento ¢ imprescindivel ser flexivel e estar aberto as diferencas,
pois a pratica docente ultrapassa as fronteiras do “saber por saber”, ou seja, ndo basta ser
dotado de inteligéncia ou possuir um curriculo recheado de titulos académicos, ¢ necessario
haver uma mescla de tudo isso acrescida de afetividade. De acordo com Freire, a “experiéncia
pedagogica possui a capacidade de despertar, estimular e desenvolver” nos educadores “o
gosto de querer bem e o gosto da alegria, sem a qual a pratica educativa perde o sentido”

(FREIRE, 1996, p. 90).
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Sendo a educagdo uma pratica “estritamente humana”, Freire diz que jamais pode
entendé-la “como uma experiéncia fria sem alma, em que os sentimentos e as emogdes, 0S
desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura racionalista”
(FREIRE, 1996, p. 92). Dessa forma seria uma perspectiva “avessa” de educacdo. Este
aspecto sera abordado no capitulo seguinte, através das reflexdes apresentadas por Unamuno,
por meio da obra Amor y Pedagogia, que, em parte, faz referéncia ao processo educativo, a

partir do ponto de vista egoista e puramente metddico.
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2. LITERATURA COMO CANAL DE REFLEXOES, A PARTIR DE MIGUEL
DE UNAMUNO

Neste capitulo nao somente sera tratado do tema educagdo a partir da analise sobre a obra
de Unamuno como ja foi mencionado, mas também se pretende refletir sobre o papel da
literatura enquanto suporte para o leitor no que se refere a sua formagao social, considerando

as possibilidades e aberturas para outros saberes que esta proporciona.

A literatura precisa ser vista pelo carater humanizador que possui. Uma das caracteristicas
que confirmam isto ¢ o fato de que ela pde o conhecimento ao alcance de todos, sem distingao
de raca, nem cor. Nessa perspectiva Candido, citado por Neto, argumenta que se “vé no
acesso a grande literatura uma forma de negar a estratificacdo social, as divisdes de classe e
de origem. As classes se solidarizam pelo direito de usufruir de todos os tipos de textos, sem

as distingdes de cultura erudita e popular [...]” (NETO 2012, p. 53).

Além disso, entre as varias func¢des que a literatura pode cumprir no que se refere ao
desenvolvimento social do sujeito, ela desperta a capacidade de simbolizar, o que permite o
deslocamento deste, rumo a outros horizontes. De acordo com Petit (2009), “a leitura pode ser
em todas as idades, justamente um caminho privilegiado para se construir, se pensar, dar um
sentido a propria existéncia [...]”, pois “quanto mais formos capazes de nomear o que

vivemos, mais aptos estaremos para vivé-lo e transforma-lo” (PETIT, 2009, p. 71-72).

Desta preciosa arte se pode dizer que ¢ um lugar de encontros; de chegadas e partidas,
pois promove a aproximagao entre pessoas € culturas. Dessa forma entende-se que a literatura
¢ um “fendmeno de civilizagdo” (CANDIDO 2006, p.21), visto que possui um carater social,
pois como ja foi mencionado, esta desempenha fundamental papel na formagdo da conduta do

sujeito.

A partir deste ponto se iniciara a analise sobre a mencionada obra literaria de Unamuno.
Amor y Pedagogia ¢ uma obra que pertence ao género novela, da categoria tragicomédia do
escritor Miguel de Unamuno, que nasceu em 29 de setembro de 1864 em Bilbau, Espanha e

faleceu em 31 de dezembro de 1936 em Salamanca, Espanha.
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A referida novela publicada em 1902 narra a histéria de um pai (personagem Avito
Carrascal) obcecado pelo desejo de transformar seu filho primogénito (personagem
Apolodoro) em um génio, através de um processo educativo puramente logico e racional. No
intuito de alcangar seu objetivo ele conta com todo o conhecimento cientifico que possui e

que possa existir.

Desprovido de afetividade o personagem Avito, além de impor ao filho o que deseja para
o seu futuro, mostra-se também um homem machista que vé a mulher com quem se casou
(personagem Marina del Valle) apenas como a “matéria” do génio que ele deseja “fazer”.
Sendo ela a matéria e ele a forma, conforme assinala em diversas passagens da obra, deduz-se
que somente ele ¢ capaz de instruir, pois leva consigo a convic¢ao egoista de que ele € que

possui o saber.

No decorrer da trama surge um dos personagens mais importantes, em torno do qual gira o
enredo, Don Fulgencio Entrambosmares, um velho filosofo que também atua como uma
espécie de sabio conselheiro. E a ele que Avito recorre na tentativa de conseguir ajuda para
transformar o garoto no desejado gé€nio. Através do personagem Fulgencio o autor traz
importantes reflexdes sobre a sociedade, o homem e seu lugar no mundo, desempenhando,

assim o papel de um grande mestre.

Apesar dos esfor¢os empenhados a fim de domesticar o seu génio, Avito Carrascal tem
seus planos frustrados, pois na medida em que se desenvolve o garoto, se percebe que em
nada corresponde as expectativas do metoddico e empedernido pai. Ao contrario do que espera
Avito, Apolodoro ndo se interessa por nada do que lhe ¢ imposto; em vez de teorias prefere as
reflexdes; em lugar de explicacdes cientificas sobre a origem das coisas, opta pela poesia,que

com entusiasmo descreve a beleza delas.

Ao fim das contas, os resultados sdo desastrosos, porém nio cabe aqui descrever o
desfecho desta trama por uma questdo de zelo para com as expectativas do leitor, cabendo

apenas registrar que ao final o génio ¢ “abortado”.

Um dos tragos mais marcantes nesta obra de Unamuno ¢ o fato de que ele concentra sua
atencao nos conflitos intimos de seus personagens, através dos quais expressa suas criticas e
opinides, de modo geral. A este respeito, vale fazer referéncia a Paulo Freire, cujo
pensamento exprime sua visdo de mundo e postura critica frente aos problemas politico

sociais, a partir de suas proprias experiéncias enquanto homem, sobretudo, educador.
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Partindo das caracteristicas de cada personagem anteriormente mencionado, este capitulo
se ocupara da exploracdo de tais caracteristicas, de maneira analoga e simbdlica, com a
finalidade de refletir sobre a perspectiva de educagao verificada na obra, bem como suscitar as
demais reflexdes acerca dos conflitos politicos e sociais que afetam a sociedade de modo
geral. Neste sentido o capitulo sera dividido da seguinte maneira: Avito Carrascal: O método e
a razdo, Marina del Valle: A4 afetividade; Apolodoro: O oprimido;, Fulgencio

Entrambosmares: O grande mestre; ¢ Avito e Fulgencio: Dois tipos de docente

2.1. Avito Carrascal: O método e a razao

Conforme ja assinalado, o referido personagem, diz-se de um homem aparentemente
avesso a afetividade. Partindo do ponto de vista simbolico, o substantivo proprio 4Avito pode
implicar a negacdo da vida, dada a existéncia do prefixo “a” que supde auséncia de algo,
assim como o sufixo “vito” que remete a vitalidade, vital, vida. De igual modo o sobrenome
Carrascal, além de remeter a carrasco (algoz, opressor), também se relaciona com carrascas
(arbustos secos que se entrelacam). Tais caracteristicas ja ddo conta do perfil tragado por
Unamuno para o personagem do alucinado pai que pretende, por meio de uma severa
pedagogia, instruir o futuro génio. Com isto, pode-se inferir que o autor, através do

personagem queira chamar a atenc¢ao para a excessividade da consciéncia enquanto razao.

Certo dia em um didlogo com um amigo (personagem Sinforiano) sobre o plano de “criar”
um génio, Avito enuncia:<<Tiempo hace que maduro un vasto plan para llevar a la practica

mis teorias, aplicando mi pedagogia sociolégica in tabula rasa>>(UNAMUNO, 190, p.20)."

De acordo com o trecho citado, dois pontos especificos sdo dignos de atenc¢do, a saber: a
presenca do verbo aplicar (no gerindio) e a expressdo latina in tabula rasa. Uma vez que
aplicar significa “(colocar algo sobre; impor, sobrepor etc.)”’; € o termo in tabula rasa “uma
expressao latina que significa literalmente "tdbua raspada", e tem o sentido de "folha de papel

"

em branco"”, aludindo, assim ao modelo de educacdo combatido por Freire, a educacgdo

bancaria, que além de desconsiderar os saberes proprios do individuo, coloca-o no lugar de

1 = . . . .
Tradugdo nossa: Faz tempo que amadure¢co um grande plano para por em pratica minhas teorias, aplicando
minha pedagogia socioldgica em tabua rasa.
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espectador, quando na verdade deveria ser agente, sujeito do processo. Esta perspectiva de
pedagogia ndo permite que o sujeito participe e interaja no processo de formagdo; mas que
apenas “receba” de bom grado o que lhe ¢ imposto. Seria, portanto, esta uma visdo distorcida

do que na perspectiva de Freire € a educacao libertadora e reflexiva.

Nesta logica, cabe dizer que o posicionamento de Unamuno ¢ uma critica ao modelo de
educagdo vigente, bem como uma maneira de suscitar a reflexdo acerca de tais padrdes postos

pela sociedade, ja que destaca o carater “sociologico” da pedagogia.

Ainda sobre a questdo “aplicar teorias em tabua rasa”, saliente-se que educar nao se
restringe a instruir, pois como ja argumentado no primeiro capitulo deste estudo, tomando por
base os argumentos de Freire, diz-se que educar deve ser antes de tudo um ato de amor, bem
como o exercicio constante da tolerancia. Neste sentido o espaco pedagogico deve acolher as
diferengas, assim como priorizar a cooperacdo de educandos com educadores, no intuito de
somar, para que se efetive o processo educativo formador. Do contrario, a pratica pedagdgica

torna-se uma pratica egoista e sem sentido, com pouco ou nenhum fruto ao fim das contas.

Estando ja casado e tendo posto em pratica o seu plano (Marina se encontra gravida),
Avito continua a esbanjar autoritarismo. A estupidez ¢ tal que proibe que a infeliz criatura
reaja com tristeza as imposicoes absurdas, ou que exprima a sensibilidade que ¢ inerente ao
estado em que se encontra (a gravidez), e cuidando que desde o ventre o génio seja
mecanicamente instruido, ele entdo determina:<< No le quiero sentimental. Un sentimental no
puede ser buen socidlogo>> (UNAMUNO, 1902: 43).% E acrescenta:<<La educacion empieza
en la gestacion [...] en la concepcidn misma... Antes, muchos antes, vinimos educandonos ab

initio [...]>>" (UNAMUNO, 1902, p. 43).

Apds meditar sobre esta concep¢do de educagdo expressa pelo autor através do
personagem, vale salientar uma vez mais que na pratica pedagogica ¢ indispensavel o amor e
a alegria em fazé-la. E importante salientar também que a educacio, antes de tudo, é uma
especificidade humana (FREIRE, 1996), em que se devem combinar métodos e sentimentos,
pois nem s6 de técnicas e tampouco s6 de amorosidade se faz educacdo, mas da combinacao

de ambos os elementos, conforme ja foi argumentado no primeiro capitulo.

2 ~ ~ . . ~ .y
Tradugao nossa: Nao lhe quero sentimental. Um sentimental ndo pode ser bom sociélogo
3 ~ ~ ~ ~ . .
Traduc@o Nossa: A educacdo comega na gestagdo [...] na concepgdo mesma... Antes, muito antes, viemos nos
educando desde o inicio [...].
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No que se refere ao tratamento abusivo de Avito para com sua esposa Marina e seu filho
Apolodoro, ¢ possivel enxergar nas entrelinhas, quem sabe, a colera que toma o autor,
queexpressa o seu posicionamento critico acerca da desumanizagao do individuo mediante a
acdo agressiva da sociedade injusta. A ideia de opressdo encontra-se estampada por toda a

trama. Para ilustrar o que foi dito segue a citacao:

<<Carrascal vigila la evolucion del pequefio salvaje, meditando en el paralelismo entre la
evolucion del individuo y la de la especie, 6 como decimos entre la ontogenia y la
filogenia. «Su madre le hara fetichista — se dice — jno importa! Como la especie, tiene
el individuo que pasar por el fetichismo; yo me encargaré de él. Ahora, mientras siga
siendo un invertebrado psiquico, un alma sin vértebras ni cerebro, alld con ¢l su madre,
pero asi que se le sefiale la conciencia reflexiva, asi que entre en los vertebrados [...] le
tomo de mi cuenta.>> (UNAMUNO, 1902, p.57-58).

(Carrascal vigia a evolugdo do pequeno selvagem, meditando no paralelismo entre a
evolucdo do individuo ¢ a espécie, ou como dizemos entre a ontogenia ¢ a filogenia.
Sua mae lhe fara fetichista —disse para si mesmo- ndo importa! Como a espécie o
individuo tem que passar pelo fetichismo; eu me encarregarei dele. Agora, enquanto
segue sendo um invertebrado psiquico, uma alma sem vértebras nem cérebro [...]
Assim que der sinal da consciéncia reflexiva, assim que entre para os vertebrados,
[...] lhe tomo por minha conta) (UNAMUNO, 1902, p.57-58).

Observe-se que a fala do personagem estd marcada pela agressividade das palavras
para com o individuo, chegando a compara-lo a um animal, incapaz de raciocinar. Este
pequeno excerto da obra ¢ capaz de transmitir uma imensidao de reflexdes, e ¢ impossivel nao
relacionar a agdo opressora da sociedade que opera sobre os oprimidos. Pois é exatamente
assim, como “invertebrados psiquicos” que sdo tratados os “iletrados”, os desfavorecidos. Tal

condigao facilita para que permanegam servindo de massa de manobra.

Por isso, como ja mencionado, ha a necessidade de uma educagdo que provoque e que
instigue a postura critica do sujeito. Quanto a literatura, pode contribuir positivamente com
este processo de conscientizacdo. Portanto, faca-se notdria a importancia da leitura, sobretudo
literaria, para que o leitor se reconheca como ser historico e se redescubra enquanto sujeito,
agente de sua propria historia. Pois para Neto (2012, p. 43) “A literatura ¢ matéria-prima que
darad origem a um produto sofisticado, a critica”. Neste sentido, a leitura funciona como
suporte na constru¢do da identidade do sujeito, visto que pode ajuda-lo a ser mais autonomo

“e ndo apenas objeto de discursos repressivos ou paternalistas” (PETIT, 2009, p.19).

\

No que se refere a postura do autor em relacdo a mensagem que emite através do
personagem, refor¢cando o que se foi posto em discurso anteriormente, traz uma reflexdo sobre
o interesse no “adestramento” do sujeito para que se perpetue a cultura da submissdo e

passividade diante dos jogos de interesse e de poder. Esta idéia fica clara no episodio em que
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Avito referindo-se a Marina enquanto ser ingénuo e incapaz, diz consigo mesmo: << Deberia
leerle algo de embriologia; que sea consciente de lo que hace... jpero no! Que sea

inconsciente, asi saldra mejor... >>* (UNAMUNO, 1902, p. 44).

Conforme se tem mencionado, esta parte do estudo se ocupa de apresentar
informagdes importantes sobre o personagem Avito Carrascal, bem como destacar sua
conduta no que diz respeito a relagdo que se pode fazer com a figura do educador, salientando
que suas acdes remetem ao método no seu sentido mais restrito, revestido apenas de
tecnicidade. Para ilustrar este argumento cabe citar um fragmento da obra:

<<Y Apolodoro va aprendiendo, bajo la direccion técnica de su padre, el manejo del
martillo de su pufio, de las palancas de sus brazos, de las tenazas de sus dedos, de los
garfios de sus uflas y de las tijeras de los recién brotados dientes [...] Su padre, sin
embargo, se dedica un rato todos los dias a frotarle bien la cabeza por encima de la
oreja izquierda para excitar asi la circulacion en la parte correspondiente a la tercera

circunvolucion frontal izquierda al centro del lenguaje, pues algo de la excitacion ha
de atravesar el craneo y ayudar al nifio a romper a hablar>> (UNAMUNO, 1902:59)

(E Apolodoro vai aprendendo, sob a diregdo técnica de seu pai, o manejo do martelo
do seu punho, das alavancas de seus bragos, das pingas de seus dedos, dos ganchos
de suas unhas e das tesouras dos recém brotados dentes [...] Seu pai, porém, dedica
um tempo todos os dias para esfregar bem sua cabeca acima da orelha esquerda para
exercitar assim a circulagdo na parte correspondente a terceira circunvolugdo frontal
esquerda, centro da linguagem, pois a excitagdo deve atravessar o cranio ¢ ajudar o
garoto a comegar a falar) (UNAMUNO, 1902:59).

Observando a descrigdo das cenas ¢ impossivel conter o riso, porém, o que tem de
comico tem de tragico. E impressionante a maneira com que o metodico pai conduz o filho,
pode-se dizer que o excessivo teor de ciéncia e razao ¢ tal que chega a “coisificar” a crianca.
Com isto, € possivel vislumbrar a expressao ironica do autor; ao passo que descreve a forma
como se “descobre” a pequena criatura, mediante as instrugdes técnicas do pai; bem como as
associacoes grotescas que faz entre partes do corpo e instrumentos metalicos, passa a ideia de
deformidade. Trazendo para o ambito das reflexdes acerca da educagdo, se pode aludir aos
efeitos causados pela sociedade no individuo, bem como a pratica pedagdgica conduzida
friamente que, em vez de contribuir para o desenvolvimento do sujeito, contribui para a sua

decadéncia moral e social.

4 Tradugdo Nossa: Deveria ler para ela algo sobre embriologia; para que seja consciente do que esta fazendo...

Mas ndo! Que seja inconsciente, assim sera melhor [...]
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Nesse sentido vale referenciar uma vez mais a Freire, que reprovando a postura
autoritaria do educador, argumenta: “a autoridade docente mandonista, rigida, ndo conta com
nenhuma criatividade do educando. Nao faz parte de sua forma de ser, esperar, sequer, que o
educando revele o gosto de aventurar-se” (FREIRE, 1996, p. 56-57). Em contraposi¢do a esse
perfil do docente, Freire defende a pratica pedagdgica como uma especificidade humana, cuja
fungdo principal é permitir que o educando assuma eticamente a responsabilidade de suas

acoes, para que ocorra a conquista da liberdade (FREIRE, 1996).

A partir da simbologia Avito/método foram apresentadas questdes relacionadas a
pratica pedagodgica, sobretudo, a postura do professor. Note-se que o modelo de docente
representado pelo personagem Avito discrepa do modelo proposto por Freire, que enfatiza que
a educagdo ndo se restringe ao método, puramente. O proximo topico deste capitulo versara
sobre o oposto do que se tratou nesse primeiro momento, tomando como base as
caracteristicas da personagem Marina del Valle, que dentro da tematica que se prop0s neste

estudo, representa a afetividade.

2.2 Marina del Valle: a afetividade

A personagem Marina, ¢ uma mulher submissa e passiva, que em quase toda a trama,
cumpre o papel de uma mera procriadora, por assim dizer. A ela ¢ negado todo e qualquer
direito, inclusive o de exercer a sua maternidade. A negac¢do do seu direito de participagdo na
familia ¢ tal, que para mencionar a personagem durante as citagdes, quase sempre sera
necessario recorrer a fala do chefao- Avito. Conforme foi exposto, Avito ¢ quase que um
corpo sem alma, vazio, totalmente oposto de sua esposa que transborda em amor e ternura,
sentimentos nos quais ela se afoga pouco a pouco. Por isso, do ponto de vista simbdlico se

escolheu a afetividade para representar a martir figura de Marina.

Conforme citado anteriormente, Marina ¢ impedida de sequer externar o afeto pelo filho,
isso fica confirmado no excerto a seguir: <<No le beses, no le beses asi, Marina, no le beses;
esos contactos son semilleros de micrébios >>° (UNAMUNO, 1902, p. 56). Os microbios a

que Avito se refere, ndo sao microrganismos, mas € o termo que ele usa para se referir a toda

5 ~ ~ .. ~ .. . . ~ .o ~
Tradugdo Nossa: Nao o beijes, ndo o beijes assim, Marina. Nao o beijes; esses contatos sdo semeadores de
microbios
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sorte de sentimento, pois para ele, uma vez que Marina “impregnasse” o garoto com afagos e
carinho, estaria atrapalhando o processo de criacdo do génio. O qual deveria ser instruido

unica e somente por meio da ciéncia, portanto, imperava a razao.

E curioso observar que em quase todas as cenas em que Marina aparece se tem a idéia de
que o ambiente da casa mais habitado por ela é o quarto, pois nos raros momentos em que a
mesma se pronuncia, logo apds o narrador utiliza expressdes como: <<[...] Y recae en el
suefio [...] Adéntrase aun mas en el suefo [...] [...] Marina, la madre, la pobre matéria
sofiolenta [...] >>° (UNAMUNO, p. 56-129). Este detalhe, nio diferente dos demais,
cuidadosamente postos pelo autor na narrativa, propde ao leitor certas dedugdes, a saber: em
primeiro lugar, se pode inferir que o autor esteja chamando a atencdo para a desvalorizagdo da
figura feminina, que certamente era muito mais presente nas sociedades daquela época
(1902), a propdsito, esta hipotese fica confirmada pelo tratamento de Avito para com Marina

por quase toda a trama’.

Em segundo lugar, ¢ possivel depreender do estado de sonoléncia apresentado pela
personagem, que faca referéncia ao estado de resignagdo em que homens e mulheres muitas
vezes se encontram mediante a for¢a alienadora de certa camada da sociedade, conforme ja
foi tratado no primeiro capitulo deste estudo. Na perspectiva desta proposta, tal estado so sera
superado a partir do momento em que o sujeito afetado seja despertado e estimulado a reagir
contra as forcas que lhe oprimem, neste sentido, faga-se referéncia a concepcao de educacao
proposta por Freire, libertadora e progressista. Educacdo esta que visa “desafiar os grupos
populares para que percebam, em termos criticos, a violéncia e a profunda injustica que

caracterizam sua situacao concreta [...]” (FREIRE, 1987, p. 47).

Continuando com a andlise e as reflexdes sobre a personagem em destaque, saliente-se
que a ela (Marina) foi atribuido somente o papel de genitora do génio que se pretende fazer,
sendo tratada por Avito apenas como a matéria, ou seja, nada do que venha dela sera 1til para

o0 garoto, nem mesmo o amor, conforme se vera na citacio a seguir.

<<El amor! El pecado original, la mancha originaria de mi hijo; Oh. Que
simbolismo mas hondo encierra eso del pecado original! No me va 4 resultar genio;

6 Tradugao Nossa: [...] E cai no sono [...] Aprofunda-se ainda mais no sono [...][...] Marina, a mae, a pobre
matéria sonolenta.

7 Quando se diz por quase toda a trama, é porque em um determinado momento ja no fim na narrativa, Avito se
da por vencido e chora no colo de Marina, nesta cena ¢é possivel ver, ainda que ligeiramente, uma inversao de
papéis, ou melhor, os papéis se tornam equivalentes.
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Tengo que vencer en mi hijo toda la inercia que de su madre ha heredado [...] He
fiado con exceso en la pedagogia, he desdefado la herencia y la herencia se venga...
La pedagogia es la adaptacion, el amor la herencia, y siempre lucharan adaptacion y
herencia [...] >>(UNAMUNO, 1902, p. 87)

(O amor! O pecado original, a mancha originaria do meu filho! Oh, que simbolismo
mais profundo contém isso do pecado original! Nao me vai sair um génio; [...]
Tenho que vencer em meu filho toda a inércia que herdou de sua mae [...] Confiei
demais na pedagogia, desdenhei da heranga e a heranca se vinga... A pedagogia ¢ a
adaptacdo, o amor a heranga, e sempre lutardo adaptacdo e heranga [...])
(UNAMUNO, 1902, p. 87).

De acordo com o que se v€ no excerto da obra, nesse ponto da narrativa o personagem
Avito se da conta de que apesar de seus esforcos em apresentar ao seu filho o mundo pela
Otica da ciéncia, ndo ha sinal de que o garoto corresponda as suas expectativas, neste caso,
resta-lhe imputar a culpa a pobre matéria por ter lhe dado por heranga o amor, que segundo
ele seria um empecilho na formagdo do génio. Para Avito o garoto deveria ser exatamente
como havia falado antes do seu nascimento, como uma tabua rasa, ou um papel em branco,
para que fosse moldado conforme havia planejado. Para ele ndo hd conexdo entre amor e
pedagogia, ou seja, entre a emogao e a razao.

Conforme foi dito, Marina pouco aparece nas cenas, razoes pelas quais também ja
foram comentadas. Neste sentido, cabe encerrar este topico tecendo o seguinte comentario:
Assim como Avito que ndo obtém éxito na educacdo que pretende para o seu filho por
prescindir de flexibilidade; Marina por sua vez, embora transborde em amor e bondade,
também nada pode fazer para mudar o destino do garoto, pois a ela lhe faltam o

posicionamento ¢ a autonomia necessarios para o enfrentamento dos conflitos familiares.

r

Levando essa discussdo mais uma vez para o ambito educacional, ¢ valido dizer que
também nao basta ser amoroso, mas que deve haver uma justa posi¢ao entre amorosidade,
formacgdo cientifica e postura politica do educador para que a pratica pedagdgica produza
resultados exitosos. Pois “ndo se pense que a pratica educativa vivida com afetividade e
alegria, prescinda da formacgdo cientifica séria e da clareza politica dos educadores ou

educadoras”. (FREIRE, 1996, p. 90).

2.3 Apolodoro: O oprimido
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Conforme ja se vem tratando sobre este personagem através dos demais, ao longo
desta sessdo, se dispensam apresentacdes detalhadas. Contudo, ¢ valido ressaltar que se
trata do personagem central da obra, e a quem o pai pretende transformar em génio. De
acordo com tudo o que ja foi exposto e que ainda se apresentard sobre a agao autoritaria de
Avito sobre Apolodoro, ndo poderia ser utilizado outro substantivo além deste (oprimido)

para se efetivar a analise simbolica, a qual se vem fazendo sobre cada personagem.

Desde o principio, o vinculo que liga pai e filho ¢ marcado pela relagcdo de poder.
Visando ao ‘adestramento’ do garoto, Avito se ocupa cronometradamente de cada

segundo da sua rotina. Tal argumento serd ilustrado na citagdao que se segue:

<<Apolodoro [...] Ya destetandose ya con mezcla de pesar y agrado por parte de
Marina. Le hace comer su padre a reld, & tal hora y tantos minutos, pesando la
comida que le da y luego le pesa & €1, tres veces al dia. La higiene y la educacion
fisica ante todo; por ahora hay que hacer un buen animal y tupirle de habas; fosforo,
mucho fésforo>> (UNAMUNO, 1902, p. 75).

([...] Seu pai lhe faz comer marcado por relogio, a tal hora e¢ tantos minutos,
pesando a comida que lhe da, e lhe pesando em seguida, trés vezes ao dia. A higiene
e a educacdo fisica em primeiro lugar; Por enquanto tem que fazer um bom animal e
entupir-lhe de feijoes; fosforo, muito fosforo) (UNAMUNO, 1902, p. 75).

A forma como estdo postas as palavras que descrevem tal rotina revelam um rigor tal,
que possibilitam “ouvir” o ressoar metddico impregnado em tudo o que cerca Apolodoro, de
forma que s6 de se imaginar surge como marteladas ao pé do ouvido. Na medida em que o
narrador vai descrevendo as cenas, ¢ possivel vislumbrar quao sufocantes sdo os rituais de
cada dia para o pobre garoto, assim como para sua mae, que, embora sofra, assiste a tudo,
inerte. Este pequeno fragmento da obra ja € o bastante para que se possa sentir a supressao
dos direitos e a total imposi¢cao de um sujeito sobre o outro.

O excerto que se apresentara a seguir narra um didlogo entre Apolodoro e seu pai.
Nele hd uma amostra de absoluto egoismo que certamente €4 principal marca da despotica

personalidade de Avito Carrascal.

<<—ijPapa, quiero ser general! Exclamacion que cae como un bdlido en sus
meditaciones.

— No, hombre, no; no puedes querer eso... te equivocas, hijo mio... ;Quién te ha
ensefiado eso?;quién te ha dicho que quieres ser general[...] No, Apolodoro, no; mi
hijo no puede querer eso... interpretas mal tus propios sentimientos... [...]>>
(FREIRE, 1902, p. 89).
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( — Papai, quero ser general! Exclamacdo que cai como um meteorito em suas
meditagdes.

—Nao, homem, ndo; ndo podes querer isso... Esta enganado, meu filho. Quem te
ensinou isso? Quem te disse que queres ser general? [...] Nao, Apolodoro, ndo, meu
filho, ndo podes querer isso... Interpretas mal teus proprios sentimentos... [...])
(UNAMUNO, 1902, p. 89).

Deste pequeno fragmento da obra € possivel extrair reflexdes que dialogam com
diversos aspectos inerentes ao individuo e sua vida em sociedade. A comecar pela supressao
do direito de escolha e de decisdo, neste caso tanto se pode pensar no ambito da educagao
sistematica, no que tange ao respeito € ao acolhimento das diferengas, das escolhas etc.;
Quanto na esfera familiar, sendo esta também um ambiente onde se d4 o processo educativo
(informal).

Neste ultimo caso tal relagdo se instaura partindo de uma questao que ¢ recorrente em
quase todas as familias, que € o fato de os pais quererem decidir sobre o futuro dos filhos, lhes
tomando assim a liberdade de escolha e impondo os projetos que eles mesmos tragaram. Tais
atitudes mostram que os pais que agem dessa maneira, buscam superar suas frustragdes
através dos filhos, ou seja, se projetam neles, para, quem sabe, alcancar o que nao
conseguiram para si. Neste sentido ¢ valido salientar que, por meio de uma educagdo
transformadora, o individuo afetado ¢ encorajado a se posicionar diante de questdes dessa
natureza, de modo que exerca a sua autonomia.

Outro aspecto que se pode observar a partir desta conversa®, diz-se da repressao a fala
do outro, neste sentido se pode aludir uma vez mais ao contexto escolar, no que concerne a
rela¢do professor/aluno, pois se sabe que embora haja nos dias atuais alguma mudanca quanto
a isso, ainda existem situagdes em que o aluno ndo tem vez nem voz na sala de aula, nesses
casos este deve contribuir somente com a sua passividade, ou seja, recebendo e reproduzindo

o que lhe ¢ transferido. Tal pratica ¢ intensamente combatida por Freire, que diz:

[...] Ensinar ndo ¢ fazer um pacote de conhecimento, trazé-lo na maleta da gente,
descer para sala com um cuidado danado, agarrando a mala, chegar a sala de aula,
encontrar os alunos sentadinhos, abrir a maleta e ir despejando de cima para baixo
os pacotes de conhecimento, esperando que a tarefa dos alunos seja apenas comer,
engolir os conhecimentos e, depois, que a digestdo seja exatamente a de,
mecanicamente, memorizar ou decorar o conteudo transferido para o aluno em
postura passiva. Ensinar ndo ¢ isso. (FREIRE, 2013, p. 184).

8 .

Conversa, entre aspas, porque note-se que a sentenga que o garoto profere consiste em quatro palavras apenas,
<<Papai quero ser general>>, a qual se segue por uma chuva de palavras culminando com todo um discurso
repressivo do pai.
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Nao ha duvidas de que nas palavras do filésofo e pedagogo abundam clareza e
transparéncia, dispensando-se, portanto, qualquer tipo de esclarecimento. Porém, entende-se a
necessidade de comentar sobre um pequeno trecho contido na citagdo em destaque, visando
propor uma reflexdo a mais no que se refere ao posicionamento do educador para com o
educando. Diz-se do seguinte fragmento:<<abrir a maleta e ir despejando de cima para baixo
os pacotes de conhecimento>> A expressdo <<de cima para baixo>>evoca certa ironia por
parte do autor, uma vez que sugere a soberba separagao que se costuma fazer, sobretudo, na
concep¢do de educagdo bancaria, na qual se classifica o educador como o “maior” e o
educando o “menor”.

Dessa forma entende-se que o autor possivelmente pretenda dizer que o saber ¢ algo
que se constrdi, e essa construcao s6 sera possivel a partir de um trabalho em conjunto, de
forma que haja ndo a desvalorizagdo dos papéis, mas a co-participacao de todos no processo.
Pois conforme ele mesmo argumenta “E importante perceber que a cumplicidade ndo nivela.
Ela significa lidar com a diferenca de forma respeitosa e democratica. (2013, p.227). Em
outro momento Freire diz: “[...] vocé ndo pode separar o ensinar do aprender; ¢ impossivel
compreender a pratica do ensinante sem compreender a pratica do aprendiz — sio momentos
de um tnico processo [...]” (2013, p. 180-181).

Continuando com a analise sobre o personagem Apolodoro, que agora, ja desfrutando
das emogdes inerentes a adolescéncia, experimenta uma viagem pelo universo da paixdo. Essa
fase da sua vida também ¢ marcada pelo fato de conhecer a Hidelbrando F. Menaguti, mas
conhecido por Menaguti, um inspirado poeta, que vai, a partir de entdo, contribuir para que o
eu poético que ha em Apolodoro seja ocultamente despertado,conforme consta no excerto a
seguir: <<Hay que hacer obra de amor, obra de arte; no hay mas genio que el genio poético.
Haz poesia, Apolodoro>>’ (UNAMUNO, p. 122).

Certo de que a reacao do seu pai seria de total repudio caso descobrisse da sua afei¢do
pela literatura, Apolodoro entdo passa a viver mais sufocado ainda naquele ambiente hostil.
Durante a noite, refugiado em seu quarto ele alimenta ocultamente a sua angustiada alma,
através das poesias que 1&: << [...] Suele leer de alguno de esos libros que le ha dejado
Menaguti y que 4 hurtadillas de su padre se lleva consigo y que esconde bajo la almohada>>""

(UNAMUNO, 1902, p. 122).

9 = A A A e
Tradugdo Nossa: Tem que fazer obra de amor; obra de arte; ndo hd mais génio do que o génio poético. Faz
poesia, Apolodoro.

' Tradug3o Nossa: [...] Costuma ler algum desses livros que Menaguti lhe emprestou, que escondido de seu pai
leva consigo e esconde debaixo do travesseiro.
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Para dom Avito, o fato de seu filho, a quem ele tanto deseja transformar em génio,
despertar o interesse pela poesia, ¢ um disparate.<<;Versos? ;versitos, hijo mio? — exclama
su padre al sorprendérselos [...]>>"" (UNMUNO, 1902, p. 128).

Partindo do que foi exposto neste ultimo paragrafo, se pode fazer mencao ao papel da
literatura enquanto refugio, pois se observa que naquele contexto o oprimido jovem recorre a
poesia como um escape, uma forma de se transportar para outro mundo, experiéncia pela qual
pode sentir o gosto da liberdade, ainda que subjetivamente. No que se refere a essa
caracteristica que a literatura possui enquanto possibilidade de refugio, segundo Cadermatori
(2012), uma das razdes pelas quais o individuo se torna adepto da literatura ¢ o escapismo,
pois se busca na leitura literaria uma forma de escapar dos conflitos do mundo que o cerca
(CADERMATORI, 2012, p. 21).

Neste sentido, Unamuno apresenta ainda outra questdo relacionada a necessidade de
escapar de situacdes conflitantes da vida, que € através do sono. Segundo consta no subtdpico
que trata das caracteristicas da personagem Marina, ¢ possivel inferir que na maior parte do
tempo ela se encontra em estado de sonoléncia. Para abordar tal questdo, naquele contexto se
escolheu aludir ao estado de resignacao do individuo perante as injusti¢as da sociedade.

Conforme sera exposto mais adiante, em determinados momentos Apolodoro também

recorre ao sono como forma de €scape:

<<Con qué ansia coge Apolodoro la cama, por las noches! Son entonces sus auroras,
las fiestas de su alma. Recogese al frescor de las sabanas, acurrucadito, como
estuvo, antes de nacer, en el vientre materno, y asi, en postura fetal, espera al suefio,
al divino suefio, piadoso refugio de su vida y tierra firme en que recobra ganas de
vivir>>(UNAMUNO, 1902, p. 123).

(Ansioso, Apolodoro toma a cama pelas noites! S0 entdo suas auroras as festas da
sua alma. Recolhe-se ao frescor dos cobertores, acocoradinho, como esteve antes de
nascer no ventre materno, e assim, em postura fetal espera o sono, piedoso refugio
de sua vida e terra firme em que recupera a vontade de viver)(UNAMUNO, 1902, p.
123).

A cena que se apresenta, carregada de simbolismos, permite que se faca a seguinte leitura.
Considerando a pesarosa vida que leva Apolodoro, sempre na contramdao em relagdo aos
planos tragados por seu pai, entende-se que viver tornou-se um tormento para ele. Como tudo

lhe ¢ proibido, inclusive ser ele mesmo, a Gnica forma que encontra para esquivar-se, ainda

11 ~ . . .
Tradugdo Nossa: Versos, versinhos, meu filho? Exclama seu pai ao descobri-los [...].
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que por momentos da tdo dura realidade, é através do sono e, quem sabe, dos sonhos. E como
se ele tivesse uma vida paralela. Ou ainda, ¢ como se 14 no mundo dos seus sonhos existisse
uma fonte de onde ele consegue tirar alguma forca para seguir vivendo.

Sendo a sua vida ja a morte em si mesma, Apolodoro dorme para poder viver, pois
segundo o narrador <<EI suefio es lafuente de la salud, porque es vivir sin saberlo. [...] No
sabe que vive el que duerme>>'* (UNAMUNO, p. 124).

Conforme se argumentou anteriormente, tudo o que nao pertence ao mundo
pragmatico e metddico de Avito resulta em negagdo para Apolodoro. Na trama ha dois
acontecimentos que “tiraram o chdo” do grosseiro pai, a saber, descobrir sobre a inclinagao do
garoto pelas artes, em particular a poesia, e saber que o mesmo havia se apaixonado, pois para
ele isso indica um péssimo sinal, visto que admitir tais coisas aponta para a iminente ruina do
seu tao sonhado projeto.

Ao passar dos anos o jovem se da conta de que tudo a sua volta vai mal, para ele nada
funciona. Frustragdo e tristeza tornam-se cada vez mais companheiros assiduos na sua dura
jornada, pois a valvula de escape que ele havia descoberto através da paixdo e da literatura
acaba por falhar, resultando em mais uma desilusdo. Inspirado pelo efeito do amor e
estimulado pelo amigo e poeta Menaguti, Apolodoro escreve um conto, o qual ao ser
publicado repercute negativamente, culminado com o fracasso do pretendente a génio
literario, quem sabe. No que se refere a vida amorosa Apolodoro se apaixona por uma garota
(Clarita) comprometida, a qual por um tempo até lhe da esperancas, mas ao fim opta por seu
noivo (Federico).

Ao refletir sobre a sucessdo de fracassos e a atormentada vida que leva, o jovem
chega a uma conclusdo: <<Soy um genio abortado; el que no cumple su fin debe dimitir...
Dimito, dimito, me mato” (UNAMUNO, 1902, p. 177).>>"> Observa-se que nesse estagio, o
rapaz ja ndo ¢ mais t3o passivo o quanto se mostra antes, pois ainda que nao possa fazer muito
para mudar a realidade, o fato de reconhecer sua condi¢do ja indica que ele passa por um
processo de transformacdo interior, pois em sua expressao ¢ possivel enxergar um fragmento

de autonomia. Isto se confirma ainda mais no didlogo que se segue:

<<—[...] A ciéncia? [...] E para que quero a ciéncia se ndo me faz feliz?
— Naio te gerei nem te criei para que fosses feliz.
— Ah!

12 ~ r , r . ~ .
Tradugdo Nossa: O sono ¢ a fonte da satude, porque ¢ viver sem saber. [...] Nao sabe que vive aquele que
dorme.
13 ~ AL ~ . . .
Tradugéo Nossa: Sou um génio abortado; o que ndo cumpre seu fim deve renunciar... Renuncio, renuncio, me
mato.
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— Nao te fiz para ti mesmo.

— Entdo, para quem?

— Para a humanidade!

— A humanidade? E quem ¢ essa senhora?

—Nao sei se temos ou ndo o direito a felicidade propria.

— Direito? Mas sim, a destruir a alheia, a dos filhos, sobretudo.

— E quem mandou vocé se apaixonar?

— Quem? O amor! Ou se preferires, o determinismo psiquico, esse que me tens
ensinado>>.

“—1...] (Laciencia? [...] Y para qué quiero la ciencia, si no me hace feliz?
— No te engendre ni te crié para que fueses feliz.
— 1Ah!
— No te He hecho para ti mismo.
— Entonces, jpara quién?
— jPara la humanidad!
— (Lahumanidad? ;Y quién es esa sefiora?
— No sé si tenemos 6 no derecho 4 la felicidad propia.
— (Derecho? Pero si a destruir la ajena, ;Derecho? Pero si a4 destruir la ajena,
—Y quién te ha mandado enamorarte?
— (Quién? E1 Amor, 6 si quieres el determinismo
psiquico, ese que me has ensenado”.(UNAMUNO, 1902, p. 181-182)

No paragrafo anterior, a reflexdo que se fez sugere uma pequena, mas significativa
mudanga no que se refere a postura do personagem Apolodoro. Ja no didlogo que se tem
exposto ¢ possivel observar uma progressao nesse sentido, pois ao passo que exercendo sua
autoridade Apolodoro confronta o autoritarismo de Avito. Além disso, a sua fala estd marcada
por certo tom sarcastico, conotando assim o posicionamento critico frente a opressao.

Por meio dessa situacdo de enfrentamento, na qual o personagem até entdo, oprimido,
parece emergir de tal situagdo, ¢ possivel inferir que dita emersdo se deva ao fato de
Apolodoro haver conhecido a literatura. Neste sentido faz-se notdrio o papel que a referida
arte desempenha na formagao social do sujeito, pois conforme Petit “[...] a literatura desperta
o espirito critico, que ¢ a chave de uma cidadania ativa [...]” (2009, p.27). A mesma autora em
outro momento argumenta: “Mesmo que a leitura ndo faca de nos escritores, ela pode, por um
mecanismo parecido, nos tornar mais aptos a enunciar nossas proprias palavras, nosso proprio
texto, e a ser mais autores de nossas vidas” (PETIT, 2009, p.36-37).

Como foi dito no inicio deste capitulo, em respeito a curiosidade e as expectativas do
leitor em relagdo a obra, sera preservado o desfecho da trama, por isso ndo serd possivel
continuar discorrendo sobre o personagem Apolodoro. Cabendo apenas revelar que a atitude

final que ele toma, apesar de dréstica, ¢ em si um ato de autonomia.

2.4. Fulgencio Entrambosmares: O grande mestre
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A caracteristica mais marcante do personagem dom Fulgencio sdo os aforismos, uma sorte
de provérbios que ele costuma formular, pois como bom filésofo que ¢, o velho sabio cataloga

uma infinidade de profundos pensamentos ¢ dizeres.

Ao introduzir o personagem na obra, o narrador descreve com riqueza de detalhes o
ambiente em que este passa a maior parte do tempo - seu escritorio. Conforme ja dito, trata-se
de um personagem profundo, e tudo o que lhe cerca diz muito a seu respeito. Dessa forma,

destaque-se, inicialmente, a descricdo que dard forma a impactantes imagens:

<<Tiene en su despacho, junto a un piano, un esqueleto de hombre, con chistera,
corbata, frac, sortija en los huesos de los dedos y un paraguas en una mano y sobre
¢l esta inscripcion: Simia sapiens, y al lado un desnudo esqueleto de gorila con esta
otra: Simia sapiens, y encima de una y de otra una tercera inscripcion que dice:
Quantum mutatus ab illo>>(UNAMUNO, 1902: 62)

(Tem em seu escritorio, ao lado de um piano, um esqueleto de homem com chapéu,
gravata, fraque, anel (alianga) nos ossos dos dedos e um guarda chuva em uma mao
e sobre ele esta inscri¢do: Homo insipiens, e ao lado um esqueleto de gorila nu com
esta outra: Simia sapiens, e acima de uma e de outra uma terceira inscri¢do que diz:
Quantum mutatus ab illo) (UNAMUNO, 1902: 62).

Esta alegoria sugere uma analise sobre o ser humano e sua relagdo com o mundo. Em
primeiro lugar, a presenga dos adornos sobre o esqueleto humano pode simbolizar a
incoeréncia inerente ao homem, uma vez que se trata de elementos que remetem a vaidade,
contrastando com o fato de estarem sobrepostos na matéria morta, considerando-se, portanto,
que o que se pde em destaque ¢ a aparéncia. Neste sentido pode-se aludir a incongruéncia do

ser humano, anteriormente discutida, a partir do pensamento freireano.

Em segundo lugar, as expressdes latinas Homo insipiens’* (sobre o esqueleto de
homem); Simia sapiens”(sobre o esqueleto de gorila); e Quantum mutatus abill'® (sobre
ambos) apontam para o sentido contrario da evolucdo humana na concepc¢ao do autor, pois a
primeira expressao indica que o homem perdeu a capacidade de abstracdo, tornando-se,
portanto, “um animal simbdlico”; ja a segunda, simboliza a capacidade de evolu¢do racional
do animal, prescindindo dos adornos, pois a nudez representa a autenticidade, a esséncia do

ser, e por fim, a ultima expressao, que significa: “quanto se mudou do que era”, ou seja, de

' Expressdo satirica que o autor utiliza para se referir a espécie humana - O homem como um ser ignorante.

15 Sentenga por maio da qual o autor, também de forma irdnica, remete a inversdo entre as espécies- O animal
com capacidade de abstragao.

' Expressdo latina que significa: “quanto se mudou do que era”, faz referéncia a inversdo entre as espécies
humana e animal, proposta por Unamuno.
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uma maneira irdnica, o autor faz uma inversao entre as espécies, conotando, assim, a
decadéncia do ser humano enquanto ser reflexivo. Essa relacdo se pode aludir ao

comportamento puramente metddico e técnico representado por Avito.

Dom Fulgencio ¢ exatamente o oposto de Avito, a comegar pelo tratamento para com
sua esposa, através do qual ele expressa a sua admiracdo pela mesma, além de atribuir a ela
parte do seu sucesso, dessa forma o autor se contrapde a figura machista expressa no
personagem Avito. Neste sentido se pde uma vez mais em destaque na obra a tematica da

igualdade de géneros, sobretudo, no que tange a figura feminina.

Como ja foi mencionado, o velho filésofo é mestre por exceléncia, exerce o papel de
conselheiro tanto para Avito, quanto para Apolodoro. Na sequéncia se apresentara um

fragmento de sua primeira conversa com o garoto:

<<— ;qué estudias ahora?

— Matematicas.

— (Matematicas? Son como el arsénico, en bien dosificada receta fortifican,
administradas 4 todo pasto matan [...].

(Matematicas? Uno... dos... tres... todo en serie; estudia historia

para que aprendas a ver las cosas en proceso, en flujo. Las matematicas y la
historia>>(UNAMUNO, p. 117).

(— O que estudas agora?

— Matematicas.

—Matematicas? Sdo como o arsénio, em bem dosada receita fortificam,
administradas de todo pasto matam.

— [...] Matematicas? Um... dois... trés... tudo em série; estude histéria para que
aprenda a ver as coisas em processo, em fluxo. As matematicas e a histéria sdo dois
polos (UNAMUNO, p. 117).

E interessante observar que o autor se utiliza da matematica, sendo esta uma disciplina
que exige mais técnica e logica, quem sabe, para fazer referéncia aos procedimentos e
métodos didatico/pedagogicos aplicados de forma mecanica. Nao ha duvidas de que a relagao
ai empregada ¢ uma critica a forma como Avito conduz o seu filho. Trazendo essa reflexdo
para o ambito educacional, ¢ importante pensar o processo de ensino/aprendizagem no sentido
de considerar o processo em si enquanto percurso, ou seja, o que se constroi ao longo desse
percurso, e nao visar apenas aos resultados. Nessa acep¢do € necessario considerar a educagao
enquanto pratica reflexiva.

Prosseguindo dom Fulgéncia com suas orientagdes a Apolodoro, em determinado

momento diz:
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<<_ Extravaga, hijo mio, extravaga cuanto puedas,que mas vale eso que vagar a
secas. Los memosque llaman extravagante al projimo jcuanto darian por serlo! Que
no te clasifiquen; haz comoel zorro que con el jopo borra sus huellas; despistales. Sé
ilégico 4 sus ojos hasta que renunciando a clasificarte se digan: es ¢l, Apolodoro
Carrascal, especie unica. S¢ tu, ti mismo, unico ¢ insustituible.No haya entre tus
diversos actos y palabras mas que un solo principio de unidad: ti mismo. >>
(UNAMUNO, 1902, p. 119).

(— Extravasa meu filho, extravasa o quanto podes que mais vale isso do que vagar
as secas. Os mesmos que chamam extravagante ao proximo. Quanto dariam para sé-
lo! Que ndo te classifiquem; faca como a raposa que com a calda apaga suas
pegadas; despiste-os. Seja ilogico a seus olhos até que renunciando a classificar-lhe
digam: ¢ ele, Apolodoro Carrascal, espécie unica. Seja vocé, vocé mesmo, Uunico e
insubstituivel. Ndo haja entre seus diversos atos e palavras mais que um so principio
de unidade: vocé mesmo) (UNAMUNO, 1902, p. 119).

Conforme se observa nas palavras de dom Fulgencio, ha uma indugao a libertacdo, sua
fala ¢ quase uma receita para que o sujeito tome ciéncia do direito de ser ele mesmo. Fica
claro que por meio dessa passagem, Unamuno se empenha em abordar a tematica da auto-
existéncia, assim como a autenticidade do ser. Alias, este ¢ um assunto que se faz presente em
muitos de seus escritos. H4 um ensaio, por exemplo, intitulado <<uma conversa com dom
Fulgencio>> em que o autor, através do referido personagem, argumenta:<<[...] Y si quieres
existir de veras, insiste, insiste. La insistencia es la condicion fundamental para verdadera
existencia [...]>>"7 (UNAMUNO, 1972, p. 11).

Em uma de suas conversas com Avito, que apds surpreender o garoto recitando alguns
versos de crianga, inquieto lhe questiona sobre o que fazer com tal situacdo, o filosofo,
pacificamente, responde: << [...] dejarle, dejarle que vuele [...]>>'® (UNAMUNO, p. 83).
Nao resta divida que Dom Fulgéncio ¢ um defensor da liberdade. Neste sentido cabe citar
Freire que diz: “Lutar pela libertacdo, como busca permanente, ¢ a forma que encontro [...]
para ser autenticamente gente” (2013, p. 2013).

Continuando o didlogo com Avito, dom Fulgencio enquadra o carrasco e egoista pai
com a seguinte pergunta: <<¢Ha sido usted alguna vez nifio, Carracal?>>'" O qual

respondeu:

<<*— No lo recuerdo al menos... Si, sé que lo he sido porque he tenido que serlo, lo
sé por deduccion, y sé que lo he sido por los que de mi nifiez me han hablado, lo sé
por autoridad, pero, la verdad, no lo recuerdo, como no recuerdo haber
nacido...>>(UNAMUNO, 1902, p.83).

17 - .o .. .. e A ., I
Traducgdo Nossa: [...] E se queres existir realmente, insiste, insiste. A insisténcia ¢ a condigdo fundamental da
verdadeira existéncia [...].

18 Tradugdo Nossa: [...] deixa-lo, deixa-lo que voe [...]
19 ~ : .
Tradugao nossa: o senhor alguma vez foi crianga, Carrascal?
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(— Nao me lembro, pelo menos... sim, sei que fui porque tive que ser, o sei por
dedugdo, e sei que o fui pelos que falaram da minha infancia, o sei por autoridade,
mas na verdade, ndo me lembro, como ndo lembro haver nascido...) (UNAMUNO,
1902, p.83).

Apds escutar o indiferente discurso em resposta a sua indagagao, dom Fulgencio
entdo, conclui:

<<— Aqui, aqui esta todo, Avito, jaqui esta todo! ;Usted no recuerda haber sido
nifio, usted no lleva dentro al nifio, usted no ha sido niflo, y quiere ser pedagogo?
ipedagogo quién no recuerda su nifiez, quien no la tiene & flor de
conciencialjpedagogo! Sélo con nuestra nifiez podemos acercarnos & los nifios>>
(UNAMUNO, 1902, p. 84).

(— Aqui, aqui esta tudo, Avito, aqui estd tudo! O senhor ndao lembra ter sido
crianga, e quer ser pedagogo? Pedagogo, quem ndo lembra sua infancia, quem ndo a
tem a flor da consciéncia! Pedagogo! S6 com nossa infancia podemos nos aproximar
das criangas) (UNAMUNO, 1902, p. 84).

Com o entusiasmo de quem faz uma grande descoberta, o filésofo parece ter
encontrado a explicacdo para tanta insensibilidade e prescricdo. Seu relato faz meng¢do ao
papel do educador, ao qual se faz necessario procurar conhecer para entender o aluno, para
isto ¢ necessario o nivelamento dos papéis conforme ja foi mencionado, o qual somente sera

possivel por meio de uma postura flexivel por parte do educador.

Conforme foi posto ao longo deste topico, o personagem Dom Fulgencio possui um
carater investigador, o que permite pensar que Unamuno o colocou no entremeio do conflito
entre pai e filho, exatamente para representar a figura do mestre, aquele que investiga que
procura as causas dos eventuais problemas. Neste sentido se alude ao educador, sobretudo,
aquele que participa efetivamente da formagao do educando. Na sequéncia se tecerdo algumas
consideragdes sobre a figura do professor em duas perspectivas distintas, partindo da analise

simbolica sobre os personagens Avito e Fulgencio.

2.5. Avito e Fulgencio: dois tipos de docente

De acordo com a analise feita sobre os personagens Avito e Fulgencio, se pode ver que
estes representam dois tipos de docente, um tradicional, rigido e o outro mais flexivel,
amoroso, ou seja, no primeiro caso se tem o modelo de docente que instrui; que fala para o

sujeito, no segundo caso, o que ensina; que fala com o sujeito.
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Conforme foi analisado, Avito ¢ uma representagao da racionalidade enquanto logica,
técnica, sua postura se apresenta despida de amorosidade e de humildade. Tais caracteristicas
contribuem para pensar a perspectiva de acdo pedagdgica combatida por Freire, na qual “[...]
se requer um educador [...] com muito pouco de formador, com muito mais de treinador, de
transferidor de saberes, de examinador de destrezas™ (1996, p. 90). Ao atribuir tal conduta a
seu personagem, Unamuno certamente expressa a sua repulsa, assim como Freire, ao modelo

de educacao bancaria.

A ag¢do do educador enquanto instrug¢do consiste na transferéncia do conhecimento, na
qual se prioriza a aquisi¢ao dos resultados. Ademais, nessa perspectiva de pratica pedagogica,
o aluno, que deveria participar efetivamente do processo educativo ¢ limitado a mero
acumulador. O educador/instrutor ndo se preocupa com a conducio do processo, mas com a
acdo do processo em si, ou seja, sua realizag¢do, seus desfechos. Outra tendéncia do instrutor
diz-se da apatia, uma vez que seu perfil costuma ser mais rigido e, na maioria dos casos,
resume-se aos métodos. Cabendo esclarecer que o presente discurso ndo anula a importancia
do método, que ¢ imprescindivel a constru¢do do saber, o que se pretende assinalar ¢ que o
educador ndo deve apegar-se a ele s6. Para ilustrar este argumento cita-se outra vez Freire,
que diz:

Uma de suas tarefas primordiais ¢ trabalhar com os educandos a rigorosidade
metddica com que devem se "aproximar" dos abjetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com o discurso "bancario” meramente
transferido do perfil do abjeto ou do contetido. E exatamente neste sentido que
ensinar ndo se esgota no "tratamento" do objeto ou do contetido, superficialmente

feito, mas se alonga a produgdo das condigdes em que aprender criticamente é
possivel. (FREIRE, 1996, p.14).

Nas palavras do autor a expressdo: “se alonga a produgdo das condigoes (...)” sugere a
ideia de nao se limitar aos métodos, mas a partir deles criar caminhos, pelos quais se dé a
constru¢do do conhecimento enquanto, saber, enquanto experiéncia, pois ¢ exatamente no
trato dessa condu¢do em que consiste o ensinar (direcionar, propor caminhos) que o

diferencia de instruir (repassar, entregar).

Retomando o que foi dito no inicio desta sessdo, o personagem dom Fulgencio
representa o professor/mestre, aquele que conduz o sujeito ao saber; que escuta e que
aconselha o outro; aquele que estd no entremeio, ou seja, ¢ o mediador entre o educando e o
saber. Um traco caracteristico deste personagem na perspectiva de educacao progressista ¢ a

postura indagadora, pois em seus dialogos com os personagens Avito e Apolodoro, dom



40

Fulgencio sempre se posiciona com indagagdes, o que se pode relacionar com o carater
problematizador da educagdo. Neste sentido Freire diz, “o bom professor € o que consegue,
enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento” (FREIRE,
1996, p. 52). E indispensavel que tanto o professor quanto os alunos tomem consciéncia de
que a sua postura deve ser “dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e nao apassivada, enquanto

fala ou enquanto ouve” (1996, p.52).

Conforme ja foi exposto, a curiosidade ¢ indispensavel ao processo de libertacdo do
sujeito. Assim, na medida em que o educador interpela, provoca o educando, se criam
aberturas para que este desenvolva a reflexdo e o posicionamento critico. Dessa forma,
confere-se ao professor certo grau de responsabilidade no que se refere a emancipacao do
educando. Assim, cabe dizer que aquele desempenha uma funcdo impar no processo de

formacao deste.

Dom Fulgencio ndo ¢ o unico personagem de Unamuno que representa o professor
como mestre, ou seja, na perspectiva progressista, humanizante. Outra criacdo do escritor
espanhol que ilustra a reflexdo sobre essa postura do educador ¢ o personagem don Cassiano,

do conto intitulado <<El Maestro de Carrasqueda >> (1958)%.

No conto, o professor dom Cassiano trata a docéncia como um ato de doacgao total,
pois dedica a sua vida aos alunos da pequena cidade de Carrasqueda, de modo que, mesmo
quando adultos estes continuam a receber os ensinamentos do mestre para repassar a seus
filhos. Com excecdo de Ramodn, o “discipulo” mais chegado de dom Cassiano, que ao chegar
a juventude sai da cidade para continuar a carreira de estudos, por meio da qual alcanca

grande éxito.

Anos mais tarde, de volta a cidade “Ramonete”, como costuma chamar don Cassiano,

pretende recompensa-lo pela formacdo que lhe ajudou a construir, porém o professor

2% Na ficgdo literaria de Unamuno, <<Carrasqueda de abajo>> é uma pequena cidade, quase um lugarejo, situada
em algum lugar da Espanha, onde por volta de 1920, chega o professor don Cassiano,que lecionara para alguns
garotos. Regido pela forga da igreja catolica, ele ¢ censurado e recebe ordens sobre o que deve ensinar. Porém,
com suas peculiaridades pedagdgicas ele consegue nao s6 a atencdo, mas a afei¢ao dos alunos. Ha um deles em
particular, que o professor o tem como filho <<Ramén Quejana>>ao qual dizia: <<Yo te haré¢ hombre; [...] tu
déjate querer”. Y el Chico no solo se dejaba, se hacia querer”. (UNAMUNO, 1958, p. 184).>>(Eu te farei
homem; te permitas querer”. E o garoto ndo s se permitia, mas se fazia querer).
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. . ., , 21 . . .
sabiamente responde: <<Mi condecoracion eres ti, Ramonete>>"". E mais adiante diz: <<lo

que he ganado un dia lo he dado al siguiente, en calderrilla, como la gané>>".*

(UNAMUNO, 1958, p. 185).

Diante destas bonitas e poéticas palavras expressas pelo escritor por meio do
personagem, cabe dizer que vale muito apena refletir sobre o educador na perspectiva do
mestre, considerando a relacdo educador/educando como uma permuta, em que ambos
compartilham saberes. E que a recompensa maior ¢ perceber que os caminhos apresentados ao
educando o levaram mais longe do que conseguiu chegar o educador. Tal faganha comprova
que o fruto do seu arduo trabalho esta para além dos resultados em termos quantitativos, pois
mais vale apreciar as paisagens no percurso de uma longa viagem, do que vislumbrando o

destino final, ndo conseguir enxerga-las.

Conforme tudo o que foi posto em debate fica, portanto, claro que ha um grande
abismo entre instruir e ensinar, assim como entre o professor/instrutor e o professor/mestre, e
que na perspectiva deste ultimo, a relagdo educador/educando se entende por mestre e

discipulo.

No que se refere a obra analisada, o autor propde uma leitura nas entrelinhas
permitindo ao leitor indagar e inferir, assim como atribuir novos sentidos a leitura, afinal,
literatura ¢ isso, ¢ um leque de possibilidades aberto ao leitor. Pois conforme argumenta Petit
(2009), “o leitor ndo € passivo, ele opera um trabalho produtivo, ele reescreve [...] Mas
também ¢ transformado [...]”. Note-se que este argumento da autora tem muito a ver com o
que vem sendo abordado ao longo dente trabalho, pois essa visdo sobre a literatura se
relaciona diretamente com o modelo de educagdo proposto por Freire, onde o sujeito ndo ¢
passivo e através da acdo produtiva no processo ele ¢ capaz de reescrever sua historia e assim

ser transformado.

2 Tradugdo nossa: Minha condecoragao é voc€, Ramonete.
22 ~ . . L, . .
Traducdo nossa: O que ganhei um dia tenho dado ao proximo, em troca, como o ganhei.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo intitulado Educacdo e Literatura: didlogos entre Paulo Freire e
Miguel de Unamuno possibilitou refletir sobre o papel social da educacao e da literatura no
processo de emancipacdo do sujeito, a partir das contribui¢cdes propostas pelos mencionados
autores. No primeiro momento, observou-se, a partir das consideragoes de Freire, que para
que haja a libertacdo da consciéncia manipulada € necessario que o sujeito seja despertado, de
forma que aflore nele a curiosidade critica. E que este tome ciéncia da agdo opressora da
sociedade sobre si, reconhecendo-se como sujeito e participe de sua propria historia. Sendo,

portanto, a educagdo o Uinico caminho para se chegar a liberdade e a autonomia do ser.

No segundo momento, através da andlise sobre a obra literaria Amor y Pedagogia de
Unamuno, foi possivel refletir sobre o fundamental papel que o professor desempenha no
processo de formagdo do educando. Por meio da andlise simbdlica sobre os personagens
estabeleceram-se relagdes com a pratica pedagdgica, bem como a vida em sociedade. Ficando,
pois evidente que assim como Paulo Freire, Miguel de Unamuno propde significativas

consideragdes acerca da educacao como pratica de liberdade.

Espera-se que esta proposta possa contribuir com futuras pesquisas académicas, pois
aborda questdes relevantes sobre o papel do professor, bem como a fungao social da educacao
e a literatura no processo de libertacdo do sujeito. Ademais, expressa um olhar positivo e
esperangoso, apesar de todos os entraves que promovem a descrenga para com a educacao.
Pois ainda ¢ possivel crer na mesma enquanto forg¢a transformadora, que provoca, que

inquieta e que liberta.

Por fim, ¢ importante ressaltar que a inquietude que moveu o desenvolvimento desta
pesquisa tem a ver com o anseio de expor uma intima convic¢do de que a educacgdo ainda € o
caminho para constru¢ao de um mundo melhor, mesmo que seja o mundo particular, de cada
sujeito, afinal, “para vocé transformar o mundo, tem que iniciar um pouco a transformagao de
vocé mesmo. Trata-se de um compromisso de mutua transformagdo — a da gente, a do mundo,
a do mundo e a da gente” (FREIRE, 2013, p. 183). Por isso se escolheu pensar a partir do
filésofo e educador Paulo Freire, em primeiro lugar, visto que ele ¢ um dos maiores incentivos
para que se possa continuar crendo na mudanga e no progresso, sobretudo pessoal, por meio

da educacao.
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