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RESUMO

O presente Memorial de Formagao aborda pontos significativos da trajetoria da vida
estudantil, profissional e académica de Anna Valéria Gomes e Silva, tendo como
objetivo descrever recordagdes da infancia, desde o primeiro contato com as
experiéncias com a instituicdo escolar nos primeiros estagios, passando pelo
ingresso no Curso de Licenciatura em Historia da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), sendo esse acontecimento o marco inicial para formagdo académica.
Reflete ainda o processo de construcdo do conhecimento durante o periodo de
formacgao e aprendizagem, bem como as transformagdes e redimensionamentos em
minhas praticas pedagogicas, diante de uma nova compreensdo das teorias e
concepgoes educacionais do Historiador.

Palavras-Chave: Formacdo. Memoria. Ensino de Historia.

ABSTRACT

The present Formation Memorial addresses significant points in the trajectory of the
student, professional and academic life of Anna Valéria Gomes e Silva, , that the
purpose of describing childhood memories, from the first contact with the
experiences with the school institution in the first stages, passing through the
Licentiate Course in History of the Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), this
event being the starting point for academic formation. It also reflects the process of
knowledge construction during the formation and learning period, as well as the
transformations and resizing in my pedagogical practices, before a new
understanding of the theories and educational conceptions of the Historian.

Keywords: Formation. Memory History

RESUMEM

El presente Memorial de Formacioén aborda puntos significativos de la trayectoria de
la vida estudiantil, profesional y académica de Anna Valéria Gomes e Silva,
teniendo como objetivo describir recuerdos de la infancia, desde el primer
contacto con las experiencias con la institucion escolar en las primeras etapas,
pasando por el ingreso En el Curso de Licenciatura en Historia de la
Universidad Estatal de Paraiba (UEPB), siendo ese acontecimiento el marco
inicial para formacion académica. Refleja aun el proceso de construccion del
conocimiento durante el periodo de formacion y aprendizaje, asi como las
transformaciones y redimensionamientos en mis practicas pedagogicas, ante
una nueva comprension de las teorias y concepciones educativas del
Historiador.

Palabras Clave: Formacion. Memoria. ensefianza de historia
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1 INTRODUGAO

Este Memorial de formacéao, sob o titulo “Memdrias Autobiograficas de uma
estudante de historia: elementos para uma analise de trajetoria” fruto do TCC
(Trabalho de Conclusdo de Curso) pressuposto a obtengdo do diploma de
Licenciatura Plena em Histéria — habilitagao para educacgao do ensino fundamental a
partir da segunda fase e do ensino médio, objetivando relatar acontecimentos
marcantes ocorridos em minha trajetéria estudantil, profissional e académica.
Produzir esta narrativa memorialistica aduz ao presente, momentos inesqueciveis e
complexos vivenciados em situacbes distintas permeando as etapas da vida,
aproximando o discurso das vivéncias e da experiéncia e almejando o desejo de
resistir e buscar respostas para perguntas existenciais € um exercicio de auto
reflexdo sentido de refazer, reconstruir, repensar com imagens e ideias de hoje as
experiéncias do passado.

Para tanto, este memorial esta dividido em quatro sessdes, sendo esta
introdugéo caracterizada como primeiro capitulo e objetiva apresentar sua estrutura
composicional. No segundo, aborda a reflexdo inicial analisando através da
formagado inicial da alfabetizacdo ao magistério. No terceiro, encontram-se
consideragdes sobre a pratica pedagogica exercida em fungcéo do aprendizado no
curso de magistério. No quarto, a reflexdo e a analise das aprendizagens com
relagdo a pratica educativa do historiador adquiridas durante a trajetoria académica.
Considera-se a importadncia deste trabalho para a formagao continuada em
decorréncia dos estudos realizados.

Sendo este memorial o resultado da analise de minha trajetéria educativa e
de uma revisao das obras examinadas ao longo do curso e os autores citados foram

selecionados para embasar os conhecimentos pessoais.



2 IMPORTANCIA DE RECONSTRUIR AS MEMORIAS DOS PROFESSORES

"Crescer como Profissional, significa ir localizando- se
no tempo e nas circunstancias em que vivemos, para
chegarmos a ser um ser verdadeiramente capaz de
criar e transformar a realidade em conjunto com os
nossos semelhantes para o alcance de nosso objetivos
como profissionais da Educacao”. (Paulo Freire)

Percebe-se o crescimento de estudos na area da educagao, sobre o uso do
resgate de memorias dos professores, com objetivo de compreender melhor as
relagdes e condigdes do docente, tendo em vista que reconstruir as teorizagdes e os
recursos de pesquisa e formagao profissional (BURNIER et al., 2007).

Ao analisarmos a literatura internacional sobre o tema, autores como
Dominicé (1990), Dubar (1997), Ferrarotti (1988), Goodson (1992), Huberman
(1992), Névoa (1992) e varios outros, elucidam bem essa tendéncia, proporcionando
intenso auxilio na bibliografia sobre a tematica.

De acordo com Nunes e Cunha (2005) foi s6 a partir da década de 1990, que
solidificou as discussdes sobre a tematica no Brasil, fazendo com que diversos
autores comegassem a estudar a tematica e destacando sua importéncia, quanto
sua qualidade e importancia heuristica.

A obra pioneira sobre a tematica € Vida de professores de Anténio Sampaio
da No6voa, no qual o autor mostra os resultados de suas pesquisas, abordando os
desafios e as possibilidades de como se trabalhar com memodrias. Um dos
destaques do livro sdo suas consideracdes, no qual o autor elucida sobre a
problematizacdo da pesquisa em educacdo, na qual “a profusdo de interesses, de
concepgdes e de estratégias que se acomodam sob a designacgao de historias de
vida. A situagcdo complica-se consideravelmente quando se menciona a
heterogeneidade de modos de trabalho e de técnicas de investigagdo” (NOVOA,
1992, p. 23). O autor conclui afirmando que a diversidade ndo € um obstaculo e sim,
uma maneira de ampliar os recursos metodolégicos dos professores.

Assim, as narrativas autobiograficas estdo inseridas no campo da histéria
oral, no qual compreende estudos entre memoria e histdria, caminhos pessoais,
biografias, autobiografias e histérias de vida. Ao optar por esse objeto de pesquisa, o

pesquisador necessita levar em consideragdo, o que almeja alcancgar, levando em
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conta para quem sera apresentado e as circunstanciais do contexto. Para Chaui
(1995):

[...] o modo de lembrar é individual tanto quanto social: o grupo
transmite, retém e reforca as lembrancas, mas o recordador, ao
trabalha-la, vai paulatinamente individualizando a memoria
comunitaria, no que lembra e no como lembra [..]. O tempo da
memoria é social, ndo s6 porque € o calendario do trabalho e da
festa, do evento politico e do fato insdlito, mas também porque
repercute no modo de lembrar’ (CHAUI, 1995, p. 84)

Dessa forma, “a memoria € central na estruturagdo da mente. Somos o que
somos pela memoaria. Vivo, porque me lembro quem sou” (IZQUIERDO, 1998, p. 4).
O teor da memodria, independente que seja estabelecido em nivel individual, o que a
memoria grava, junta, reprime, exclui, repete, relembra, € fruto de uma tarefa de
organizagao, de (re)construgdo. Sendo assim, essa reconstru¢ao retrata a memoéria
seletiva do ocorrido, por conseguinte, a selecao daquilo que € inserido na narragao
corresponde a critérios apontados pelo contexto presente (SAVALI, 2006).

Porém, segundo Vygotsky (1984; 2001) para ouvir a memoria, necessita-se
fornecer o conceito de linguagem, no qual o docente produzido nas relagdes sociais,
na ligagdo com o outro, com o vinculo estabelecido pela Linguagem. Dessa forma, o
autor quis dizer que, a memoéria ndo deve ser analisada como verdade absoluta e
sim como ela forma o sujeito no seu lugar social.

Mishler (2002) distingue dois aspectos que podem ser empregados ao
analisar as narrativas. O primeiro deles € no ponto de vista tempo/cronolégico e o
segundo através do modelo tempo narrativo/experiencial. Assim, as narrativas
contidas no Memorial sdo vistas como sendo ocasionada no tempo
narrativo/experiencial, haja vista, que podem ocorrer varios fatos para uma mesma
coisa. Nesse sentido, a relevancia do contexto na produgcdo das narrativas,
assinalam a possibilidade “de reinterpretar o significado dos eventos passados em
termos de consequéncias posteriores, por meio das quais eles redefinem quem sao
e revisam os enredos de suas histoérias de vida” (MISHLER, 2002, p.104).

Nessa diregao, segundo as percepcgdes de Connelly e Clandinin (1995), dado
que declaram que o homem é necessariamente um contador de historias que extrai

significagdo do mundo pelas histérias que conta. Nas palavras dos autores:
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[...] a razdo principal para o uso da narrativa na investigacao
educativa é que nds seres humanos somos organismos contadores
de historias, organismos que, individual e socialmente, vivemos vidas
relatadas. O estudo da narrativa, portanto, é o estudo da forma em
que os seres humanos experimentam o mundo. Dessa ideia geral se
deriva a tese de que a educacdo é a construcdo e a reconstrucio
das histérias pessoais e sociais, tanto os professores como os alunos
sdo contadores de histdrias e também personagens nas histérias dos
outros e em suas préprias (CONNELLY; CLANDININ, 1995, p. 11).

Percebe-se que diversos estudos sobre importéncia do resgate das memdérias
dos docentes estdo focados no apreco, cuidado, afeicdo, emogao e calma. Além
disto, observa-se com objeto de pesquisa: a postura e atitude do docente como
educador, seu trabalho pedagdgico e como combater o fracasso escolar. Nestes
trabalhos, como o de Almeida (1999), Alves (1993), Chalita (2004) e Puebla (1997),
o mérito é total dos professores, ao saber ensinar e conduzir a sala de aula,
trazendo prazer em aprender aos discentes. Essas caracteristicas séao
intensificadas, por meio, de recurso memoéria, no qual, colabora para a percepg¢ao
das razdes que influenciam na formacgao profissional do professor.

Dessa forma, percebe-se conforme Saveli (2006) que a narrativa
memorialistica usa como base o convivio do sujeito com a sua realidade. Assim, ao
relatar suas memoarias e experiéncias o docente estabelece o lembrar, do como
lembrar e o interlocutor, fazendo com que, a memdria seletiva se volta ao social e
para o individual. Logo, toda sua lembranga € seleta em funcdo da perspectiva

cultural e ideoldgica do grupo a quem o documento se propoe.

3 MEMORIAL DE FORMAGAO

“Escrevo. Esse fato irredutivel introduz uma ruptura
entre o antes e o depois. Depende somente de mim,
nesse instante, de escrever ou ndo; eu tenho a
liberdade de tomar ou ndo a palavra que se enuncia por
meu intermédio e de nao fixar seu voo sob a forma de
escrita destinada a durar" (George Gusdorf).

O dicionario Aurélio de portugués, afirma que memorial significa um livro de
lembrangas, ou em outras palavras, algo que traz uma memoria. Enquanto que

formacéo, pode ser definido como o ato ou efeito de formar ou formar-se. Assim,
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conforme Nogueira (2008) o memorial de formac&o pode ser entendido como uma
historia reflexiva de acontecimentos importantes.

Ainda de acordo com Nogueira (2008), o memorial de formacado pode ser
considerado uma valiosa fonte, no qual oferece um embasamento para podemos
entender os processos formativos. Passeggi (2006, p. 206) complementa afirmando
que “o objetivo dos memoriais € promover uma atitude reflexiva sobre as
experiéncias profissionais, adquiridas antes e durante a graduacao”. Percebe-se
assim, que um memorial torna-se um importante aliado para compreensao da
prépria formacao.

A pesquisadora Passeggi (2006) constatou que foi a partir de 1990, que o
memorial de formagao, tornou-se uma pratica habitual na formacao do professor. O
primeiro curso a oficializar a pratica foi em um curso de magistério no Rio Grande do
Norte, em 1994. O objetivo do curso era causar modos reflexivos antes e depois da
graduacéo, atualmente na mesma faculdade, o memorial é requisito para finalizagao
do curso. Em conformidade Sartori (2008) afirma que o memorial é requisito de
conclusdao de curso em diversas faculdades como no curso de pedagogia da
Universidade Estadual de Campinas. Prado e Soligo (2007) defendem essa pratica
como forma de aperfeicoar o pensamento reflexivo.

Conforme Morais (2008) escrever sobre memorial de formacdo, € uma
maneira de dar um novo significado a formagao do professor, pois boa parte dos
estudantes de graduacdo ao concluir sua licenciatura, ja tem passado pelo
magistério. Assim, passar um pouco da sua experiéncia é importante, principalmente
quando relatadas por meio de narrativas e memoriais, sendo uma utilidade para que
os docentes possam aperfeicoar sua aptidao de ver e de pensar o que fazem. Dessa
forma, para ter éxito ao escrever um memorial, o autor deve “explora o potencial
formativo do memorial e se deixa envolver pelo encantamento estético e ético de
fazer da vida intelectual e profissional um texto académico como arte autoformadora
de si mesmo como profissional” (PASSEGGI, 2008, p. 127).

Ainda segundo Morais (2008) a importancia da realizagdo da escrita de
memoriais de formagdo no grau em que podem admitir aos docente/discente, a
descoberta de si e a reorganizar o significado de sua vida profissional. Versa-se
assim, de uma contemplacéo de si proprio, por meio da procura de perceber as suas

inspiracdes e anseios por uma reflexdo do seu eu. Logo, através desse pensamento
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da autora, conhecer a si mesmo é fundamental para escrever um bom memorial de
formacéo.

Diante de toda a discussdo até agora sobre a tematica, ndo poderiamos
deixar de falar sobre a obra: O Narrador: considera¢des sobre a vida de Nikolai
Leskov. Neste livro o seu autor Benjamim (1987) ao narrar a vida de Leskov, o
observava como alguém além do seu tempo, que via 0 homem como um ser avulso,
uma obra tipica da historia oral, mostrando por meio de um memorial o dia-dia de
Leskov. Dessa forma, para o autor a narrativa € uma maneira de deixar sua marca
no que descreve.

Ao realizar um estudo utilizando memorial, Soares (1991) salienta a
importancia de rememorar. Haja vista que, ao voltarmos ao passado, recuperamos
variados caminhos da nossa vida, sempre com conexao ao presente. O autor ainda
destaca que ao usar o memorial de formagao o escritor ndo consegue fugir da sua
esséncia.

Assim sendo, esse trabalho de conclusao de curso, optou pela realizagao de
um memorial de formagdo, por ser considerado uma forma de narrativa
(auto)biografica, sendo considerado um género textual privilegiado “para que os
educadores — enfrentando o desafio de assumir a palavra e tornar publicas as suas
opinides, as suas inquietagcdes, as suas experiéncias e as suas memorias —
escrevam sobre o processo de formagao e a pratica profissional” (PRADO; SOLIGO,
2007, p. 46).

4 OS CAMINHOS DA ESCOLA

“Olhando para a direita e para a esquerda, E de vez em
quando olhando para tras..E o0 que vejo a cada
momento E aquilo que nunca antes eu tinha visto, E eu
sei dar por isso muito bem...” (Fernando Pessoa).

Assim ao transcrever as memorias da minha formacao académica observo
que através de imagens e ideias atuais reconstruir experiéncias do passado e,
portanto, uma tarefa desafiadora, pois caminhei em busca do meu passado

adormecido.
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Nasci na cidade de Jodo Pessoa, capital do Estado da Paraiba, no ano de
1987. Minha familia se insere na classe média: minha mae cursou até o sexto ano
do ensino fundamental e meu pai tem nivel superior completo, apesar de terem
origem humilde, vindos do interior do Estado mais precisamente das cidades de
Itabaiana (minha méae) e de Pilar (meu pai). Chegaram a cidade de Jodo Pessoa,
onde tiveram oportunidade de estudar mesmo tendo que trabalhar. Ao contrairem
matrimonio tiveram quatro filhos e eu sou a “cagula” das mulheres. Todos nés fomos
bem assistidos no que se refere a educagdo. Dos quatro duas ingressaram no
ensino superior e a outra nivel técnico e o mais novo ainda esta concluindo o ensino
médio.

Iniciei a minha trajetoria estudantil no inicio do ano de 1994, aos sete anos de
idade, no entéo jardim de' infancia, atual educacao infantil, no Centro Educacional
Monteiro Lobato, localizado na cidade de Alagoinha, era uma escola particular bem
estruturada dentro de suas possibilidades, recordo que varias atividades eram
realizadas para o melhor desenvolvimento biopsicossocial das criangas,
proporcionando uma viséo integral do ser, que compreende as dimensdes fisica,
psicologica e social e era, portanto, uma escola considerada referencia na cidade a
época.

As lembrangas dessa fase da minha vida sdo um tanto distantes, mas ao
fazer o exercicio de rememora-las concretizo o que autores como NOVOA (1992)
defendem, que a analise de materiais escritos por professores pode oferecer um

novo campo de possibilidades interpretativas para a pesquisa em educacao.

Recordo-me que a escola era pequena e aconchegante. Atendia a um publico
da classe média ja que nosso municipio € bem pequeno e nao vislumbra muitas
pessoas de grandes posses e esses, por sua vez, geralmente estudavam nas
escolas da cidade de Guarabira que eram maiores e tradicionais. Além das aulas
tinhamos atividades esportivas e artisticas, participava de varias apresentacoes
sobre folclore e outras datas comemorativas a exemplo da emancipacgao politica da
cidade de do Brasil, e foi Ia onde conclui a fase do ensino infantil. Lembro-me que
todos os dias nds cantavamos o hino nacional e Hasteavamos a bandeira todos os

dias.
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Nesta etapa da minha vida eu passei a morar na zona rural, pois meu pai era
funcionario publico e nesse periodo assumiu a chefia de um 6rgao do Estado que
esta situado numa fazenda experimental, o trajeto que fazia todos os dias para a
escola, era como se fosse uma aventura desde a ida até a volta pra casa.

Essa fase foi importantissima, porque foi a base de toda minha aprendizagem
e esse processo de ensino-aprendizagem precisava acontecer em um ambiente que
proporcione o desenvolvimento da criatividade, respeito. Minha sala de aula ndo era
muito ampla, porém todos os anos as decoragdes eram renovadas para criar um
ambiente mais infantil, e havia mural que identificava nossa rotina e nossas
producdes, como também existia um espacgo destinado a brincadeiras, possibilitando
desenvolver capacidades tais como socializagdo, concentracao afetividade como
também identidade e autonomia.

No ano de 1998, conclui a fase da educacédo infantil e ingressei no ensino
fundamental Il, anteriormente chamado de “52 série” momento no qual mudei de
escola fui para uma escola estadual Agenor Clemente dos Santos. Era tudo tao
novo,tanto particular na minha vida, pois estava transcendendo da puberdade para
adolescéncia como também na vida escolar, eram tantos professores, tantas
matérias novas e esses professores ndo eram mais nossas “tias” além de varios
colegas novos que muitos deles me acompanharam nessa trajetoria.

Lembro-me que me adaptei facil a nova escola, gostava dos professores e
gostava de interagir apesar de ser timida. A metodologia utilizada pela maioria dos
professores era tradicional, onde o aluno era considerado receptor de informacgdes.
Eram utilizados livros didaticos e quadro negro e giz, as avaliagbes era feitas,
através de exercicios que tinhamos que decorar perguntas e respostas e as vezes
eram exercicios orais. Sobre isso, conforme os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) introdugao,

[...] a metodologia decorrente de tal concepcdo baseia-se na
exposicdo de conteudo, numa sequéncia predeterminada e fixa
independentemente do contexto escolar; enfatizava-se a
necessidade de exercicios repetidos para garantir a memorizagao
dos conteudos. (BRASIL, 1997, v. 1, p. 39)

Assim pratica tradicionalista de ensino praticamente predominante a época,
nos condicionava a apenas responder questdes e nao estimulava a desenvolver o

senso critico, nos condicionando a meros receptores de informagdes. Ainda sobre
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minhas memorias escolares recordo-me que finda a fase do Ensino Fundamental,
passei por um novo desafio: ir para uma nova escola em outra cidade, infelizmente,
a escola que estudava, nao proporcionava um ensino preparatério para que pudesse
me fazer competir nos vestibulares e obter éxito, conseguindo uma vaga na
universidade. Na época os vestibulares eram muito concorridos € meus pais
tomaram a decisdo de me matricular novamente em uma escola particular que se
chamada Colégio Santo Antbnio, escola tradicional da cidade de Guarabira, que
ficava a 15 km da cidade onde residia. Estudei durante todo Ensino Médio nesta
escola com muito sacrificio, pois a mensalidade e o material eram caros e naquela
época era uma fase econdmica dificil para meus pais. Mesmo com as dificuldades
financeiras continuei naquela escola, onde fiz muitos amigos e muitos reencontrei ao
ingressar na Universidade.

A escola nos proporcionava varias atividades e principalmente no ultimo ano
fomos bem preparados para as provas do vestibular da época. O ultimo ano do
ensino meédio € geralmente um ano decisivo, pois € nesse momento que escolhemos
qual profissao iremos seguir 0 que causa inseguranga na maioria das vezes. Queria
tantas coisas, sonhava em cursar Direito ou Medicina Veterinaria, porém tive a
oportunidade de ser aluna de um professor maravilhoso que me fez ver com outros
olhos o oficio de professor, ele apresentava praticas diferentes dos demais
professores ele nos tratava de igual pra igual sem hierarquia e nos fazia refletir,
analisar e opinar sobre as coisas, admirava seu empenho em nos fazer entender os
conteudos de Geografia e era impressionante como ele os dominava, além de que
tinha um humor inconfundivel.

O professor Matuzalém, era carismatico e amigo dos estudantes. Em suas
aulas, prestavamos atencéo e participavamos com prazer, diferente das outras que
era uma obrigagcdo. Quando dizia que era horario da aula dele e ele dizia: “-Vamos
para a aula” nos prontificavamos a ir, enquanto que para os demais nao
demostravamos muita empolgagdo. Este professor entendia que escola € um
espaco social, onde estabelecemos relagdes interpessoais e por isso incentivava os
alunos, a se tornarem verdadeiros sujeitos da escola, refletindo suas
representacgdes, construindo suas identidades pessoais e escolares.

A escola, vista numa leitura de escala como microcosmos, constitui o cenario
no qual coletivo de individuos precisam cooperar entre si, lidam com conflitos,

pautam-se por codigos especificos, assumem atitudes, atendem necessidades e
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manifestam seus interesses (PADROS, 2002, p. 40). Terminado o 3° ano tinha
chegado a hora do vestibular — me inscrevi no vestibular para Direito na UEPB, que
era a universidade mais proxima da minha casa, eu nao pretendia morar longe dos
meus pais naquele momento, porem nao passei, € aquilo me deixou frustrada, me
senti incapaz, mas nao desisti de meu sonho de ser universitaria. Nunca pensei em
ser professora, sentia medo de falar em publico e por mais que gostasse de Historia
e Geografia, ndo me sentia capaz de ser uma boa professora.

No ano seguinte apos a conclusdo do Ensino Médio, prestei vestibular
novamente desta vez para Historia e consegui a aprovagédo. N&o era bem o que
queria, mas aos poucos eu fui me adaptando e crescendo dentro do curso. Eu venho
de uma “descendéncia revolucionaria” Meu pai na época de estudante era ligado a
movimentos sociais, era ligado a partidos politicos de esquerda, e cresci ouvindo
suas histérias de militdncia no movimento estudantil, o qual era membro o grémio
estudantil — Daura Santiago Rangel do Liceu Paraibano e no periodo da Ditadura
Militar engajou-se no movimento contra a represséo.

Ele contava suas aventuras vivenciadas enquanto “subversivo” de nome de
guerra “Pierre” época em que fugir da Paraiba para o sul do pais e passou a viver na
clandestinidade escondendo-se dos 6rgaos de repressdo que passaram a persegui-
lo devido a sua lideranga no movimento reacionario, pois, chegou a ser presidente
do PCB entidade considerada estratégica para evolugdo dos movimentos de
esquerda na Paraiba e logo fui influenciada e chegando a universidade esse
sentimento se apurou ainda mais. Dessa forma transcrevendo implicacbes de
Pollack (1992) sobre memoria e identidade social pode-se depreender que essa

“‘influencia” remontam os processos sociais de experiéncia individuais e coletivas:

E perfeitamente possivel que, por meio da socializagéo politica, ou
da socializacdo histérica, ocorra um fenébmeno de projecdo ou de
identificacdo com determinado passado, tao forte que podemos falar
numa memoria quase que herdada (POLLACK, op. cit., p. 201).

Sendo assim, alguns eventos vividos individualmente ou em grupo tém como
reflexo uma heranga social, podendo ser transmitida em outros espacos
(institucionais ou ndo) por aqueles agentes que os experienciaram. (PAIVA NETO,
2015, p. 297)

A chegada a universidade foi interessante, tudo era muito novo para mim,

tao diferente do Ensino Médio. Lembro que nos primeiro dias de aula cheguei entrei
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na sala acanhada, um tanto timida, temia ndo poder acompanhar o conteudo € me
sentia insegura. Como ¢é tradicdo nas primeiras aulas tem um momento de
socializacdo onde dizemos o nome e o proposito de se fazer determinado curso e
em um desses momentos de apresentacdo dos alunos, fiquei nervosa, ndo sabia
exatamente porque eu estava ali e porque escolhi o curso de histdria, pois que nao
me sentia confortavel quando se falava em dar aulas, isso nunca tinha passado pela
minha cabeca, detestava a profissdo de professor, queria ser qualquer coisa menos
professora. Essa perspectiva de desvalorizacdo do professor parte da manifestacéo
de uma crise sobre a condigdo de ser professor em um espacgo escolar cheio de
limites: baixa remuneragao, violéncia, caréncias materiais (PAIVA NETO, 2015, p.
297).

O primeiro ano foi de adaptagdo, novas linguagens, texto, eram muitos
textos, alguns bem dificeis de compreender principalmente os de Teoria da Histéria,
apesar da professora Elisa ser brilhante a prépria linguagem era muito densa e
especifica. Recordo-me que a professora fez a seguinte indagacao: “Se tudo é
historia logo a histéria ndo existe?” e fiquei refletindo dias sobre como era possivel
se responder essa questao.

Na turma que eu estava havia muitos colegas que eu admirava, eram muito
inteligentes e me ajudavam sempre que necessario. Além dos colegas e alguns
professores que marcaram como a professora Serioja que foi na disciplina que ela
lecionava que apresentei 0 meu primeiro seminario que foi um fiasco total, quando
chegou nossa vez de apresentar, fiquei muito nervosa e me enrolei, ndo sei se
estava explicando corretamente assim fugi de todos os seminarios possiveis, como
também professor Fagundes que despertou meu interesse sobre os estudos da
memoria.

S6 que o destino tinha me reservado uma surpresa: no ano seguinte fui
chamada para lecionar na escola onde havia estudado, o padre que lecionava a
disciplina de Historia foi transferido e surgiu a vaga e assim antes mesmo de
terminar o curso eu ja estava na sala de aula. Quando fui chamada fiquei muito feliz,
afinal seria meu primeiro emprego, mas confesso que me assustei, pois se eu fugia
dos seminarios da faculdade imagine dar aula para o ensino médio. Neste emprego
fiquei por trés anos, no inicio ndo sabia exatamente o que fazer em sala de aula.

Possuia conhecimento relacionado a teoria, mas achava que sempre deveria

saber mais que havia aprendido nas disciplinas de didaticas. Lecionava disciplinas
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diferentes em varias turmas e com isso encontrei dificuldade em desempenhar meu
trabalho além de que controlar o alunado era um desafio que por eu ser jovem,
muitos alunos n&o aceitavam minhas proposi¢goes e palavras de ordem além de que
eram muitos e tao diferentes uns dos outros. Como lidar com todos?.

Meu segundo ano como professora foi bem tranquilo, assim como os
demais. Ja sabia o que trabalhar com os alunos e passei a entender seus
comportamentos, e hoje, consigo trabalhar com as turmas de forma diferente e
criativa. Nesta fase passei a ter um olhar reflexivo sobre minhas praticas
pedagodgicas, pois o professor deve esta numa busca constante de respostas para
seus questionamentos e para melhorar os resultados almejados por suas praticas.
Segundo Paulo Freire (1992, p.32) o docente precisa pesquisar, pois “ndo ha ensino
sem pesquisa nem pesquisa sem ensino” e partir desses resultados saber pensar,
que consiste em duvidar de suas proprias certezas, questionar, suas verdades. Se o
docente faz isso, tera facilidade de desenvolver em seus alunos o0 mesmo espirito.

No ano seguinte me afastei da escola, fui exonerada, pois se tratava de um
emprego de indicagao politica, o entdo governador na época foi cassado e todos os
contratados perderam seus empregos. Passei um tempo longe da sala de aula, até
que entao retornei ao oficio, fase muito proveitosa que devido ao amadurecimento e
a afinidade com o curso faziam com que a pratica com os alunos fosse facilitada,
sabia como planejar as aulas e como lhe dar com os diversos desafios que surgiam
ao longo do periodo que fiquei naquela escola além de que desenvolvi a oratoria,

enfrentando a dificuldade de falar em publico.

4.1 Alternando etapas

Nos anos finais do curso, chegou 0 momento do estagio na primeira fase era
a observacao, apesar de ja esta lecionando, nao fui dispensada do estagio, que foi
realizado no Centro Educacional Raul de Freitas Mousinho, e na segunda fase na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Emiliano de Cristo -
Colégio Polivalente.

Foi uma experiéncia bem diferente: por mais que ja tivesse lecionado
planejar aquelas aulas juntos meus companheiros de sala necessitavam de um
esforgo especial, principalmente em demonstrar confiabilidade nos termos teéricos

da disciplina de histéria, que fez com que os alunos ficassem mais tranquilos e
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dispostos a participarem de nossa experiéncia como regente naquela turma, sem
afetar seus habitos comportamentais, assim como também a professora titular da
sala de aula com seus conhecimentos, experiéncia e paciéncia, dentro dos objetivos
voltados ao ensino e aprendizagem.

Os horarios cedidos pela escola para nossa atividade pratica de estagio
foram gratificantes e proveitosos, considerando que buscamos conhecimentos para
junto com os alunos trocarmos saberes. Podemos analisar a importancia do trabalho
do professor e ainda conhecer caracteristicas diferentes dos métodos de levar
conhecimento aos alunos. Tivemos mais um aprendizado de como se planejar uma
aula e ainda como se colocar o plano em ag¢ao dentro do cronograma programado.
Enquanto os méritos como professores, nés buscamos apreender muito mais com a
turma que ensinar, foi uma experiéncia gratificante e proveitosa. Os momentos em
que estivemos na sala de aula, ora como professor, e ainda como estagiarios,
pudemos analisar a importancia do profissional em educacdo e ainda conhecer
caracteristicas diferentes dos métodos de levar conhecimentos aos alunos. Assim
como também foram de grande valia os momentos dos dialogos com os alunos,
porque tivemos informacdes sobre de seus aspectos sdcio/culturais onde buscamos
relaciona-los aos temas abordados, assim pudemos perceber o motivo de algumas
compreensdes singulares de aprendizagem.

Ao refletir sobre minha situacdo em sala de aula, observo melhorais
significativas das praticas executadas no cotidiano escolar e sinto-me feliz, pois ndo

posso dizer que foi uma profissdo planejada.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A produgdo do presente memorial possibilitou uma analise teorico-
metodolégica da relagdo sujeito-oficio, relatando e enfatizando os desafios da
docéncia e os processos de reconstrucdo de identidade, reconstituido a memodria
através das narrativas autobiograficas, que frisam n&o somente as experiéncias do
magistério, mas também as diversas dimensdes que perpassei na minha trajetéria
de vida.

A conclusdo deste curso me proporcionou um progresso em varios
seguimentos, como no conhecimento de teorias, metodologias e praticas
educacionais, além da ascensao social, possibilitou construir uma visao positiva da
docéncia, diferente, em muitos aspectos, da visdo geral deste oficio, que muitas
vezes, devido as adversidades enfrentadas pelos docentes da educagao geral tem
se tornado negativa.

A obtencao do diploma do curso de Histéria me permite tracar novos rumos,
possibilitando o aperfeicoamento das praticas pedagogicas e do conhecimento
adquiridos ai longo do curso.

E imperioso destacar a importancia da profissdo, pois poderemos influenciar a
diretamente na formagao da identidade e nas escolhas de nossos alunos. Por fim
sinto-me gratificada em poder exercer tdo nobre e importante profissdo a qual

precede a todas as outras.
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