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LITERATURA INFANTIL: ANALISANDO A METODOLOGIA DE PROFESSORES
DA REDE ESTADUAL DE ENSINO NA CIDADE DE CAMPINA GRANDE - PB

Dannubya Fernanda Guedes Lima

RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdao de Curso tem como objetivo geral analisar, no contexto
escolar, se a literatura infantil € utilizada para alfabetizar. Com esse propdsito, preparamos um
roteiro de entrevista com duas professoras da rede estadual de ensino da cidade de Campina
Grande — PB, contendo seis perguntas, de modo que as perguntas contemplaram questdes
relacionadas a sua apropriacdo de alguns conceitos considerados relevantes a sua pratica
pedagodgica de sala de aula, voltada para a Literatura Infantil. Trabalhamos com a pesquisa
qualitativa, voltado para a técnica de estudo de caso. Para isso, nos ancoramos em autores,
que desenvolvem trabalhos na area da historia da leitura e também da literatura infantil. Esse
trabalho baseia-se nos estudos de Marcia Abreu (2006); Ana A. Arguelho Souza (2010); Ligia
Cademartori (2012) entre outros.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Professor. Alunos

1 INTRODUCAO

As constantes pesquisas que sdo desenvolvidas na drea da Literatura Infantil, no que
tange a formacao leitora dos anos iniciais do ensino fundamental, ainda ndo ddo conta das
inimeras dificuldades sentidas pelos professores em sala de aula, significando dizer que, nao
sO se trata da apropriagdo teorica relativa a Literatura Infantil, mas da apropriacdo da propria
concepgdo de literatura, quando percebemos que esta longe de o professor desenvolver um
trabalho no qual contribua para a formagao leitora das criancas.

Diante deste contexto, tragamos como objetivo geral analisar, no contexto escolar, se
a Literatura Infantil ¢ utilizada para alfabetizar. Buscando compreender como o professor
utiliza a Literatura Infantil e se esta € utilizada como pretexto para alfabetizar.

Com fins de atender aos objetivos propostos, organizamos o trabalho em quatro partes:

" Aluna de Graduagdo em Pedagogia na Universidade Estadual da Paraiba — Campus L.
E-mail: dannubya fernanda@hotmail.com



A primeira, denominada Aspecto Histérico e Cultural da Literatura Infantil,
apresentamos uma breve reflexdo sobre concepcdo de infancia, além de situar os aspectos
histéricos e culturais da literatura infantil brasileira.

A segunda, desenvolvemos as contribui¢des da literatura para a alfabetizacao.

A terceira, incluimos a Metodologia da Pesquisa, na qual caracterizamos o método
para obtencao dos dados e o procedimento de analise dos mesmos.

Na quarta e ultima parte, chamada Consideragdes Finais, formulamos ideias
sintetizadas da analise desenvolvida durante o nosso trabalho, sobre a relevancia das tematicas

em questao no campo educacional.

2 ASPECTO HISTORICO E CULTURAL DA LITERATURA INFANTIL

2.1 Breve reflexio sobre a Concep¢ao de Infancia

A crianga sempre existiu, porém, o reconhecimento da infancia nem sempre foi o
mesmo. Dessa forma, existiram varias concepc¢des de infancia, que foram construidas e
modificadas de acordo com a época e com a sociedade. Conforme os pensamentos de Souza
(2010) até a idade moderna a crianca era considerada “adulta em miniatura”, ou seja, se
adaptava aos costumes e culturas da sociedade, com a finalidade de desenvolver fungdes
sociais, além de ndo receber nenhum cuidado diferenciado.

De acordo com Phillipe Aries (1981), até o século XII ndo existia lugar para a
infancia. A crianca bastava adquirir um desenvolvimento fisico para ser incluida no mundo
adulto e, dessa forma, ja& compartilhava de seus jogos e trabalhos. Ela transformava-se
imediatamente em um “homem jovem”, sem passar pelas etapas de seu desenvolvimento. A
aprendizagem da crianca era resultado de sua convivéncia com os adultos fora do meio
familiar, sendo assim, a transmissdo dos valores e do conhecimento eram sempre realizados
entre amigos, vizinhos, criangas, mulheres, homens, amos e criados, ja que a passagem da
crianga pela familia era de certa forma, insignificante.

Por volta do século XIII, ainda segundo Aries (1981) comecaram a surgir algumas
representacdes de criancas. A primeira foi o anjo, representado pela aparéncia de um jovem
adolescente, que era aproximadamente a idade das criancas que eram educadas para ajudar a
missa. O segundo conceito de crianga pequena foi retratado pela imagem do menino Jesus e
de Nossa Senhora menina, no entanto, esse sentimento de infancia permaneceu limitado ao

menino Jesus até o século XIV. O terceiro e ultimo, tipo de representagdo da crianca,



apareceu na fase gotica, que era interpretado pela imagem da crianga nua, pois era assim que
se imaginava a entrada da alma no mundo, em uma percep¢do sagrada e perfeitamente
natural.

A crianga comegou a se tornar um dos personagens mais frequentes em pinturas. Os
pintores gostavam de, especialmente, representar a crianga por sua graga e se agradavam em
destacar a presenca da crianga dentro da imagem.

Durante o século XV surgiram mais duas novas formas de representar a crianca: o
retrato e o putto, porém o retrato ndo se referia & imagem de uma crianga real, ou seja, ndo
mostrava a crianca como realmente ela era em um determinado momento de sua vida, até
mesmo porque o pensamento do adulto, até essa época, ndo estava baseado em conservar o
retrato de uma crianca, pois ela ainda era “tratada como insignificante tanto que em alguns
lugares quando a crianga morria, antes de ser batizada ela era enterrada no jardim” (ARIES,
1981, p. 45). O que era um sentimento, de certo modo, natural, pois a taxa de mortalidade
infantil d& época, era bastante alta, como também o indice de natalidade, se uma crianga
morria, logo outra iria substitui-la. J4 no século seguinte, nasceu o desejo de guardar as
caracteristicas de uma crianga: ou que continuasse a viver ou com o interesse de conservar
uma lembranga, ou seja, de uma crianga que ja morreu e esse tipo de retrato, da crianga morta,

marcou o sentimento que, até o século XIII ndo existia.

[...] embora as condigdes demograficas ndo tenham mudado muito do século XIII ao
XVII, embora a mortalidade infantil se tenha mantido num nivel muito elevado, uma
nova sensibilidade atribuiu a esses frageis e ameacados uma particularidade que
antes ninguém se importava em reconhecer: foi como se a consciéncia comum so6
entdo descobrisse que a alma da crianga também era imortal. E certo que essa
importancia dada a personalidade da crianga se ligava a uma cristianizagdo mais
profunda dos costumes (ARIES, 1981, p. 48).

A novidade do século XVII foi que a crianga, que pertencia a uma familia nobre ou
burguesa, deixou de ser vestida como os adultos passando a ser representada sozinha e em
uma forma que realmente a representasse, e desse modo cada familia queria possuir o retrato
de seus filhos, mesmo na idade em que eles eram criancas e esse costume nunca mais
desapareceu. As reformas religiosas que aconteciam na época também contribuiram para que
a crianga recebesse um novo olhar, além da afetividade que comegava a ganhar cada vez mais
lugar. Todas essas mudancas foram contribuindo para a constru¢do de um sentimento de
infancia.

Com isso, a educacao passou a ser mais valorizada. O que antes se aprendia, a partir

da convivéncia com os outros, comegou a ser aprendido na escola e a crianga permanecia la
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até que estivesse preparada para viver em sociedade. Com o passar dos séculos, o interesse
pela crianga continuou a crescer, € consequentemente, o cuidado com ela também. No século
XVIII as familias fizeram questdo de vacinar as criancas € com isso as praticas de higiene
também aumentaram o que promoveu a reducdo da mortalidade.

Porém, esses beneficios privilegiaram principalmente as criancas que as familias
tinham condic¢des. As criancas pobres nao tiveram acesso a esses novos privilégios, como a
valorizacdo da infancia; o direito a educagdo e cuidados com a satide e com a higiene, entdo,
continuavam destinados ao trabalho.

A crianga estava saindo, lentamente, do anonimato e ocupando um espago maior na
sociedade. Com isso, a educacdao também foi se modificando e buscando entender a
mentalidade da crianga com métodos adaptados a elas, para dessa forma, proporcionar uma
aprendizagem mais acessivel.

No Brasil, a historia da educagdo infantil acompanha as referéncias mundiais, porém
com suas proprias caracteristicas, onde até o inicio do século XIX nao existia instituigdes para

o atendimento de criangas pequenas.

Essa situag@o vai se modificar um pouco a partir da segunda metade do século XIX,
periodo da abolicdo da escravatura no pais, quando se acentua a migra¢do para a
zona urbana das grandes cidades e surgem condi¢des para certo desenvolvimento
cultual e tecnoldgico e para a proclamagdo da Republica como forma de governo.
(OLIVEIRA, 2011, p. 91)

Entdo, foram criados creches, asilos e internatos reservado para cuidar de criangas
pobres, sempre baseados no assistencialismo e em uma educagdo compensatdria aos
desafortunados socialmente. No entanto, ndo resolviam os problemas da realidade social
estavam ali, apenas para omitir a realidade.

Pouco tempo depois da proclamagdo da Republica, foi fundado em 1899 o Instituto de
Protecdo e Assisténcia a Infancia e criado em 1919 o Departamento da Crianga resultado da
preocupagao do governo com a saude publica.

Com o aumento gradativo da industrializacdo e urbaniza¢do no Brasil, no século XX,
os operarios comecaram a lutar por seus direitos e reivindicar por melhores condi¢des de
trabalho, incluindo a criacdo de locais para que as maes pudessem deixar seus filhos enquanto

trabalhavam.

[...] para atrair e reter a forca de trabalho, fundaram vilas operarias, clubes
esportivos e também algumas creches e escolas maternais para os filhos de operarios
em cidades como o Rio de Janeiro, Sdo Paulo e varias outras no interior de Minas
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Gerais e no norte do pais, iniciativas que foram sendo timidamente seguidas por
outros empresarios (OLIVEIRA, 2011, p. 96).

Em 1922, com o Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, no Rio de
Janeiro surgiram as primeiras regras do atendimento de criangas nas escolas. Em 1932, surgiu
o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova que defendia um ensino laico, gratuito e
obrigatorio. Porém, as creches, segundo Oliveira (2011), continuavam sendo vistas como um
“mal necessario”, onde era organizada como uma instituigdo de saude, que procurava
controlar a vida dos que faziam parte das camadas populares.

Dessa forma, entre os anos 70 e 80, as familias menos favorecidas, socialmente e
financeiramente, comegaram a reivindicar por uma educacdo melhor e por causa da grande
pressao, a educacao em creches e pré-escolas foi reconhecida como um direito do trabalhador
e dever do Estado. Contudo, essa nova concepgao ganhou forga e ficou garantido em lei os
direitos da crianga como cidadao, conforme o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),

Lei n® 8.069, em 1990, que cita no Artigo 3°:

A crianga ¢ o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-
se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de
lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condigdes de liberdade e de dignidade. (BRASIL, 1990.)

O direito citado no ECA ndo discrimina a condi¢do que diferencia as pessoas, a
familia ou a comunidade, tornando todos iguais perante a lei. Também foi criada a nova LDB,
Lei n° 9394/96 que estabeleceu a educagao infantil como a primeira etapa da educacao basica.
Mas foi apenas no ano de 1988, que a educagao foi realmente reconhecida como um direito da
crianga.

Atualmente, a questdo do ser criangca modificou. As etapas pela qual ela precisa passar,
para o seu desenvolvimento, fisico, cognitivo e psicoldgico sdao respeitadas; agora, sdao
sujeitos que tém direitos e deveres. Enfim, a crianga passou a ser vista como um individuo

que apresenta caracteristicas diferentes dos adultos e que precisam ser respeitados.
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2.2 Situando o Aspecto Historico e Cultural da Literatura Infantil Brasileira

No ambiente escolar, ao longo dos séculos XVI a XVIII, a literatura para criangas
sempre foi trabalhada com fins de cardter pedagdgico, j& que era utilizada para criangas

nobres, pois segundo Souza,

[...] considerar determinada literatura infantil ou infanto-juvenil criar uma
nomenclatura especifica para nomear livros que caem na predilegdo de criangas e
adolescentes ndo implica, necessariamente, valorizagdo da infancia pela sociedade
burguesa nem sua desvalorizagdo nas civilizagdes anteriores (SOUZA, 2010, p. 35).

Em assim sendo, a partir do século XVII as historias receberam algumas mudangas e
incorporaram conceitos e valores que, contribuiram para influenciar a literatura infantil, tanto
¢ que, dessa forma, a literatura, até hoje, recebe novas concepg¢des de acordo com a época que
se vive. Fazendo com que o passar do tempo va se transformando e possibilitando que o
conceito de infancia ganhe novas ideias, favorecendo assim a adaptagdo das obras para as

criangas. Como afirma Cosson,

[...] ao usar as palavras, eu as fago minhas do mesmo modo que vocé, usando as
palavras, as faz sua. E por esse uso, simultaneamente individual e coletivo, que as
palavras se modificam, se dividem e se multiplicam vestindo de sentido o fazer
humano. [...] A literatura tem o poder de se metamorfosear em todas as formas
discursivas. Ela também tem muitos artificios e guarda em si o presente, o passado e
o futuro da palavra (COSSON, 2009, p. 16).

Sabendo que a literatura era marcada pelos acontecimentos sociais € economicos da
época, de acordo com Lajolo (2007) foi na primeira metade do século XVIII que as primeiras
obras publicadas destinadas a infancia apareceram no mercado livreiro e foi na Inglaterra o
desenvolvimento e expansdo dessas obras. A industrializacdo, que marcou este século,
estendeu-se em atividades envolvendo os setores econdmicos, politico e ideoldgico da época.

No século XIX com o avango do capitalismo e com a ideia de ampliar o mercado
editorial a producdo literaria destinada as criangas se desenvolveu e a transformagado do livro
em mercadoria comecou a ganhar sentido o que fez com que aumentasse a sua produtividade.
O que mostra que a crianga agora realmente ocupava um espaco na sociedade. E para que
estes se tornassem mais atrativos foram acrescentados alguns recursos, como por exemplo, a

ilustrag@o, o que estimulou o mercado em nivel mundial. Porém, esses livros eram reservados
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apenas para as criangas cujas familias contavam com poder aquisitivo elevado, ja que esses
recursos deixavam as obras mais caras. SO depois, ainda com a ideia de ampliar o mercado, ¢
que a escola para massas surgiu e ganhou forca tornando o crescimento da escola burguesa
mais significativa, porém ndo estava preocupada com a “verdadeira” literatura, ela tinha a
finalidade de formar a crianga e de ensinar os comportamentos desejaveis, fazendo com que a

literatura infantil apresentasse um carater pedagogico.

[...] o adjetivo infantil, na literatura, tem sido utilizado para qualificar escrita que se
pretenda voltada para criangas, tenha ela ou ndo qualidade necessaria para merecer o
estatuto de literatura, o qual envolve valor estético, historico e pedagogico (SOUZA,
2010, p. 11).

As transformacgdes na economia e na industria fizeram com que a literatura se tornasse
um produto da globaliza¢do de mercados, ou seja, determinado livro faz sucesso em um pais e
logo em seguida passa a ser um sucesso mundial. No Brasil, a partir de 1889, a edicdo de
livros infantis, serviu para satisfazer os requisitos do pais que estava em processo de
urbanizacdo ¢ modernizacgao.

Percebemos, entdo, a falta de um material adequado para as criangas brasileiras, ja que
as obras que tinham no pais eram tradugdo e adaptacdo de obras europeias, que ndo tinham
um significado preciso e se distanciavam da realidade linguistica. Dessa forma, o momento se
torna favoravel para o surgimento da literatura infantil nacional, nessa situagdo comegam a ser
desenvolvidas campanhas pela instrugdo, alfabetizagdo e pela escola. Assim, a partir de 1980,
livros literarios para as criangas comecgavam a ser distribuidos nas escolas e nas bibliotecas do
pais, pelo Ministério da Educagdo. Essa iniciativa pioneira recebeu o nome de “Programa
Salas de Leitura”, a qual era desenvolvida pela Fundagdo de Assisténcia ao Estudante, que
hoje esta extinta.

Foi também nos ultimos anos do século XX que a no¢do da importancia da Literatura
Infantil na formacdo de pequenos leitores consolidou-se, integrado a pauta das politicas
publicas de educacdo e cultura.

De acordo Souza (2010), mesmo que as obras literarias nao tenham sido criadas com a
intencdo de ensinar, elas possuem uma dimensdo pedagdgica, ou seja, a narrativa
independente do seu valor estético traz aprendizagens, seja no campo da afetividade, ética ou
do conhecimento. Pois se aprende de tudo na literatura, sem precisar dizer que estd

aprendendo um contetdo de forma isolada.
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[...] se a literatura infantil for bem explorada “por dentro”, em suas multiplas
dimensdes, que incluem a histérica, a crianga, sem perceber, vai formando seu
conjunto de valores ¢ compreendendo o carater temporal e transitorio desses valores
(SOUZA, 2010, p. 59).

Segundo Cademartori (2012) hoje a crianga ja € percebida como um ser em formagao
e 0s estagios para que ela possa se tornar um leitor precisa ser respeitado, pois ¢ um processo
que ocorre ao longo do tempo e de diversas maneiras o que vai contribuir para a formagao de
uma identidade pessoal, no qual o professor se torna um mediador.

No Brasil, a literatura infantil foi iniciada por Monteiro Lobato, pois foi o primeiro,
que de fato, apresentou uma linguagem dirigida as criangas e de forma atraente e de acordo
com Cademartori (2010, p. 49), durante o desenvolvimento desta literatura no pais, duas
culturas estavam em evolucdo: “uma europeia, elitista, livresca; e outra nativa, popular,
agrafica”. Entdo, Monteiro Lobato resolve essa divisao adequando o que ¢ cultura brasileira

com a cultura estrangeira, que agora fazia parte do nosso pais.

[...] Monteiro Lobato cria, entre nds, uma estética da literatura infantil, sua obra
constituindo-se no grande padrdo do texto literario destinado a crianga. Estimula o
leitor a ver a realidade nacional através de conceitos proprios. Apresenta uma
interpretacdo da realidade nacional nos seus aspectos social, politico, econdmico,
cultural, mas deixa sempre, espago para a interlocu¢do com o destinatario
(CADEMARTORI, 2010, p. 54).

Durante os anos de 1920, a producao de literatura para criangas, aumentou cada vez
mais, como também o interesse das editoras por esse tipo de livro, porém, foi as obras de
Monteiro que tiveram maior evidéncia e permaneceram nesse lugar de destaque por mais de
20 anos. Por causa disso, a partir da década de 40 até 60, houve um congelamento, no que se
refere a criatividade, pois 0 modelo de Lobato foi diversas vezes repetido, o que foi negativo
na evolugdo da literatura infantil. Mas foi nos anos 70 que se iniciou o boom da literatura
infantil brasileira, por diversos fatores, entre eles: a consolidacdo do setor editorial e o
aumento de leitores na escola e, consequentemente, o aumento dos consumidores gracas ao
apoio do governo em programas de incentivo a leitura. Com isso, o0 nimero de obras e autores
cresceram ¢ a linguagem e as historias ficavam cada vez mais proximas da realidade dos
brasileiros, recuperando, assim, o folclore oral que era representado também por cangdes e

brincadeiras de rodas.
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3 CONTRIBUICOES DA LITERATURA INFANTIL PARA A ALFABETIZACAO

Antes de falar de literatura, deve-se questionar como a escola tem transformado seus
alfabetizadores em leitores ou como ela contribui para a formacao de um leitor. A ideia ainda
se baseia, necessariamente, em letrar os individuos de acordo com as necessidades do
trabalho. A escola, “no maximo, instrumentaliza o aluno de forma rudimentar para um
suposto mercado, quando seria mais Util e oportuno desenvolver uma didatica que o
conduzisse a reflexdo acerca da relagdo homem, trabalho e sociedade” (SOUSA, 2010, p. 79).

No entanto, existe um equivoco da escola com relacdo a metodologia da literatura,
sobretudo, quando se trata de manipular a Literatura Infantil em sala de aula, considerando
que esta ¢, por demais, utilizada como pretexto para ensinar conteudos, como por exemplo:
usar a literatura para questdes interpretativas ou de gramatica e copiar em vez de
compreender. “A escola fica no meio do caminho quando habilita o aluno a leitura por meio
da alfabetizacdo e ndo o transforma em leitor, ndo desenvolvendo, nos anos seguintes, um
programa sistematico de leitura” (SOUZA, P 84).

O segredo maior da literatura ¢ justamente o envolvimento Unico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse mundo
¢ articulado, como ele age sobre nos, ndo eliminard seu poder, antes o fortalecera

porque estara apoiado no conhecimento que ilumina e ndo na escuriddo da
ignorancia (COSSON, 2009, p. 29).

E por isso, que Dalvi (2013) cita que “a literatura ndo se ensina, se 1€, se vive”, isto &,
deve-se ler por prazer, ler por vontade propria. A crianca que gosta de ler e ler com
frequéncia, além de alargar os horizontes cognitivos, desenvolve a inteligéncia, tornam-se
pessoas melhores e mais criticas. Geralmente, escreve melhor, conscientemente ou ndo, e
detém um conhecimento mais amplo de tudo que o cerca, pois, a Literatura Infantil contribui
para que se inicie o gosto pela leitura e colabora com o desenvolvimento infantil, ampliando a
imaginag¢do, resgatando o ludico, favorecendo a aprendizagem, possibilitando que a crianga
tenha um contato com a escrita de forma mais agradavel, o que consequentemente, facilitara
quando, no seu processo de alfabetizacao.

Porém, a crianca que durante a sua escolariza¢ao ficou preenchendo apenas fichas ou
utilizando textos literarios apenas com fins gramaticais ou de interpretagdo, tera bastante
dificuldade em apreciar a literatura, pois € na literatura que “podemos ser outros, podemos
viver como os outros, podemos romper os limites do tempo e do espago de nossa experiéncia

e, ainda assim, sermos n6s mesmos” (COSSON, 2009, p. 17).
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Mesmo sabendo que a literatura ¢ um fendmeno historico e cultural, a partir do
momento em que ela recebe varios significados, o seu conceito foi naturalizado, ou seja, foi
adaptado para ser tratado como algo natural, apresentado como algo universal, porém segundo
Abreu (2006, p. 109) “Cada grupo social e, principalmente, cada grupo cultural tem um
conceito sobre o que seja literatura, e tem critérios de avaliacdo proprios para examinar
histérias, poesias, encenagdes, musicas etc”.

Estabelecer na escola, a literatura como disciplina permitiu o conceito de que literatura
ndo ¢ algo particular e sim um “bem comum” que deve ser lido por todos. O hébito de ler
proporciona o desenvolvimento intelectual e ético, permitindo uma percepcao mais precisa

sobre a realidade, assim segundo Abreu (2006, p. 99).

[...] Ler um livro ndo € apenas decifrar letra apos letra, palavra apds palavra. Ler um
livito ¢ coteja-lo com nossas convicgdes sobre tendéncias literarias, sobre
paradigmas estéticos e sobre valores culturais. E sentir o peso da posigdo do autor no
campo literario (sua filiacdo intelectual, sua condi¢@o social e étnica, suas relagdes
politicas, etc). E contrasta-lo com nossas ideias sobre ética, politica e moral.

A escola, geralmente, ndo considera as condigdes que indicam ou provocam a
expressividade verbal, pensam apenas na evolugdo verbal. A liga¢do ludica com a lingua
representa o inicio da crianga no universo da escrita. “Portanto, a leitura de textos poéticos a
crianca em fase de alfabetizacdo, ndo s6 aproxima ao livro como fonte de conhecimento e
prazer, como exerce papel importante na formagao da expressao verbal” (CADEMARTORI,
2010, p. 60).

E através da historia que a dimensdo simbélica da linguagem ¢ experimentada, assim
como sua unido do imagindrio com o real. “O papel da literatura nos primeiros anos ¢
fundamental para que se estabelega uma relagao ativa, entre falante e lingua, o que nao ocorre

sem envolvimento de afeto e emog¢des” (CADEMARTORI, 2010, p. 63).

O contato inicial com a literatura ndo exige o dominio do coédigo escrito. A
experiéncia pré-escolar, geralmente, pde na bagagem infantil narrativas orais. [...].
Portanto, composi¢des poéticas e ficcao infantil, quando integradas ao programa dos
anos iniciais de escolaridade, ddo continuidade a uma experiéncia linguistica ja
iniciada, cuja importancia reside em que a relacao estabelecida, por meio dela entre
falante e lingua, privilegia o ltdico e o afetivo (CADEMARTORI, 2010, p. 72 - 73).

A leitura foi e ainda ¢ um instrumento de poder. As pessoas que tinham acesso a ¢la,
que era a minoria, tinham receio de que a sociedade excluida tivesse esse conhecimento, visto
que deixariam de serem pessoas alienadas e se tornariam pessoas criticas. Hoje em dia, essa

realidade mudou, existe uma grande variedade de livros, para todos os gostos e estdo a nossa
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disposicao, permitindo que cada um tenha a liberdade de conhecer outros mundos, sem
precisar ultrapassar os limites da sua casa ou da escola, pois “[...] no mundo da literatura, as
coisas sdo sempre assim, funcionam como uma rede, vao se ligando e se interconectando,
dando origens a outros” (MACHADO, 2012). Porém, hoje, o mundo capitalista com o
incentivo e a ajuda da midia tira do foco da importancia da leitura, impedindo que o povo
reflita e pense, estimulando apenas o desejo de consumir, com a intencao de, ndo so distrair a
maioria da populagdo, como deixa-la totalmente alienada, assim como acontece com
determinadas emissoras de televisdo no nosso pais.

Ora, se a midia, proposital ou ndo, retira as criancas do foco da leitura, ndo podemos
perder de vista que € a escola o unico espago no qual ainda se pode e se deve desenvolver uma
pratica de leitura na qual esteja presente, tanto o estimulo pela leitura, como a criticidade, que
se faz presente, sobretudo quando trata determinadas tematicas. Onde cabe ao professor
oferecer ou proporcionar o encontro com a literatura de forma convidativa e atraente.

E ¢ a partir disso, que se tem consciéncia do quanto se deve permitir e facilitar um
primeiro encontro das criancas com a leitura permitindo que ela adquira e se aproprie do
codigo escrito, com base em novas e crescentes conquistas, ja que os conhecimentos que sao
adquiridos na fase da infancia e da adolescéncia passam a fazer parte do crescimento cultural
de cada um. Pois, o ideal ¢ que “mais do que formar, informar ou conformar leitores,
possamos contribuir para que os leitores de literatura de hoje e amanha refutem e reinventem,
provocativa, criativa e ousadamente, a leitura, a literatura e a escola que lhes afigura.”
(DALVI, 2013, p. 69). A infancia ¢ uma fase ludica e a leitura ndo deve ser motivada pela
obrigagdo, até porque partimos do principio de que motivar pela “obriga¢do” nunca sera
formada uma comunidade de leitores.

Afinal de contas, s6 se forma o leitor, caso ele seja motivado pelo puro prazer e
divertimento. Mas para que isso ocorra € necessario um professor leitor comprometido com a
formacao leitora, que seja dedicado e busque se comprometer totalmente com o trabalho que
faz e sinta prazer em trazer para os seus alunos, leitura dos cldssicos e dos contemporaneos,
fazendo com que eles se envolvam tendo um contato agradavel com a leitura e possibilitando

que as proximas leituras acontecam de forma livre e autonoma.

[...] Em suma, se quisermos formarmos leitores capazes de experienciar toda a forca
humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler. Até porque, ao contrario dos que
acreditam os defensores da leitura simples, ndo existe tal coisa. Lemos da maneira
como nos foi ensinado e a nossa capacidade de leitura depende, em grande parte,
desse modo de ensinar, daquilo que nossa sociedade acredita ser objeto de leitura e
assim por diante (COSSON, 2009, p. 29).
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Quando o professor proporciona o primeiro contato da crianca com a linguagem
escrita, faz com ela adquira seu proprio jeito de ler e contar historias, pois a leitura ¢ muito

mais do que decodificar letras e palavras.

[...] a relagdo com o livro antes de aprender a ler auxilia a crianga a torna-lo
significativo como um objeto que proporciona satisfagdo. Isto ocorre porque, ao
tocar, manusear, olhar, alisar o livro e brincar com suas folhas e gravuras, a crianca
sente um prazer similar ao proporcionado por um brinquedo (ANDRE, 2004, p. 18).

E pertinente saber que a literatura infantil tem a capacidade de incentivar a curiosidade
na crianga e expandir o universo dela em termos de conhecimentos, experiéncias e emogdes
que contribuam para o seu desenvolvimento filosofico, ético e politico. E, dessa forma, vai
sendo despertado na crianga o prazer pela leitura. O uso da leitura em sala de aula contribui
para a preparacdo de um leitor critico, favorecendo a criacdo e interacdo da crianga com a
realidade. Por isso, existe a necessidade de oferecer a crianga uma diversidade de materiais de
leitura.

[...] as leituras realizadas pelos alunos fora da sala de aula [...] apresentam um alto
grau de dependéncia em relacdo as praticas de leitura escolares. As possibilidades de
realizagdo de leituras autonomas pelos alunos sdo influenciadas pelas possibilidades
de acesso a livros e pelas taticas de escolarizacdo da literatura desenvolvidas pelos

professores, uma vez que inclusive a biblioteca escolar constitui-se como espago que
propicia e a0 mesmo tempo controla leituras (DALVI, 2013, p. 73).

A selecdo de livros de acordo com o nivel de interesse apenas do professor
impossibilita a liberdade para que as criancgas escolham a sua propria leitura. O ideal € deixar
que as criangas, independente da faixa etaria, possam escolher as leituras que lhe provoquem
curiosidade e interesse.

Contudo, ¢ a partir do professor e da leitura realizada por ele, que os alunos se sentem
incentivados a participar de forma ativa, com perguntas, questionamentos, criticas,
comentarios e interpretagdes singulares da historia. Porém, Hoje em dia nas escolas, muitas
vezes, o trabalho com a leitura é baseado em um texto fechado em si, sem aberturas de
sentidos, acriticos, que serve, apenas, como mera reprodugdo de ideias, ou como um mero
depdsito de informagdes, onde o leitor busca o tnico sentido de cada palavra para conseguir
compreender o texto, o que geralmente forma um leitor passivo, que ndo consegue refletir

sobre o que esta lendo. A crianga precisa, desde cedo, aprender a pensar criticamente, analisar
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as ideias do texto e s assim construir o seu conhecimento. Sabendo que Pennac (1995), trata
dos direitos do leitor, nos quais estdo o direito de ler, o direito de ndo ler, o direito de ler uma

coisa e outra acola, o direito de pulas paginas, entre varios outros.

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia utilizada nesse trabalho ¢ de natureza qualitativa, que envolve uma
pesquisa com dados empiricos, por intermédio de um estudo de caso no qual tratard de um
estudo de caso de duas professoras da rede estadual de ensino da cidade de Campina Grande,
com o objetivo de analisar, no contexto escolar, se a literatura infantil ¢ utilizada para

alfabetizar sabendo que:

[...] o objeto de estudo das ciéncias sociais € historico. Isto significa que cada
sociedade humana existe e se constroi num determinado espago e se organiza de
forma particular e diferente de outras. Por sua vez, todas as que vivenciam a mesma
época histdrica tem alguns tragos comuns, dado o fato de que vivemos num mundo
marcado pelo influxo das comunicagdes. Igualmente, as sociedades vivem o
presente marcado por seu passado e ¢ com tais determinagdes que constroem seu
futuro, numa dialética constante entre o que estd dado e o que serd fruto de seu
protagonismo (MINAYO, 2010, p. 12).

E com base em Minayo que buscamos nos ancorar nesse estudo para compreender a
realidade vivenciada por dois professores da rede estadual de ensino. E importante salientar
que o homem tem o privilégio de possuir a capacidade de pensar e sempre procurou, sempre
que pode compreender sua realidade. Dessa forma, o método cientifico surgiu desta
necessidade, caracterizado principalmente pela racionalidade técnica do positivismo que
priorizava informagdes estritamente quantitativas que, a nosso ver, ndo traz uma significativa
contribuicao na area da educagdo, dai focar os estudos para as pesquisas qualitativas.

Para isso, o objetivo geral dessa pesquisa ¢ analisar, no contexto escolar, se a literatura
infantil ¢ utilizada para alfabetizar e, além disso, temos como objetivos especificos: observar
de que forma o professor concebe a literatura infantil; identificar se o professor utiliza
literatura infantil como pretexto para alfabetizar no contexto de uma escola estadual de ensino
fundamental, com duas professoras: uma do 1° ano do ensino fundamental I (atuante na
profissdo ha 27 anos) e outra do 2° também do ensino fundamental I (atuando ha 17 anos).

Para a coleta de dados, utilizamos o questionario, haja vista ser “constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do

entrevistador” Marconi; Lakatos (2003, p. 201), ou ainda, porque, “permite que as pessoas o
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respondam no momento em que julgarem mais convenientes; € ndo expde os pesquisados a
influencia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado” (GIL, 2007, p. 129), elaborado
com questoes abertas, simples, a fim de possibilitar aos participantes, respostas espontaneas
sem qualquer persuasdo da nossa parte.

Apo6s a coleta de dados por meio do questiondrio, realizamos a fase seguinte da
pesquisa, a analise e interpretacdo. “Estes dois processos, apesar de conceitualmente distintos,
aparecem sempre estreitamente relacionados” (GIL,2007, p.168). Por conseguinte,
construimos tanto a analise, como a interpretagdo, procurando um equilibrio, de modo que os

resultados se apresentem reais e significativos, ao nosso objetivo de pesquisa.

5 ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA DA LITERATURA INFANTIL DE
PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE ENSINO

Iniciamos essa analise apresentando as perguntas e as respostas das professoras com
pesquisadas, nomes ficticios, conforme especificamos. Considerando que ¢ com base nessas
perguntas abaixo que iremos analisar de forma sucinta as respostas das duas professoras da
rede estadual de ensino, conforme citado anteriormente.

1. Funcio que exerce na escola?

2. Ha quanto tempo que a exerce?

3. Relate momentos desafiadores e marcantes de sua trajetoria docente.

NOME: Rafaela!
ANO: 2° A manha

Sou professora do 2° ano do ensino fundamental I. Exer¢o essa profissdo ha 17 anos.
Durante um bom tempo nao havia tantos desafios como os dias atuais. Hoje posso dizer que
restou o compromisso com o meu trabalho, a utopia do ensino/aprendizagem que existia em
sala de aula, desanimou-me. Muitas criangas rebeldes e, nds, professores, somos tratados com

desrespeito por pais, alunos e o6rgaos da educacgao.

NOME: Amanda?
ANO: 1° A manha

! Nome Ficticio
2 Nome Ficticio



21

“Sou professora ha 27 anos. Trabalho nesta escola ha 5 anos, como
alfabetizadora” (VOZ DA PROFESSORA AMANDA)

Iniciamos a andlise pelo fator tempo, ja que as professoras entrevistadas tém uma larga
experiéncia quanto a sua atuacdo no magistério dos anos iniciais do ensino fundamental.
Desse modo, podemos perceber o nivel de compromisso politico que as professoras podem ou
poderiam ter com relagdo ao ensino, ou a educagao.

As suas vozes deixam transparecer o cansaco € um pouco de desanimo quando a resposta
¢ sobre os momentos marcantes e desafiadores, tanto pelo tempo como também, pelas
condi¢des atuais que se encontra a educagdo brasileira e a valorizagdo dos professores. A
professora do 2° ano citou apenas a dificuldade de ensinar que existe hoje, enquanto, a
professora do 1° ano citou apenas alfabetizar, quando poderia ter refletido sobre varios fatos
que existiu. Bastava que houvesse esforco de sua parte para vasculhar no bat de sua memoria,
lembrangas de sua trajetoria docente.

E lamentavel perceber pelas vozes das professoras Rafaela e Amanda o quanto elas, com
o passar do tempo, demonstram desanimo com a profissdo, devido a forma como, de certa
forma, sdo tratadas pelos alunos. Muito embora ndo concorde, se considerarmos que nossa
profissao tem os seus desafios e quando se trata da area de educacdo, sabemos o quanto nao €
valorizada, ao longo da histdria da educacao.

Quando temos compromisso politico com a educacdo ndo nos deixamos levar por
discursos vazios de quem, de uma forma ou de outra, se arvora a tratar da educacao sem ter,
muitas vezes, conhecimento para tal. Isso acontece com muita frequéncia, tanto com pessoas
ou profissionais que, mesmo sendo da area ou nao, falta-lhes o devido conhecimento de forma

mais aprofundada.

4. O que vocé entende por Literatura Infantil?

NOME: Rafaela
ANO: 2° A manha

“E um instrumento incentivador para desenvolver o gosto pela leitura” (VOZ
DA PROFESSORA RAFAELA).

NOME: Amanda
ANO: 1° A manha
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“Sao livros direcionados para criangas” (VOZ DA PROFESSORA
AMANDA).

Percebemos que a professora Rafaela se utiliza de um conceito bastante recorrente no
meio educacional para conceituar a literatura infantil. E como se expressasse seu conceito,
como sendo um lugar comum, dado a repeticdo com que esse conceito € propagado na escola.
Dando a entender que lhe falta o devido compromisso com a leitura na escola, apesar de,
aparentemente, nao transparecer, em razao de compreender que a literatura nao pode ser
compreendida como um instrumento vai muito mais além, ja que “A literatura tem o poder de
se metamorfosear em todas as formas discursivas. Ela também tem muitos artificios e guarda
em si o presente, o passado e o futuro da palavra (COSSON, 2009, p. 16).

A resposta da professora Amanda ¢ 6bvia, considerando que ela restringe o conceito
de literatura quando afirma que a literatura infantil ¢ para criancgas. O termo infantil ndo se
limita apenas as criangas, como também as crianc¢as ndo se interessam apenas pela literatura
infantil.

Com isso, entendemos que, apesar da resposta das duas professoras terem sido
extremamente restritas, acabam se completando. Embora nao deixemos de compreender que o
conceito de literatura infantil abarca o desenvolvimento da crianga, assim como contribui para
proporcionar a imagina¢ao da crianga, facilitando, assim, a sua aprendizagem, além de
expandir o seu universo de conhecimento ja que com a literatura pode se aprender varios
contetidos sem usa-la como pretexto para ensinar. Pois de fato, se aprende de uma forma mais

agradavel, sem se tornar chata a aprendizagem, pelo lado ludico, imaginativo e criativo.

5. Para vocé, é necessario introduzir a Literatura Infantil na sala de aula? Por

qué?

NOME: Rafaela
ANO: 2° A manha

“Como ja relatei, ¢ um instrumento fundamental para o incentivo da leitura,
como também de acordo com o tema podemos inserir outros conteudos”
(VOZ DA PROFESSORA RAFAELA).

NOME: Amanda
ANO: 1° A manha

“Sim, porque as aulas ficam mais atrativas” (VOZ DA
PROFESSORA AMANDA).
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Como vimos a professora Rafaela insiste em dizer que a literatura ¢ um instrumento
para o incentivo da leitura, mas sem ter clareza de que a literatura, de fato, pode contribuir
significativamente para o incentivo da leitura, quando ao mesmo tempo diz que € necessario

introduzir conteudos, a partir do tema ou de tematicas. Pois:

[...1 A relagdo com o livro antes de aprender a ler auxilia a crianca a torna-lo
significativo como um objeto que proporciona satisfagdo. Isto ocorre porque, ao
tocar, manusear, olhar, alisar o livro e brincar com suas folhas e gravuras, a crianca
sente um prazer similar ao proporcionado por um brinquedo (ANDRE, 2004, p. 18).

Segundo esse autor, podemos perceber que a literatura ¢, antes de tudo, para ser
tocada, manuseada, brincar, mas ao que deixa transparecer a professora, a literatura deve ser
estudada, o contetido ¢ sempre colocado em primeiro lugar, quando se aprende sem precisar
dizer que ¢ contetido de aprendizagem.

Enfim, ambas as professoras, de certa forma, deixam entrever que reconhecem a
importancia da literatura, porém a professora Amanda d4 uma resposta, um pouco vaga, sem
explicar o porqué as aulas ficariam mais atrativas com a literatura. Ao compreender que,
segundo Dalvi (2013) [...] “a literatura ndo se ensina, se ¢, se vive”,

Enquanto Rafaela reafirma que ¢ fundamental para o incentivo da leitura, diz que pode

inserir outros conteudos, mas ndo aprofunda a sua resposta.

6. Para que serve a Literatura Infantil em sala de aula? Justifique.

NOME: Rafaela
ANO: 2° A manha

“Serve como leitura deleite, explorar o conteudo e as informagdes explicitas
e implicitas, incentivar a imaginagdo do aluno. E um recurso riquissimo”
(VOZ DA PROFESSORA RAFAELA).

NOME: Amanda
ANO: 1° A manha
“Incentivar o habito da leitura” (VOZ DA PROFESSORA AMANDA).

E preocupante o fato de a professora Amanda, por estar tantos anos em atuagdo (27
anos), como docente, ter como resposta apenas a frase “Incentivar o habito da leitura”, ja que
a literatura ndo serve apenas para isso. Como a professora Rafaela afirma “¢ um recurso

riquissimo”, o que realmente €, pois comeca (quando realizada com exceléncia) a influenciar
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a crianca antes mesmo da linguagem escrita, permitindo que essa etapa na vida de uma
crianca se desenvolva de forma mais agradavel. Ela também citou o incentivo a imaginagao
do aluno, mas esqueceu de citar a formag¢ao de um leitor critico.

Nesse sentido, fica nitida que as dificuldades dos professores em manipular com a
literatura, advém de suas concepgdes de leitura, literatura, leitor, ensino e outras, faltando
apenas maior comprometimento politico para desenvolver sua pratica pedagogica, com vistas
a formagao de um leitor critico.

Percebemos que a professora Rafaela trata da literatura como pretexto para explorar os
conteudos em sala de aula. Muito embora sabendo que deixa transparecer o quanto lhes falta

conhecimento para que possa utilizar a literatura infantil de forma adequada.

[...] em suma, se quisermos formarmos leitores capazes de experienciar toda a forga
humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler. Até porque, ao contrario dos que
acreditam os defensores da leitura simples, ndo existe tal coisa. Lemos da maneira
como nos foi ensinado e a nossa capacidade de leitura depende, em grande parte,
desse modo de ensinar, daquilo que nossa sociedade acredita ser objeto de leitura ¢
assim por diante (COSSON, 2009, p. 29).

Esse autor traz a tona uma reflexdo na qual serve para que possamos refletir sobre
outro olhar para a concepgado de literatura, que defende sua for¢ca humanizadora, apesar de
alicercar esse estudo em outra concepgao tedrica, ndo se pode fechar o sentido da leitura e da
literatura. Sabendo, portanto, que, segundo Abreu (2006, p. 41), “a literatura [...] € um
fenomeno cultural e historico e, portanto, passivel de receber diferentes defini¢des, em
diferentes épocas e por diferentes grupos sociais” Pois o que importa, de fato, ¢ contribuir

para a formagao do leitor no ambito dos anos iniciais do ensino fundamental.

7. E possivel alfabetizar por intermédio da Literatura Infantil? Caso, seja

positivo, explicite com clareza.

NOME: Rafaela
ANO: 2° A manha

“Sim. Por ser a literatura infantil composta de pequenos textos ou até mesmo
de texto nao verbal, com ilustragdes coloridas que acusam a curiosidade da
crianca” (VOZ DA PROFESSORA RAFAELA).

NOME: Amanda
ANO: 1° A manha
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“Sim, a partir da literatura, podemos introduzir todas as disciplinas” (VOZ
DA PROFESSORA AMANDA).

A literatura infantil ndo pode ser compreendida como sendo uma das principais
responsaveis para facilitar o processo de alfabetizacdo. Apesar de ter clareza de que,
queiramos ou ndo, acaba proporcionando tanto o primeiro contato da crianca com a
linguagem escrita, como ampliando sua linguagem oral e permitindo que a crianga tenha mais
interesse no desenvolvimento de sua escrita e da sua alfabetizag¢do. Pois “o papel da literatura
nos primeiros anos ¢ fundamental para que se estabeleca uma relagdo ativa, entre falante e
lingua, o que ndo ocorre sem envolvimento de afeto e emogdes” (CADEMARTORI, 2010, p.

63).

O segredo maior da literatura ¢ justamente o envolvimento Unico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse mundo
¢ articulado, como ele age sobre nds, nao eliminard seu poder, antes o fortalecera
porque estard apoiado no conhecimento que ilumina e ndo na escuriddo da
ignorancia (COSSON, 2009, p. 29).

A professora Amanda faz com que acreditemos que ela utiliza a leitura como pretexto
para explorar as varias areas do conhecimento. E a professora Rafaela cita a curiosidade,
porém, este ndo € o tnico intermédio possivel.

No entanto, em ambas as professoras, percebemos certo silenciamento, apesar de
terem respondido, mas ao pensar na questdo da leitura, muitas vezes, as professoras deixam
transparecer que nao tem o que dizer, até porque para se produzir um texto. Por isso, segundo

Geraldi (1993, p. 137).

[...] Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em
qualquer modalidade), é preciso que: a) se tenha o que dizer; b) se tenha
razdo para quem dizer o que se tem a dizer; c) se tenha para quem dizer o
que se tem a dizer; d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que
diz o que diz para quem diz; e) se escolham as estratégias para realizar (a),

(b), (), e (d).

Apesar de compreender que as professoras buscam manipular a Literatura Infantil na
sala de aula, concordamos com esse autor, quando nos faz entender que, as proprias
professoras talvez ndo tivessem o que dizer, por falta de leitura e formagdo voltada para a
Literatura Infantil, foco desse trabalho e de extrema relevancia para a formacdo do leitor,
coisa que nas vozes de ambas nao existe essa clareza. E ¢ ai onde reside a nossa maior

preocupacao.
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8. Vocé ja conseguiu alfabetizar por intermédio da Literatura Infantil? Caso, seja

positivo, explique que/quais metodologia/as utilizou para efetiva-la.

NOME: Rafaela
ANO: 2° A manha

“Sempre realizo: roda de leitura, apresentacdo do livro e questionamento
sobre o conteudo: Reescrita da historia; Estudo do texto; Dramatiza¢dao”
(VOZ DA PROFESSORA RAFAELA).

NOME: Amanda

ANO: 1° A manha

“Sim, através das atividades propostas no PNAIC. Momento de acolher,
conto, nome do conto: Branca de neve e os sete andes, musica, leitura do
conto no quadro, contagem dos personagens. Escrita das quantidades, debate
sobre o local, desenho, reconto da historia, entre outras atividades” (VOZ
DA PROFESSORA AMANDA).

Ambas as professoras trouxeram varias estratégias de como ela conseguiu alfabetizar
por meio da leitura, mas percebemos que elas utilizam propostas ja prontas, o que seria
melhor se elas permitissem mais o envolvimento do aluno. A criatividade pode e deve advir
de nossas consultas a leituras diversas e isso tem a ver com o nivel de comprometimento do
professor, relacionada a aprendizagem de seu aluno.

Vale dizer que n3o estd muito claro como seriam as propostas ja prontas.
Considerando que, para uma analise, a meu ver, essa resposta ndo se sustenta, por si s6. Esta

muito vago.
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CONSIDERACOES FINAIS

A neutralidade ndo faz parte da literatura infantil, j4 que ela traz em seu contexto
aspectos historicos e culturais que envolvem determinada época, além de contribuir para a
alfabetizacdo tornando a aprendizagem mais prazerosa incentivando a imaginagdo e
criatividade da crianca.

E importante que a crianca, desde os anos inicias, seja inserida no mundo da literatura
pois assim compreendemos que ela vai estar se tornando um leitor critico para a vida inteira,
ndo so na sala de aula, mas fora dela.

Percebemos, através deste, o quanto o professor explora a literatura infantil com
pretexto para utilizar conteudos tematicos advindos dos planos de aulas presentes nas aulas
dos professores da rede basica de ensino. Afora o fato de que se usa a literatura como
pretextos para aprender varios contetidos de uma série de disciplinas. Hoje, esse contexto
histérico e cultural representa uma pequena radiografia da realidade local, mas que também
ndo deixa de estar tdo distante da realidade brasileira, no que tange ao uso da literatura infantil
em sala de aula.

As professoras entrevistadas, Rafaela ¢ Amanda, apresentaram compromisso e
dedicacdo para com o seu trabalho e seus alunos mas demonstraram ndo desenvolver nada
além do que atividades propostas pelos programas do governo e usam a literatura infantil
como pretexto para outras disciplinas, o que nao € necessario pois na literatura se aprende de
tudo, sem precisar dizer que esta aprendendo um conteudo de forma isolada, além do seu

valor estético, ela apresenta uma dimensao pedagdgica.

CHILDREN'S LITERATURE: ANALYZING THE PEDAGOGICAL PRACTICE OF
TEACHERS FROM THE STATE SYSTEM OF EDUCATION IN CITY OF CAMPINA
GRANDE - PB

ABSTRACT

The present work of Course Completion has as general objective to analyze, in the school
context, if the children's literature is used to alphabetize. With this purpose, we prepared an
interview script with two teachers from the city of Campina Grande - PB, containing six
questions, so that the questions included questions related to their appropriation of some
concepts considered relevant to their pedagogical practice. Classroom, focused on children's
literature. We work with the qualitative research, focused on the technique of case study. For
this, we anchor ourselves in authors, who develop works in the area of the history of reading
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and also of children's literature. This study is based on the studies of Marcia Abreu (2006);
Ana A. Arguelho Souza (2010); Ligia Cademartori (2012) and others.

Keywords: Children's Literature. Teacher. Students
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Z
&
UEPB

CENTRO DE EDUCACAO - CEDUC
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
ROTEIRO DE ENTREVISTA
Objetivo: Coletar dados para a pesquisa de Trabalho de Conclusiao de Curso da aluna
Dannubya Fernanda Guedes Lima, académica do curso de pedagogia, orientado pela
Professora Dra. Maria do Socorro Moura Montenegro, lotada no Departamento de

Educacdo da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) Campus 1.

1. Fungdo que exerce na escola? Ha quanto tempo que a exerce? Relate momentos

desafiadores e marcantes de sua trajetoria docente.
2. O que vocé entende por literatura infantil?

3. Para voce, € necessario introduzir a literatura infantil na sala de aula? Por qué?
4. Para que serve a literatura infantil em sala de aula? Justifique.

5. E possivel alfabetizar por intermédio da literatura infantil? Caso, seja positivo, explique

que/quais metodologia/as utilizou para efetiva-la.

6. Vocé ja conseguiu alfabetizar por intermédio da literatura infantil? Caso, seja positivo,

explique que/quais metodologia/as utilizou para efetiva-la.
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APENDICE B — RESPOSTAS

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SANTO ANTONIO
NOME: Rafaela (nome ficticio)
ANO: 2° A manha

1. Sou professora do 2° ano do ensino fundamental I. Exerco essa profissao ha 17 anos.
Durante um bom tempo nado havia tantos desafios como os dias atuais. Hoje posso
dizer que restou o compromisso com o meu trabalho, a utopia do ensino/aprendizagem
que existia em sala de aula, desanimou-me. Muitas criancas rebeldes e nos professores

somos tratados com desrespeito por pais, alunos e 6rgaos da educagao.

2. E um instrumento incentivador para desenvolver o gosto pela leitura.

3. Como ja relatei € um instrumento fundamental para o incentivo da leitura, como

também de acordo com o tema podemos inserir outros conteudos.

4. Serve como leitura deleite, explorar o contetido e as informagdes explicitas e

implicitas, incentivar a imagina¢ao do aluno. E um recurso riquissimo.

5. Sim. Por ser a literatura infantil composta de pequenos textos ou até mesmo de texto

ndo-verbal, com ilustracdes coloridas que acusam a curiosidade da crianca.

6. Sempre realizo: roda de leitura, apresentacdo do livro e questionamento sobre o
conteudo.

e Reescrita da historia

e Estudo do texto

e Dramatizagao



ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SANTO ANTONIO
NOME: Amanda (nome ficticio)
ANO: 1° A manha

1. Sou professora ha 27 anos. Trabalho nesta escola hd 5 anos. Alfabetizar.

2. Sao livros direcionados para criangas.

3. Sim, porque as aulas ficam mais atrativas.

4. Incentivar o habito da leitura

5. Sim, a partir da literatura, podemos introduzir todas as disciplinas.

6. Sim, através das atividades propostas no PNAIC. Momento de acolher, conto, nome
do conto: Branca de neve e os sete andes, musica, leitura do conto no quadro,
contagem dos personagens. Escrita das quantidades, debate sobre o local. Desenho,

reconto da historia, entre outras atividades.
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