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CURRICULO E ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
PARA CRIANCAS/PESSOAS COM DEFICIENCIA: REFLEXOES A PARTIR DE
PUBLICACOES DO II CINTEDI

Araiijo, Polyanna Ramos Candido de”

RESUMO

A Educagdo Especial tem assumido um papel indispensavel a inclusdo das criangas/pessoas
com deficiéncia no processo regular de ensino e no convivio social, de modo que as leis que a
regulamentam possibilitam estratégias e servi¢os para promover uma educagdo com carater
inclusivo. Nesse aspecto, esse artigo se propdoe a analisar a produgao bibliografica na
area/grupo de trabalho “Curriculo e educagdo inclusiva”, do II Congresso Internacional de
Educacao Inclusiva (CINTEDI) para, a partir deles, abordar experiéncias e possibilidades de
educagdo inclusiva em articulagdo com atendimento educacional especializado (AEE) para as
pessoas com deficiéncia, especialmente relacionadas a dificuldades intelectuais de
aprendizagem. Consiste numa pesquisa bibliografica, através da qual foram selecionados e
analisados sete artigos com o tema em foco, destacando-se o artigo “A educacao especial das
criancas com dificuldade de aprendizagem na APAE em Esperanca — Paraiba: sob o olhar da
familia” de Ednalva de Luaa Alves e Joel Guedes de Sousa. Conclui que a educagdo regular,
por si mesma, ainda ndo tem desempenhado com exceléncia seu papel de indutora da
inclusdo, seja por falta de formagao adequada dos/as profissionais ou de recursos para tornar
os ambientes e as aulas mais acessiveis, agradaveis e produtivas. Portanto, ¢ pertinente, de
fato, a articulagdo e complementaridade entre educagdo regular e especializado. Nesta
perspectiva, ¢ mister reconhecer que alguns passos importantes tém atendimento educacional
sido dados, mas ainda bastante distantes do almejado.

PALAVRAS-CHAVE: Pessoas com deficiéncia. Educagado regular. Educacao Especial.

INTRODUCAO

Na sociedade atual, o olhar da educacdo se tornou indispensavel em projetos
educacionais e sociais voltados a inclusdo de pessoas e de grupos de pessoas, que em fungdo
de diferencas fisicas, socioecondmicas, de género, étnicos-raciais e outras, sdo vitimas de
preconceito e discriminagdo e sdo mantidas a margem da sociedade, alijadas de seus direitos.
Prometendo favorecer a inclusdo de tais pessoas e/ou grupos, as politicas educacionais
brasileiras tém enfocado a necessidade e a exigéncia legal de inser¢ao de temas e agdes

voltadas diretamente a inclusdo, principalmente colocando os/as profissionais como
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participantes e corresponsaveis pelos processos de ensino e aprendizagem, que deve ocorrer
no sistema regular de ensino, porém com Atendimento Educacional Especializado (AEE),
conforme as necessidades dos/as estudantes.

Nessa perspectiva, as politicas de inclusdo trazem com bastante énfase a necessidade
de “Educagdo Especial”, objetivando garantir que as escolas das redes publica e privada
devem buscar desenvolver e fazer uso de recursos humanos e materiais em curriculos
projetados e realizados a fim de facilitar o atendimento a tais demandas.

As leis que hoje regimentam a “Educacdo Especial”, priorizam a inclusdo nos sistemas
regulares de educagdo como ferramenta chave no processo de promocdo da educacdo de
criangas, jovens e adultos com deficiéncia, porém, também expressam a necessidade de AEE
a tais pessoas, seja nas proprias escolas ou em outras institui¢des destinadas a essa finalidade.
Como afirma o Art. 11 do Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA), “a crianga ¢ o
adolescente portadores de deficiéncia receberdo atendimento especializado” (BRASIL, 1990,
p. 8). Ou seja, caso a crianca necessite, o atendimento especializado ¢ garantido em lei para
acompanhamento e/ou complementacdo aos processos educacionais de ensino e
aprendizagem, ofertados pelo sistema regular de educagdo, podendo ser assistida por
profissionais de 4areas afins a educagdo, tais como, psicologos, fisioterapeutas,
fonoaudidlogos, entre outros.

Nessa perspectiva, faz-se necessario uma revisao dos curriculos escolares, a partir do
diagnostico médico que ateste as condigdes da pessoa e oriente quanto as suas capacidades,
necessidades, limites e potencialidades. Apenas a partir de um diagnéstico a equipe da escola
pode produzir e gerenciar atendimento, acompanhamento e avaliagdo, quanto aos
conhecimentos, métodos, condigdes e relagdes mais adequadas para atender as demandas da
Educacao Especial, definida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei
n°® 9.394/1996, como “modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 1996, P. 19). Como a LDB estabelece, essa
modalidade de educacdo ndo se restringe as pessoas com deficiéncia mental e fisica, que, em
si 86, compdem um universo amplo e complexo para atendimento porque sdo varios os tipos,
as caracteristicas, os niveis de comprometimento, bem como as possibilidades de intervencao
pedagogica. A este fato somam-se a precariedade das escolas, as “lacunas” encontradas na
formacgdo dos profissionais, a condi¢gdo de pobreza da maioria da clientela, o descaso dos

poderes publicos, os baixos niveis de investimento, dentre outros problemas.



Todavia, temos encontrado significativas iniciativas e experiéncias no sentido de
garantir os direitos das pessoas com deficiéncia a uma educagdo inclusiva de qualidade,
dentre as quais, destacamos o trabalho desenvolvido pelo “Nucleo de aprofundamento em
Educacdo Especial”, em parceria com o CEMP e o Grupo Diversidade Cultural e Inclusio
Social. Este funciona no Curso de Pedagogia, no Centro de Integragdo de Aulas (CIAC) da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) com a coordenagdo do Prof® Dr. Eduardo Gomes
Onofre. Desde 2014 o referido grupo vem realizando bianualmente o “Semindrio
Internacional de Educacdo Inclusiva”, que teve sua segunda edigdo em 2016, em cujos anais
constam 875 artigos publicados.

A partir dessas consideragdes, o presente artigo, que decorre de um estudo
bibliografico, teve como objetivo analisar a produgdo bibliografica na area/grupo de trabalho
“Curriculo e educagdo inclusiva”, do II Congresso Internacional de Educagdo Inclusiva
(CINTEDI) para, a partir deles, abordar experiéncias e possibilidades de educacdo inclusiva
em articulacdo com atendimento educacional especializado (AEE) para as pessoas com
deficiéncia, especialmente relacionadas a dificuldades intelectuais de aprendizagem. O II
CINTEDI, realizou-se na cidade de Campina Grande/PB, nos dias 16, 17 ¢ 18 de novembro
de 2016, enfocando praticas sociais e educacionais que podem favorecer a inclusao das
pessoas que vivenciam as consequéncias do racismo, do preconceito e da intolerancia,
compreendendo que a diversidade que tece o universo humano ¢ condicdo sine quo non para
aprendermos a respeitar o “Outro”, que, em diversos instantes, estd em nos, como afirma o
coordenador do evento (II CINTEDI, 2016).

Para uma melhor compreensdo, este artigo encontra-se organizado em trés se¢oes. Na
primeira abordamos a Educacdo Especial no contexto da politica de educacdo inclusiva. Na
segunda, analisamos a producao bibliografica acerca de “curriculo e educagdo inclusiva”
disponivel nos Anais do II CINTEDI/2016. Na terceira, abordamos a importancia do
atendimento educacional especializado, especialmente destinado a criancas com deficiéncias
intelectuais a partir do artigo sobre a APAE da cidade de Esperanca/PB. Apos as referidas

segdes, apresentamos nossas consideragoes finais.

EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA POLITICA DE EDUCACAO
INCLUSIVA



A partir da década de 1990 intensificaram-se as discussdes a respeito da inclusdo
socioeducativa de pessoas com deficiéncia no Brasil e, desde entdo, varios aspectos vém
sendo analisados a fim de tornar real a proposta de uma sociedade inclusiva ou menos
excludente. A escola se reafirma como mediadora neste processo, onde cada crianga/pessoa
com deficiéncia deve ser acolhida, devendo participar integralmente da sociedade,
considerando-se as diferencas como limitagdes, mas ndo como impossibilidade de interagao,
de acao ¢ de desenvolvimento.

Sendo assim, a Educacdao Especial e a legislagdo que a respalda, propdem que cada
instituicdo educacional possibilite o suporte necessario ao atendimento de todas as criangas,
adolescentes e adultos com deficiéncia. Isso implica diretamente em mudangas na estrutura
fisica das escolas para garantir acessibilidade, mas também mudancas pedagogicas, portanto,
curriculares no sentido de garantir corpo docente e outros profissionais necessarios a uma
gestdo (financeira, pedagogica e especializada) qualificada ao atendimento. Segundo a Lei n.

9.394/1996 (BRASIL, 1996, p. 20), esse atendimento devera assegurar os seguintes direitos:

I- Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos
para atender as suas necessidades;
1I- Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel

exigido para a conclus@o do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para superdotados;

III-  Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integragdo desses educandos nas classes comuns;

IV-  Educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida
em sociedade, inclusive articulagdo com os orgdos oficiais afins como para aqueles
que apresentam uma habilidade superior nas dareas artisticas, intelectual ou
psicomotora;

V- Acesso igualitario aos beneficios dos programas socais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Como vemos, os cinco incisos do Art. 59 da LDB delineia uma intervencao educativa
bastante completa e ousada, que comtempla desde aspectos pedagogicos a habilidades
necessarias a insercdo no mundo do trabalho. Todavia, tem sido frequente no Brasil,
proposicdes e legislagdes avangadas para enfrentamento de determinados desafios e
problemas, mas a manuten¢do de condigdes materiais precdrias e mediocres para sua
efetivacdo. A Educagdo Especial ndo se destina apenas ao atendimento de pessoas com
deficiéncia, lembrando que apenas essa categoria, por si, s, ja inclui diferentes tipos de
deficiéncias (fisicas, auditivas, visuais e mentais), o que torna o atendimento e os estudos
altamente complexos, além de exigir ambientes, equipamentos, recursos pedagodgicos e outros
recursos especificos.

Apenas no ambito das deficiéncias que dificultam o desenvolvimento cognitivo e as

aprendizagens, encontram-se uma enormidade de questdes e variaveis que exigem alta
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qualificacao dos/as profissionais, que devem elaborar e implementar curriculos diversificados,
conforme as necessidades dos/as estudantes. Porém, na pratica hd uma enorme distancia entre
0 que se prescreve € o que se realiza. Para mudar essa realidade ¢ imprescindivel efetivar a
reestruturacao curricular, entendendo curriculo como experiéncias de aprendizagem em torno
dos conhecimentos, que influenciam a constitui¢ao das identidades e que sdo atravessadas por
relacdes de poder (MOREIRA e CANDAU, 2008).

Para atendimento as pessoas com deficiéncia, dentre outras coisas, as escolas devem
dispor de salas com recursos multifuncionais, bem equipadas, além de outros espagos de
interagdo. Todavia, a depender da deficiéncia e das dificuldades de aprendizagem,
profissionais qualificados, ambientes adequados ¢ equipados modernos ndo sao suficientes.
Sao necessarias também atendimento especializado, a partir de parcerias entre instituigdes
diversas. Assim, a LDB/1996, Art. 58, paragrafo 1° (BRASIL, 1996, p. 19) estabelece que
“havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de Educagao Especial”. Apesar da lei, na maioria das vezes, o
atendimento especializado ndo tem sido possivel nas escolas regulares, pois faltam as
condi¢des apropriadas. Essa necessidade ¢ reforcada na Lei n® 8.069/1990, que aprova o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), na qual criangas e jovens devem ter acesso a
qualquer atendimento especializado quando este se fizer necessario. Estabelece, ainda, que
esse atendimento deve ser preferencialmente concedido na escola regular, onde a pessoa com
deficiéncia pode estar inserida em um convivio social inclusivo, sendo dever do Estado
assegurar os dois tipos de atendimento (BRASIL, 1990).

De acordo com a legislagdo que regimenta a educacao no Brasil, a inclusdo deve ser a
prioridade em relag@o as pessoas com deficiéncia, a fim de que a sociedade se beneficie como
um todo, podendo tornar-se mais justa e equanime. Para isto ocorrer efetivamente, faz-se
necessario o apoio e até mesmo o suporte de diversos profissionais do ambito da satde
(médicos, fonoaudidlogos, psicologos, psiquiatras, fisioterapeutas e outros) em clinicas e/ou
outras institui¢des adequadas para o atendimento. Ou seja, a educagdo regular ndo dispensa a
acompanhamento especializada. Inclusive, na maioria das vezes, esse acompanhamento deve
ser paralelo e integrado.

Como declara Michels (2006, p. 407) “a inclusdo, entdo, aparece como propulsora de
uma nova visao da escola. Agora sob a narrativa do respeito as diferencas, oportuniza-se
educagdo diferente para ‘compensar’ as diferencas sociais”. A autora compreende que a

inclusdo, além de uma atitude de respeito e compreensdo, pretende garantir oportunidades as
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pessoas independentemente das diferencas que possam apresentar, pois estas sdo normais,
mas o preconceito, a discriminagdo e a exclusdo nao.

A escola, portanto, ¢ a representagdo mais clara do espago de inclusdo de todos os
diversos grupos, sendo ela, potencialmente, a maior propulsora da perspectiva inclusiva na
sociedade, devendo garantir acesso de qualidade a cada individuo que dela faz parte. E nesse
interim, deve também promover a rejeicdo de qualquer atitude ou posi¢do discriminatoria.
Como esclarece o documento “Declaracao de Salamanca e linha de a¢ao sobre necessidades

educativas especiais” (BRASIL, 1997, p. 17-18),

O principio fundamental desta Linha de A¢do ¢ de que as escolas devem acolher
todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com
deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham;
criangas de populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas,
étnicos ou culturais e criancas de outros grupos e zonas desfavorecidos ou
marginalizados.

Nesse aspecto, o documento dimensiona a politica de inclusdo de forma abrangente,
procurando assegurar que nenhuma caracteristica de diversidade possa ser motivo para negar
o direito a educacao de qualidade e a dignidade humana, portanto, estudantes com deficiéncia
possuem os mesmos direitos que sdo fundamentais a qualquer pessoa, a qualquer cidadao.
Para dar suporte a essa demanda foi criado no Brasil, através do Ministério da Educagao
(MEC), o AEE no nivel da Educagao Bésica. Como afirma o Decreto n® 6571 em seu § 2°: “O
atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagodgica da escola,
envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas” (BRASIL, 2008, p. 10). Esse servico deve funcionar através de salas de recursos
multifuncionais nas escolas, no horario inverso ao turno de ensino regular, de acordo com a
deficiéncia que possuem.

Embora estabelecida como direito inalienavel, a educacdo inclusiva segue como
anseio, desafio, problematica. Dentre os aspectos que ainda estdo sendo ajustados, encontram-
se a acessibilidade e a qualidade dos recursos humanos e materiais disponiveis, tanto no
ambito da educacdo regular, quanto do atendimento especializado. Os ajustes devem ocorrer
no sentido de garantir o desenvolvimento maximo das capacidades dos/as estudantes,
considerando-se em cada uma de suas limitacdes, mas também suas potencialidades e
capacidades. Apesar de continuar muito mais como anseio, meta, sonho ¢ possivel encontrar
experiéncias e iniciativas significativas, das quais destacamos os trabalhos desenvolvidos na
UEPB, através do Nucleo de Educacao Especial que, dentre outras atividades, realizou em

2016 a segunda edi¢ao do CINTEDI, cujas publicacdes sdo objeto de estudo nesse artigo.
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PRODUCAO BIBLIOGRAFICA DO CINTEDI ACERCA DE CURRICULO E
EDUCACAO INCLUSIVA

O II CINTEDI (2016) foi realizado nos dias 16 a 18 de novembro de 2016, no Centro
de Convengdes Raimundo Asfora (Garden Hotel) em Campina Grande/PB. O evento foi
promovido pelo Centro Multidisciplinar de Estudos e Pesquisas (CEMEP), pelo Nucleo de
Educagdo Especial e pelo Grupo de aprofundamento em Diversidade Cultural e Inclusdo
Social, vinculados ao Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPB/campus 1 da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB, 2016). O evento reuniu estudantes e profissionais
da area do Brasil e do exterior, objetivando promover uma ampla discussdo sobre o tema
“Educagao Inclusiva e Direitos Humanos: politicas e praticas sociais” (CINTEDI, 2016).

Nos anais do evento, disponiveis no site ‘“http://www.cintedi.com.br/”, foram
encontrados 875 artigos, distribuidos em 18 areas tematicas/grupos de trabalho, sendo elas:
“Educagdo Ambiental e Inclusao”, “TDICS, Educagdao e Inclusao Digital”, “Curriculo e
Educacao Inclusiva”, “Dificuldades de Aprendizagem e Politicas Publicas de Inclusao
Educacional”, “Educa¢do Infantil e Inclusdao”, “Educagdo Especial”, “Educacdo de Surdos”,
“Educacao Inclusiva e a Tematica Etnicorracial”, “Inclusdo, Relagoes de Género e
Diversidade Sexual”, “Politicas Educacionais: Gestao Escolar, Formagdao Docente ¢
Inclusdo”, “Educa¢do, Inclusdo e Envelhecimento”, “Direitos Humanos e Educacao
Inclusiva”, “Educagdo Popular e Inclusdo”, “Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e
Inclusdo™, “Praticas de Leitura, Escrita, Literatura Infantil e Inclusdo”, “Ensino de Ciéncia,
Educacao Matematica e Inclusdao”, “Educag¢do Inclusiva e Diversidade Religiosa”, e
“Educacdo do Campo e Inclusao”.

Para esta analise foram selecionados artigos cujo titulo fizesse mencao a relagdo entre
curriculo e educagdo inclusiva. Este critério decorre do fato de que a Educacdo Especial
depende de reestruturagdo curricular, entendendo que disto depende a formagao da pessoa
com deficiéncia, mas também a formacdo de pessoas que as respeitem, que as reconhecam
como cidaddos e cidadas de direitos e deveres, independentemente das diferengas que
apresentem em relagdo as demais. Ou seja, a reestruturacdo curricular deve possibilitar
mudangas nas formas de acesso, permanéncia, aprendizagens, percepcao das pessoas sobre as
diferencas delas proprias e dos “outros”. Isto ¢ possivel porque, como afirma Lopes € Macedo
(2011), o curriculo nos forma, nos governa, produzindo sentidos culturais, ainda que em meio
a relagdes de poder assimétricas, onde as identidades disputam para legitimar determinados

conhecimentos, determinadas formas de ser e estar no mundo. Portanto, o curriculo exerce
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papel relevante na constituicdo das identidades e nas formas de percepcao das diferengas que
marcas essas identidades.

Dentre os 875 artigos publicados nos anais do II CINTEDI, foram encontrados 7,
cujos titulos fazem mengdo ao tema “curriculo e educagdo inclusiva”, conforme apresentados

no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Artigos encontrados nos Anais do II CINTEDI sobre curriculo e educagio inclusiva

N° AUTORES/AS TITULO DO ARTIGO EIXO
TEMATICO
01 | Katia Farias Antero. A didatica e curriculo escolar: Relagdes e | Didatica e
Reflexdo sobre a pratica docente. Curriculo
02 | Jéssica Saraiva de Araujo Pessoa; | A incorporagdo do ensino da constituigdo | Inclusdo
Petracio Araujo Reges. federal no curriculo do ensino basico como

instrumento para promocdao da inclusdo
social: uma andlise do projeto do senado n°
70 de 2015.

03 | Damiana Fernandes da Cunha; Maria | Abordagem da perspectiva do saber fazer | Inclusdo
José da Silva Apolindrio; Joana D arc | sobre curriculo na educagdo de surdos.
Dutra de Oliveira; Joana Dark de

Lima.
04 | Fernanda Alves da Silva; Isabela | Concepgdes de professoras sobre curriculo | Curriculo
Ferreira dos Santos. para criangas de 3 anos.
05 | Ednalva de Luaa Alves; Joel Guedes | A educagdo especial das criangas com Educagao
de Sousa. dificuldade de aprendizagem na APAE em Especial
Esperanca — Paraiba sob o olhar da familia.
06 | Jéssica Rochelly da Silva Ramos; As politicas curriculares enquanto discurso: | Politica
Katia Silva Cunha. Um olhar para o/s curriculo/s a partir do Curricular
didlogo com as diferencas.
07 | Antonio Jose Araujo Lima; Ronaldo | A brinquedoteca hospitalar ¢ o curriculo. Curriculo

Silva Janior.

Fonte: A autora, a partir de informagdes disponiveis em CINTEDI (2016).

O primeiro artigo (ANTERO, 2016) reflete a respeito do curriculo e da didatica,
visando que a pratica seja executada de modo satisfatorio. A autora aponta o curriculo como
organizacao e distribuicao de conhecimentos em um determinado periodo de tempo e a
didatica como processo de ensino e tudo o que ocorre para que este aconteca. O artigo
apresenta, ainda, uma discussdo sobre a questdo étnico racial, abordando o caso de uma
crianca afrodescendente que teria sofrido com uma atitude discriminatéria, o que motivou a
professora a adotar uma didatica para trabalhar a situacdo em sala de aula, a partir do didlogo
e da leitura. A metodologia utilizada na pesquisa foi o “estudo de caso”, através do qual foi
observada a pratica de uma professora de 2° ano de uma escola da rede privada de ensino da
cidade de Campina Grande/PB. Segundo Antero (2016), o referencial tedrico se baseou em
Sacramento e Castellar (2009), Libaneo (2002, 1998) e Paulo Freire (1987), dentre outros
autores. Porém, no artigo ndo se encontra uma reflexdo que relacione de forma concisa a

didatica ao curriculo, que ¢ o objetivo apontado para a andlise. O que se destaca sobre o
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curriculo € apenas que este ¢ determinado nacionalmente para ser implementado nas escolas,
com a inser¢cao de outros conteudos, de acordo com as necessidades educacionais que
surgirem.

O segundo artigo (PESSOA e REGES, 2016), trata da proposta de insercdo da
Constituicdo Federal no curriculo do Ensino Basico, como sendo um instrumento para a
promogdo da inclusdo social. Os autores propdem uma analise a respeito dos beneficios que
essa inser¢ao pode proporcionar ao curriculo, colocando em questao a relacao entre controle
social e inclusdo social em decorréncia da proposta de um novo curriculo nacional, que
consiste em alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) para inserir
novas disciplinas obrigatorias nos curriculos dos ensinos fundamental e médio. A
metodologia para essa pesquisa foi o levantamento bibliografico e a analise de contetdo,
numa perspectiva do direito e da educac¢do. O material empirico, Projeto de Lei do Senado n°
70, de 2015; Constituicao Federal de 1988; LDB/1996, foi analisado a luz de autores como
Michel Apple (2002). Na discussdo o curriculo ¢ analisado como uma ferramenta de controle
da sociedade, sendo algo que contribui significativamente para a perpetuacdo de valores e
ideais construidas por uma minoria (PESSOA e REGES, 2016). A conclusio ¢ que a proposta
¢ relevante, sendo caracterizada como filiada a inclusdo e promogdo de justica social, pois
cada adolescente/jovem que conhecer e compreender as leis, apropria-se de conhecimentos
sobre os direitos fundamentais da pessoa, portanto, dos seus direitos, podendo contribuir para
que as injusticas sociais sejam reduzidas.

O terceiro artigo, intitulado “Abordagem da perspectiva do saber fazer sobre curriculo
na educacdo de surdos” (CUNHA et al, 2016), tem como objetivo discutir a respeito do que o
curriculo propde como estratégias de ensino para criancas surdas, objetivando que elas
possam participar ativamente da escola, efetivando uma proposta de inclusao. Nesse aspecto,
aponta como problematica a exclusdo que ocorre quando o educando ndo tem acesso as
atividades escolares. Os autores apresentam a escola atual como instituicdo que,
frequentemente, dificulta o acesso da pessoa surda ao conhecimento e a socializagdo, quando
deveria acolhé-la. Para a constru¢dao da andlise, foi realizada uma pesquisa bibliografica,
utilizando tedricos como Hessel (2006), referente ao curriculo da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS); Silva (1995), que enfatiza o curriculo na aprendizagem do aluno surdo; e a
Declaragao de Salamanca (1994), que ¢ um importante instrumento na regulamentagao acerca
da estrutura proposta a educacdo inclusiva. O artigo ressalta a inclusdo através do ensino
bilingue, que seria uma melhor possibilidade para que a crianca surda se percebesse como

pessoa com deficiéncia, porém incluida no convivio escolar, tendo a linguagem como aliada
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neste processo. Os autores concluem que a inclusdo deve comecar com o curriculo escolar,
sendo conferida a escola a responsabilidade de adequar-se as necessidades dos/as alunos/as
para lhes garantir ndo apenas acesso, mas também qualidade nos processos de ensino e
aprendizagem.

O quarto artigo, “Concepgdes de professoras sobre curriculo para criangas de 3 anos”
(SILVA e SANTOS, 2016), realiza uma analise a respeito do curriculo e das propostas
pedagogicas adotadas pelas professoras em creches e pré-escolas da cidade de Campina
Grande/PB. O objetivo expresso ¢ analisar os critérios utilizados na construgao do curriculo e
sua eficdcia, mediante ao que se propde. A pesquisa adota abordagem qualiquantitativa, com
recurso de entrevistas semiestruturadas e aplicacdo de questiondrios socio académicos. Os
dados, que foram analisados através da estatistica simples e andlise de conteudo, serviram
para tracar um parametro de “medicao” dos saberes do corpo docente a respeito do curriculo
em nivel municipal. Segundo as autoras, as professoras demonstraram ter conhecimento dos
termos abordados, porém uma insatisfacdo quanto a formacgao dos curriculos, uma vez que o
curriculo da Educacdo Infantil em creches e pré-escolas nao tem sido discutido devidamente,
pois a Secretaria Municipal de Educagdo, que ¢ responsavel pela sua constru¢do ndo ouve as
sugestoes ou criticas dos profissionais que se encontram no cotidiano das escolas e que lidam
diretamente com as criancas desta faixa etaria. As autoras criticam o que chamam de
problema comum a muitas instituicdes das redes de ensino publica e privada, que ¢ a pratica
desassociada do conhecimento da teoria. A critica quanto aos parametros que regulamentam a
Educacao Infantil e a insatisfacao das professoras com o fato de ndo participarem ativamente
do processo de constru¢do do curriculo, apontam a necessidade de se rever o contetido dos
curriculos estabelecidos, considerando a vivéncia que as mesmas tem em sala de aula.

O quinto artigo, intitulado “A educagao especial das criangas com dificuldades de
aprendizagem na Associagdo de Pais e Amigos do Excepcional (APAE) em Esperanca/PB sob
o olhar da familia” (ALVES e SOUSA, 2016), apresenta uma pesquisa realizada com foco na
educacdo de criancas com dificuldades de aprendizagem. Compreende que a parceria entre a
escola e a familia ¢ vital e indispensavel neste processo. Os autores afirmam terem adotado
método qualitativo e quantitativo, utilizando questiondrios e entrevistas para abordar
familiares e responsaveis dos alunos da APAE. Afirmam terem se fundamentado na
Declaragao de Salamanca e em tedricos como Vigotsky. O trabalho possui um contetido
relevante ¢ um tema extenso para debate, porém foi abordado de modo resumido, ndo

deixando claro como funciona a APAE em relacdo as criancas com dificuldades de
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aprendizagem, visto que nela sdo atendidos/as alunos/as com varias deficiéncias distintas,
exigindo abordagem diferenciada a cada uma delas.

No sexto artigo, “As politicas curriculares enquanto discurso: Um olhar para o/s
curriculo/s a partir do didlogo com as diferencas” (RAMOS e CUNHA, 2016), verifica-se um
enfoque direcionado a perspectiva de curriculo multicultural, considerando outros modelos,
porém destacando a escolha por apoiar e até mesmo sugerir o multiculturalismo como
abordagem mais apropriada a educacao inclusiva. Sao adotados tedricos como Lopes (2004;
2006), Macedo (2006), Quijano (2005), Santos e Meneses (2009), Silva (2002), Canen e
Moreira (2001), Moreira e Candau (2013) para embasar a andlise, sendo uma pesquisa de
cunho bibliografico. O texto discute a descentralizacgdo de um curriculo hegemdnico e
eurocéntrico, apontando diretamente a necessidade de intervir na sociedade atual para a
efetivagcdo de um curriculo com caracteristicas de respeito as diferencas.

O sétimo artigo, “A brinquedoteca hospitalar e o curriculo” (LIMA e SILVA JUNIOR,
2016), aborda como o curriculo oculto se manifesta no cotidiano da brinquedoteca, analisando
o trabalho da equipe que atua neste espaco ¢ as relacdes das criangas que nele convivem. Em
principio, os autores destacam a importancia da brinquedoteca nas constru¢des da infancia e,
em seguida, traca um perfil de curriculo que estd implicito nestas formagdes, que seria o
curriculo oculto. Tomam como referéncia autores como Silva (2015), Frigotto (1995) e
Hamilton (1992). A conclusdo trazida pelos autores ¢ de que precisamos refletir sobre a
pratica educativa, compreendendo o curriculo oculto como real e que necessita de maiores
reflexdes para se evitar a reproducao de conhecimentos que nao foram planejados. No caso da
brinquedoteca, por ser um ambiente fora da instituicdo escolar, esse cuidado deve ocorrer
partindo da equipe pedagogica que estrutura o curriculo.

Os artigos selecionados ratificam a relevancia do curriculo nos processos de ensino e
aprendizagem numa perspectiva ampla de educagdo inclusiva e ndo apenas de pessoas com
deficiéncia. Dentre eles, interessa-nos especificamente o artigo “A educacdo especial das
criangas com dificuldades de aprendizagem na APAE em Esperanca/PB sob o olhar da
familia” (ALVES e SOUSA, 2016), porque aborda a possivel parceria existente entre a
educacdo regular e uma instituicdo de AEE, relacionados a deficiéncia intelectual. Por esse

motivo, o referido serd analisado mais detidamente na se¢do seguinte.

SOBRE A APAE E O ATENDIMENTO A CRIANCAS COM DEFICIENCIAS
INTELECTUAIS
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O convivio com pessoas com deficiéncia requer alguns cuidados especificos € uma
atencdo voltada as suas necessidades educacionais, principalmente quando se trata de
criancas, pois a situagdo se torna ainda mais delicada. Por isso, varios pais, maes e/ou
responsaveis sentem dificuldade para lidar com elas e precisam de apoio e parcerias para
oferecer o melhor atendimento possivel aos seus filhos e filhas. Foi exatamente por essa
necessidade que surgiu a APAE, cujo termo ‘“excepcionais” era utilizado, a época, para
designar pessoas com deficiéncia. Segundo o documento “Federacdo Nacional das APAEs”
(APAE BRASIL, 2017a), a instituicdo foi criada em 1954, no Rio de Janeiro, para oferecer
servicos de educacdo, saude, assisténcia social, educacdo fisica e arte, sendo uma iniciativa
vinda da sociedade, ou seja, da esfera privada, voltada para fins publicos. A APAE ¢ uma
organizacao privada sem fins lucrativos, de carater filantropico. Como uma associagao civil, a
APAE foi crescendo e chegando a outros estados do pais, alcancando hoje mais de duas mil
instituicdes, atendendo, aproximadamente, 250 mil pessoas com deficiéncia. Na medida em
que esse alcance foi crescendo, através de muitos esforgos, algumas conquistas foram se
tornando evidentes e notorias no ambito nacional, contribuindo para a melhoria na qualidade
de vida de inimeras pessoas com deficiéncia. Nessa perspectiva, a APAE BRASIL (20172, p.

1) afirma:

Nesse esfor¢o destacam-se a incorporacdo do Teste do Pezinho na rede publica de
satide; a pratica de esportes ¢ a inser¢do das linguagens artisticas como instrumentos
pedagdgicos na formacao das pessoas com deficiéncia, assim como a estimulag@o
precoce como fundamental para o seu desenvolvimento.

A instituicdo tem como finalidade prestar assisténcia integral a pessoa com
deficiéncia, principalmente mental e multipla, de modo a fornecer o apoio que a familia
precisa no processo de relacionar-se, de cuidar e de educar a crianga, por completo, em todo o
seu processo de desenvolvimento (APAE BRASIL, 2017b). Com o intuito de proporcionar a
melhor qualidade de vida possivel, a APAE observa a crianga em sua integralidade, ndo se
limitando apenas a um aspecto, mas considerando as diversas areas especificas, tais como:
uma compreensao do ritmo e tempo que cada crianga precisard para apreender os
conhecimentos a que sera estimulada, tornando o trabalho a ser realizado algo a ser feito com
psicologica, social e intelectual. Promove, assim, atividades voltadas a todas as esferas do
desenvolvimento e durante toda a vida. A partir desse entendimento, quando se trata de
deficiéncia presente desde a infincia, exige paciéncia e acompanhamento continuo,
respeitando as diferencas e os ritmos de cada uma delas. Como afirma Vygotsky (apud

COSTA, 2013, p. 2),

Deixe que a crianca mentalmente atrasada estude por mais tempo e aprenda menos
que as criangas normais; deixe que ela seja ensinada diferentemente com ajuda de
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métodos e técnicas especiais, adaptados as habilidades de sua condigdo peculiar, mas
deixe que ela aprenda as mesmas coisas ensinadas as criangas normais; deixe que
receba a mesma preparagdo para a vida futura, de modo a poder mais tarde participar
em pé de igualdade com os demais. E verdade que os alunos do ensino especial tém
que ser conduzidos as mesmas metas gerais por caminhos diferentes; este ultimo
aspecto justifica sua existéncia e constitui sua peculiaridade.

A partir desse entendimento, surgem dois temas a serem discutidos, a saber: o
processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia mental e multipla e a inclusdo destes na
rede de ensino regular. Segundo o autor, isto os prepararia para “a vida futura”. Considerando
a aprendizagem como uma constru¢do intelectual e social, a APAE defende o direto de
todos/as a educagdo, independentemente do nivel e o grau de deficiéncia, buscando promover
o apoio que for necessario da melhor forma possivel. A Rede APAE promove acesso ao
conhecimento, aos direitos constituidos, aos bens sociais, a qualificagdo para inser¢ao no
mundo do trabalho, reabilitagdo, empoderamento para pleno exercicio da cidadania das
pessoas com deficiéncia intelectual e multipla, fortalecendo autonomia e independéncia
desses individuos (APAE BRASIL, 2017b).

O trabalho acontece de forma gradativa, e em suas especificidades estdo os
atendimentos nas areas de estimulacao precoce; Educagdo Infantil; Ensino Fundamental;
inclusao no mundo do trabalho; autodefensoria e familia; Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA); atendimento educacional especializado; além de estimulos que ocorrem através da
Arte, Educagdo Fisica, esporte, lazer e terapias variadas. Dentre as dreas de atuagdo, com
cerca de 200 mil atendimentos didrios em todo o pais, destaca-se a educagdo, que em 2016
contou com quase 120 mil atendimentos realizados; a saude, que no ano anterior também teve
mais de 240 mil atendimentos; e a assisténcia social com aproximadamente 230 mil
atendimentos no Brasil, estando presente em 24 federacdes estaduais (APAE BRASIL,
2017b). A fim de manter a ordem e sustentagdo de toda essa demanda, o servigo da APAE ¢
distribuido em coordenagdes em nivel nacional, de acordo com a area, o planejamento de cada
acdo e das atividades anuais ¢ repassado as demais coordenacgdes, garantindo que seja
compartilhada a mesma linguagem e integralidade dos conteudos e servigos. As coordenagdes
sdo: Arte; Autogestdo e autodefensoria; Assisténcia Social; Defesa de direitos e mobilizagao
social; Educacdo para o trabalho; Emprego e renda; Educacdo Fisica, desporto e lazer;
Educacao e acdo pedagogica; e, por fim, Prevengao e saude.

Toda a equipe que faz parte da APAE e/ou que apoia a causa, como as proprias
pessoas atendidas; pais, mdes e responsaveis pelas pessoas atendidas; outros familiares e
amigos; além de outras institui¢des privadas que tem parceria com a mesma. Os envolvidos

dizem constituem o “Movimento Apaeano”, pela promocdo e defesa dos direitos e da
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cidadania da pessoa com deficiéncia, dentre eles a inclusdo social. Atualmente, o “Movimento
Apaeano” ¢ o maior movimento social do Brasil na sua area de atuagdo (APAE BRASIL,
2017, s/p).

Mediante estas consideracoes, o artigo apresentado no II CINTEDI (2016), intitulado
“A educacdo especial das criancas com dificuldades de aprendizagem na APAE em
Esperanca/PB sob o olhar da familia” (ALVES e SOUSA, 2016), traga um panorama
referente a APAE da cidade de Esperanca/PB, ressalta o papel da familia no processo de
constru¢do da aprendizagem, a relevancia da associacdo no suporte as familias, o trabalho
com os participantes € como se ocorre a inclusdo de acordo com suas deficiéncias. Para
alcancar os objetivos formulados a partir desse panorama, as atoras realizaram uma pesquisa
de campo e bibliografica, fazendo uso de um questionario para levantar dados fornecidos
pelos pais e maes, pretendendo confirmar a teoria de que a atuacdo deles seria indispensavel
ao processo. Compreendendo o quadro nacional em que a educacdo se encontra atualmente e
na busca de proporcionar a inclusdao de toda e qualquer pessoa com deficiéncia na rede de
ensino regular, a pesquisa partiu da problematica a respeito da participagdo dos sujeitos que
fazem parte da APAE em Esperanca/PB, questionando se eles seriam agentes sociais
integralmente ativos na instituicdo. A pesquisa objetivava em segundo momento ainda,
observar a pratica dos/as professores/as em relagdo as criangas com deficiéncia mental e
multipla e dificuldades de aprendizagem.

O artigo selecionado, em principio analisa a compreensao de que, na perspectiva
pedagogica, a inclusdo seria uma atividade educacional, mas que além da aprendizagem teria
o intuito de proporcionar uma interagdo social entre as criangas, o que contribuiria
diretamente para a aprendizagem destas. As autoras expressam haver uma desmotivacao
aparente, devido as varias dificuldades que tem sido identificadas nas escolas e ambientes
educacionais. As politicas educacionais, embora em vias de implementacdo, dependem de
necessarios ajustes para dar o suporte necessario aos estudantes, tais como: capacitacio para
os/as professores/as, que precisam trabalhar com atividades e metodologias diferenciadas, de
acordo com cada necessidade de aprendizagem presente em sala de aula. Ainda assim, o
ambiente escolar ¢ tido como o principal aliado a estimular a interagdo das criangas por meio

de uma relacdo respeitavel e amigavel entre todos. Segundo Alves e Souza (2016, p. 4)

Nos dias atuais a busca por uma sociedade mais justa e democratica se torna um
grande desafio para os educadores que se preocupam com o sucesso escolar do
educando. E neste contexto historico, que ora vivenciamos, que a instituigio escolar
apresenta-se como aliada nessa constru¢do, € nesse momento pode transformar o
espaco de construgdo e reconstrucdo de saberes em espagos de reconhecimento e
valorizagdo das diferencas humanas.
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E possivel constatar que a escola nio ¢ a Ginica responsavel pelo processo de acolher a
todos, sem distingdo, garantindo a qualidade do ensino, pois algumas deficiéncias exigem
alguns cuidados especificos e aten¢do unica em determinados momentos. Isto justifica a
necessidade de existirem instituicdes que também propiciem apoio pedagodgico, mas com o
envolvimento e participacdo de outros profissionais e areas de conhecimento, como a satude e
servigo social, por exemplo. Esses espagos que trabalham com atividades extracurriculares
sao de suma importancia no sentido de dar apoio e de constituir-se como parceiras nesse
processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a APAE tem atuado de forma complexa, de
modo que as areas de conhecimento dialogam entre si, promovendo a qualidade dos avancos
que a crianca precisa para se desenvolver de modo satisfatorio. Conforme Alves e Souza
(2016), na cidade de Esperanga/PB sao realizados atendimentos clinicos as pessoas com
deficiéncia auditiva, mental, visual e, também, Sindrome de Down, deficiéncia multipla e
deficiéncia fisica; além de outras esferas de atendimento que sdo realizadas, como o
atendimento psicopedagogico, no qual existe a divisdo por séries de acompanhamento, sendo
as seguintes: estimula¢do precoce, terapia ocupacional e alfabetizacdo. Cada trabalho que ¢
realizado tem contato e participag@o direto com a familia.

A familia se caracteriza como o primeiro grupo social a que a crianga participa durante
a infincia, tendo um papel fundamental em suas vidas, portanto, pode tornar a jornada da
inclusdo um caminho mais seguro e acolhedor. Como a inclusdo ainda se encontra em
estruturacao e perspectiva, quando a crianga recebe o apoio em sua casa, isto tende a se tornar
base mais solida para construgao de relacionamentos mais saudaveis, o que seria enriquecedor

para as criangas. Sobre esse aspecto, Dessen e Silva (2000, p. 14) dizem:

Considerando que, na maioria das cidades brasileiras, as criancas deficientes ficam
sem atendimento durante os seus primeiros anos de vida, a familia passa a exercer um
papel fundamental, na medida em que propicia o crescimento e desenvolvimento
dessas criancas através de um ambiente estimulador e de interacdes e relagdes
saudaveis.

Mesmo que a inclusdo no sistema regular seja necessaria, o atendimento especializado
como o que ¢ promovido pela APAE, ¢ indispensavel. A inclusdo nio deve ser utilizada como
justificativa para reducao ou ndo investimento em atendimento especializado, uma vez que
eles devem ser oferecidos e, paralelo e em complementacao.

O maior desafio quando se fala de inclusdo, ¢ a mudanga cultural das pessoas, dos seus
modos de perceber e de lidar com as pessoas com deficiéncia. Os fatores subjetivos acabam
sendo o principal motor da exclusdo social, que sdo alimentados pelos preconceitos, pela falta

de consciéncia e convivio com a realidade. Podemos perceber os processos de rupturas e
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superagao de barreiras e experiéncias limitantes, vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia ao
longo de suas vidas, mas ao mesmo tempo, percebemos a negacao de direitos que persiste e
luta para que venham a ser garantidos em sua totalidade como a legislagao estabelece, ja ha
bastante tempo.

A exclusdo de pessoas em funcao de suas diferengas e que ndo usufruem das mesmas
oportunidades que as pessoas tidas como “normais”, decorre de motivos, tais como: precarias
condigdes socioecondmicas; diferencas de género, raca, regido, etnia, religido e outras; falta
de acesso as Tecnologias Informagao e Comunicacao (TIC), que marcam a exclusdo digital;
falta e/ou politicas equivocadas, entre outras. Para modificar essa realidade, ¢ necessario que
sejam estabelecidos padrdes de acessibilidade nos diferentes espagos (escolas, empresas,
servicos publicos), bem como investimentos em formagdo inicial e continuada dos
profissionais envolvidos no processo e nas condigdes. Nessa perspectiva, a no¢ao de escolas
inclusivas, procura estabelecer normas que implique em oportunidades mais equanimes as
pessoas com deficiéncia. De acordo com a Declaragao de Salamanca (1994, p. 5),

Todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferencas que apresentam. Estas escolas devem reconhecer e
satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e
ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagdo para todos
através de curriculos adequados, de uma boa organiza¢do escolar, de estratégias
pedagodgicas, de utilizagdo de recursos e de uma cooperagdo com respetivas
comunidades.

O problema ¢ que no Brasil, essa pretensdo esbarra na falta de recursos para por as
medidas em praticas e dispde de profissionais qualificados/as em niimero suficiente. Assim
sendo, por exemplo, quando a escola recebe uma pessoa com deficiéncia, os/as professores/as
tém dificuldade de preparar aulas por ndo terem o preparo para promover a inclusdo entre
os/as estudantes com e sem deficiéncia. A educagdo ¢ uma questdo de direitos humanos
essenciais, de modo que toda pessoa deve receber acompanhamento, tanto pelos/as
professores/as do sistema regular, quanto pelos profissionais de AEE. Na préatica, percebemos
que muitas criangas ainda estdo em sala de aula com atividades limitadas, principalmente pela
dificuldade que o professor tem de planejar contetidos e comunicar-se com o aluno com
deficiéncia. Assim sendo, o documento “Saberes e praticas da inclusdo: recomendagdes para a

construcdo de escolas inclusivas” (BRASIL, 2006, p. 5) esclarece que

A Educagao Especial, como uma modalidade de educagdo escolar que perpassa todas
as ctapas ¢ niveis de ensino, esta definida nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo
Especial na Educagdo Bésica que regulamenta a garantia do direito de acesso e
permanéncia dos alunos com necessidade educacionais especiais e orienta para a
inclusdo em classes comuns do sistema regular de ensino
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A escola deve acolher todos/as os/as seus/suas alunos/as, independentemente de suas
condi¢des sociais, emocionais, fisicas, intelectuais, linguisticas e outras. Ela deve ter como
principio basico desenvolver uma pedagogia capaz de educar e incluir a todos/as que
apresentam dificuldades tempordrias ou permanentes, mas também os que tem altas
habilidade/superdotacao (BRASIL, 1996), pois a inclusdao ndo se aplica apenas aos alunos que
apresentam algum tipo de deficiéncia. Incluir ndo significa apenas permitir que a crianga
esteja no ambiente escolar, pois isso ja € garantido em diversas leis, mas criar um espaco de
liberdade, de participagdo, de criacdo, de troca de saberes e experiéncias, de respeito mutuo.

A escola se torna democratica e inclusiva a medida que acolhe, educa e ensina a todos,
simultaneamente, estimulando em especial o desenvolvimento da capacidade de “aprender a
aprender”, estando preparada para lidar com as diferencas, com as limitagdes, com as
necessidades e as particularidades de cada aluno. Para que isso acontega, fazem-se necessarias
modificacdes, tanto na pratica educativa, como nas estruturas educativas, formadas pela
cultura escolar e pela cultura interior de cada profissional envolvido no processo. Torna-se
uma construgdo de carater coletivo, uma reformulagdo do espaco escolar como um todo,
passando pelo curriculo escola, pelas dinamicas de sala de aula, incluidas as formas e critérios

de avaliagao. Seguindo essa linha de pensamento, Costa (2013, p. 1) afirma que

O desenvolvimento das escolas inclusivas implica modificagdes substanciais na
pratica educativa, desenvolvendo uma pedagogia centrada na crianga ¢ capaz de dar
respostas as necessidades de todas elas, incluindo aquelas que apresentam
incapacidades. Neste processo da escola inclusiva para os alunos com limita¢des
intelectuais, o professor tem fung¢do primordial no processo educacional, tem
relevancia singular, uma vez que pela sua atividade docente, busca desenvolver no
aluno o espirito critico — reflexivo, maximizar habilidades/competéncias (novos
paradigmas), dominar a pesquisa, elaborar projetos, questionar.

Nao basta inserir o educando na rede regular de ensino, ¢ necessario que a escola passe
por adaptagoes de grande e pequeno porte (de curto, médio e longo prazo), nos aspetos fisico,
pedagbdgico e administrativo. Que tenha o acompanhamento necessario, o atendimento
especializado em paralelo com a inclusdo no sistema regular. Para isto, a Organizagao das

Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 1994, p. 1) orienta:

As criancas e jovens com Necessidades Educativas Especiais devem ter acesso as
escolas regulares que a elas se devem adequar, através de uma pedagogia centrada na
crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades; as escolas regulares, seguindo
esta orientagdo inclusiva, constituem os meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade
inclusiva e atingindo a educagdo para todos.

Neste contexto, ¢ necessario ndo transferir a responsabilidade da aprendizagem dos/as
professores/as para fora da sala de aula ou para monitores/as e auxiliares, como se a estes
competisse solucionar as dificuldades existentes no processo da aprendizagem,

experimentadas pelo/a professor/a do sistema regular. Aos profissionais especializados,
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monitores, cuidadores e sui generis, competem colaborar em regime de corresponsabilidade.
Isto implica a necessidade da existéncia de um curriculo comum a todos os alunos,
possibilitando oportunidades de envolvimento de forma positiva nas atividades da turma,
tendo como principio e finalidade a conducdo de todos/as aos objetivos fundamentais de
aprendizagem, proporcionando orientacdes individualizadas a partir das dificuldades de cada

aluno/a. Segundo Costa (2013, p. 12),

A educagdo inclusiva ¢ uma forca renovadora na escola, ela desenvolve a participagéo
dos educandos nas instituicdes de ensino regular. Trata-se de uma vasta reestruturagao
da cultura, da praxis e das politicas vigentes na escola. E a reconstru¢io do ensino
regular que, baseada neste novo paradigma educacional, reverencia a diversidade de
forma humanistica, democratica e percebe o sujeito aprendente a partir de sua
singularidade, tendo como designio principal, colaborar de forma que promova a
aprendizagem e o desenvolvimento pessoal para que cada um se construa como um
ser global. Para se ter um sistema educacional inclusivo, na acessdo ampla deste
conceito, ¢ necessario que partir do principio de que todas as criangas podem
aprender, que se respeite e reconheca as diferencas de idade, sexo, etnia, lingua,
deficiéncias ou inabilidades, que o sistema metodologico atenda as necessidades de
todas as criangas.

Segundo MRECH (1998), as escolas inclusivas devem-se apresentar a seguintes
caracteristicas: 1) direcionamento para a comunidade, pois na escola inclusiva o processo
educativo ¢ entendido como social, em que todas as criancas com deficiéncia e de distirbios
de aprendizagem tém direito a escolarizagao o mais préximo possivel do normal/regular; 2)
vanguarda, pois uma escola inclusiva ¢ lider em relacao as demais, apresentando-se como a
vanguarda do processo educacional e objetivando fazer com que a escola atue por meio de
todos seus escaldes para possibilitar a integragcdo das criangas que dela fazem parte; 3) altos
padroes, pois ha em relagdo as escolas inclusivas altas expectativas quanto ao desempenho
das criancas para que possam atingir seus potenciais maximos, dosados conforme as
necessidades individuais; 4) colaboragdo e cooperagdo, pois os participantes da escola
privilegiam as relagdes sociais, tendo em vista a criagdo de uma rede de autoajuda; 5)
mudanga de papéis e responsabilidades, pois a escola inclusiva muda os papéis tradicionais
dos/as professores/as e da equipe técnica da escola, devendo tornarem-se mais colaborativos e
atentos ao processo de ensino e aprendizagem; 6) estabelecimento de uma infraestrutura de
servicos, criando gradativamente uma rede de suporte para assisténcia as maiores
dificuldades; 7) parceria com os pais, que sdo essenciais ao processo de inclusdo; 8)
ambientes educacionais flexiveis as necessidades dos/as alunos/as; 9) estratégias baseadas em
pesquisas, cujos resultados devem orientar modificacdes na escola, que deverdo ser
introduzidas a partir de discussdes com a equipe técnica, os/as alunos/as, pais, maes,
responsaveis e professores/as; 10) estabelecimento de novas formas de avaliagdo com

critérios que deverao ser mudados para atender as necessidades das pessoas com deficiéncia,
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11) Acesso fisico a escola, que devera ser facilitado as pessoas com deficiéncia, garantindo-
lhes acessibilidade, 12) continuidade no desenvolvimento profissional da equipe técnica,
cujos profissionais deverdo manter-se em estado de aprendizagem permanente, dando

continuidade aos seus estudos e aprofundando-os.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado, tendo como referente os artigos publicados nos Anais do 11

CINTEDI/2016, especialmente do artigo destacado, “A educagdo especial das criangas com
dificuldades de aprendizagem na APAE em Esperanca/PB sob o olhar da familia”, obteve por
conclusdo a relevancia do atendimento educacional especializado para as criancas/pessoas
com deficiéncia, pois 0 mesmo ¢ responsavel por fornecer grande parte do aparato tedrico-
metodoldgico necessario para desenvolver as capacidades dos/as estudantes com uma melhor
qualidade de vida.

Considerando que a inclusdo tem como principal objetivo promover o respeito as
diferencas de cada individuo e a construcao de relacionamentos saudaveis, nos quais a
diversidade seja encarada positivamente para que as pessoas com deficiéncia se sintam
pertencentes ao grupo social do qual fazem parte ou desejam fazer, ampliando, de fato, suas
chances de inclusdo. Outra questdo importante, ¢ que a educagdo regular, por si mesma, ainda
ndo tem desempenhado com exceléncia seu papel de indutora da inclusdo, seja por falta de
formagao adequada dos/as profissionais ou de recursos para tornar os ambientes e as aulas
mais acessiveis, agradaveis e produtivas. Portanto, é pertinente, de fato, a articulacdo e
complementaridade entre educacdo regular e especializado. Nesta perspectiva, ¢ mister
reconhecer que alguns passos importantes tém atendimento educacional sido dados, mas ainda

bastante distantes do almejado.
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ABSTRACT

Special Education has assumed an indispensable role in the process of inclusion of children /
persons with disabilities in social life, so that the laws that regulate it enable strategies and the
emergence of new spheres of services to promote inclusive education. In this aspect, the
following work proposes to analyze the production of articles in the area of curriculum and
inclusion, presented in CINTEDI II, bringing from a bibliographical research the selection of
seven articles with the theme highlighted, discussing them and pointing out A descriptive
analytical synthesis, which will make possible the understanding of the theme of our research.
Next, the analysis of one of the articles, regarding the Specialized Attention Line related to
the APAE, is carried out. From this, an approach is taken on inclusive education and the
support of other services that are necessary to promote a quality education to the disabled, no
matter what they are. Thus, the conclusion is that specialized care is essential, since it makes
possible a support that goes beyond what is available in the school environment, due to
factors such as the training of professionals and areas of knowledge involved, such as health
and social service. Being an ally to regular education in the achievement of inclusion that is
desired by society as a whole.

Keywords: Disabled people; Regular Education; Special education.
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