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O CRISTIANISMO COMO BASE DO ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL

COSTA, Gerlane Mayara da Silva'

RESUMO

O Ensino Religioso ¢, sem duvida fundamental na formag¢ao do cidadao, desde pequeno,
porém, deve-se compreender e respeitar a diversidade religiosa e cultural existente para
que nao haja apenas a formacao catequética no ambiente escolar. Para isso, precisamos
estudar o processo historico do Ensino Religioso, bem como termos nogdes de campo e
do campo religioso em si, analisando a influéncia do Cristianismo no mesmo. Tal
processo pode ser compreendido dialogando com Pierre Bourdieu, tragando um paralelo
com a propria Constituicdo Federal, no que concerne ao Ensino Religioso. Contudo, é
notdrio que apesar de tantas lutas pela igualdade cultural, ndo se vé€ esta acontecer como
se espera, ¢ sabemos que um dos fatores que corroboram para tal ¢ a parcialidade dentro
de sala de aula, esta que muitas vezes acontece de maneira “inocente” por parte do
professor.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Diversidade. Educagao.

INTRODUCAO

Através deste trabalho, gostaria de desenvolver um estudo acerca do modo como
¢ promovido o Ensino Religioso nas salas de aula das turmas de primeira fase do Ensino
Fundamental, compreendendo como o mesmo ¢ tratado diante das demais disciplinas do
curriculo da escola em estudo e por que, em sua grande maioria, ¢ desenvolvido o

ensino voltado ao Cristianismo.

O estudo desta tematica ¢ de extrema importancia para a minha formagao
profissional, uma vez que busco assim fazer uma associacao, na pratica, do que estudei
durante anos no curso de Licenciatura em Pedagogia, compreendendo a realidade da
sala de aula da escola a qual pretendo desenvolver/aplicar tudo o que aprendi. Ao
mesmo tempo, ¢ de suma importancia para a minha formac¢do pessoal, uma vez que,
durante a minha formacao inicial, o ensino religioso era desenvolvido apenas por meio
de uma oragdo no inicio da aula e algumas atividades temdticas de acordo com as datas
comemorativas do calendéario. Hoje percebo que o ensino religioso vai muito além
daquilo que vivenciei, € como pedagoga em fase final de formagao e futura atuante da

area, gostaria de contribuir com meus estudos acerca dessa tematica.

Este estudo surgiu de uma inquietagdo, principalmente pessoal, visto que na falta

de um ensino religioso qualificado, muitas vezes agi com preconceito para com as

'Graduanda no Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB). E-mail: mayara9582@hotmail.com.



pessoas que nao seguissem a mesma religido que eu, e depois de algum tempo, na
universidade foi que pude vivenciar momentos de didlogo com pessoas e representantes
de outras doutrinas religiosas, o que me despertou interesse em conhecer melhor as
mesmas. SO entdo pude perceber o qudo precario era o meu conhecimento acerca do
ensino religioso, e por ser uma futura professora, gostaria de fazer diferente com meus
alunos, para que eles possam aprender a respeitar ¢ melhor se relacionar com as

diferengas culturais e religiosas.

O objetivo deste ¢ reconhecer a importancia do ensino acerca da diversidade
religiosa na formagao educacional dos alunos, facilitando a compreensdo do ensino
religioso ndo apenas como estudo de uma religido especifica, mas como conhecimento
aprofundado em diferentes religides, de modo a favorecer a compreensdao do ensino
religioso em sua dimensdo especifica. E valido ressaltar a importancia do respeito a

diversidade cultural, bem como a sua discussdo em sala de aula.

Os métodos de pesquisa utilizados foram a revisdo bibliografica e aplicagdo de
questionarios. A leitura de livros e artigos sobre o tema foi fundamental para a
elaboragdo deste trabalho. O aporte tedrico metodologico deste artigo esta baseado nas
leituras de Pierre Bourdieu” (1930-2002), que discorre acerca dos conceitos de campo e

por consequéncia, a no¢ao de campo religioso.

REFERENCIAL TEORICO- METODOLOGICO

Para compreendermos as noc¢des de campo religioso e como se deu a disputa
pelo mesmo por parte dos demais campos, como o campo da Igreja e o campo do

Estado. Segundo Bourdieu o conceito de campo ¢ mais abrangente que o de classes, por

*Pierre Félix Bourdieu (1930-2002) nasceu em Denguin, Franca, no dia 1 de agosto de 1930. Iniciou seus
estudos basicos em sua cidade natal. Mudou-se para Paris, ingressou na Faculdade de Letras, onde cursou
Filosofia, obtendo a graduacdo em 1954. Prestou servi¢o militar na Argélia (entdo coldnia francesa).
Entre os anos de 1958 ¢ 1960, assumiu a fung¢@o de professor assistente na Faculdade de Argel. Em suas
obras, Bourdieu tenta explicar a diversidade do gosto entre os seguimentos sociais, analisando a variedade
das praticas culturais entre os grupos, afirmando que o gosto cultural e os estilos de vida da burguesia, das
camadas médias e da classe operaria, estavam profundamente marcados pela trajetoria social vivida por
cada um deles. Pierre Bourdieu foi considerado um dos mais importantes intelectuais de sua época.
Tornou-se referéncia na Antropologia e na Sociologia, publicando trabalhos sobre educagdo, cultura,
literatura, arte, midia, linguistica, comunicag@o e politica. Com sua vasta producao intelectual, recebeu o
titulo “Doutor Honoris Causa” da Universidade Livre de Berlim (1989), da Universidade Johann
Wolfgang-Goethe de Frankfurt (1996) e da Universidade de Atenas (1996).Pierre Bourdieu faleceu em
Paris, Franga, no dia 23 de janeiro de 2002.



exemplo, nele a no¢do de campo, vai tratar de um espago onde existe uma disputa entre

dominantes e dominados pela manutengdo ou pela aquisi¢do ja estabelecidos.

“Se define entre outras coisas através da definigdo de objetos
de disputas ¢ dos interesses especificos que sdo irredutiveis aos
objetos de disputas e aos interesses proprios de outros campos. Para
que um campo funcione, ¢ preciso que haja objetos de disputas e
pessoas prontas para disputar o jogo, dotadas de habitus que
impliquem no conhecimento e no reconhecimento das leis imanentes
do jogo, dos objetos de disputas, etc.(BOURDIEU,1983,p. 89).”

Como serd observado ao logo deste trabalho, existia uma relagdo bastante
tranquila entre a igreja e o estado, tanto no periodo colonial bem como durante o
império, sendo assim nao existia uma disputa entre os lados, uma vez que ambos
compactuavam da mesma estrutura. Neste caso segundo Bourdieu as disputas que eram

travadas se davam de forma interna.

“Essa estrutura nao ¢ imutavel e a topologia que descreve um
estado de posigdes sociais permite fundar uma analise dinamica da
conservagdo e da transformacdo da estrutura e da distribuicdo das
propriedades ativas e, assim, do espaco social. E isso que acredito
expressar quando descrevo o espaco social global como um campo,
isto é, ao mesmo tempo, como um campo de forgas, cuja a
necessidade se impde aos agentes que nele se encontram envolvidos, e
como um campo de lutas, no interior do qual os agentes se enfrentam,
com meios ¢ fins diferenciados conforme sua posigdo na estrutura do
campo de forgas, contribuindo assim para conservagdo ou a
transformagdo de sua estrutura (BOURDIEU, 1996,p.50).”

Dentro de tal otica, o campo do governo se funde com o campo religioso, onde
tanto um quanto o outro tem suas estruturas independentes, cada qual com os seus
objetivos, onde estes se fundem naquele que era o objetivo principal no caso a

colonizagao do Brasil.

Com o advento da republica, o que até entdo era uma relagao totalmente
harmoniosa, passa a enfrentar os primeiros embates. Isto se deu pelo fato de que a partir
do momento em que houve a instauragdo da republica, inumeras responsabilidades que
anteriormente estavam sobre o comando da igreja, agora passam a ser responsabilidade
do estado, como por exemplo, a educacdo que migra do campo religioso para o campo

do estado.

’

E justamente nesse contexto que se trava uma verdadeira disputa entre os
campos, bem como disputas internas dentro de cada um dos campos, como por
exemplo, as existentes dentro do campo religioso, travada entre as mais diversas

denominagdes, cada uma querendo usar a escola como um lugar de catequese e



proselitismo. Fazendo ou tornando assim as religides um verdadeiro sistema simbdlico,

que vai tratar diretamente com a ordem das coisas.

Para Bourdieu, este fato acontece justamente por conta:

Tanto pelo fato de que os sistemas simbolicos derivam sua estrutura, o
que ¢ tdo evidente no caso da religido, da aplicagdo sistematica de um Unico e
mesmo principio de divisdo e, assim, s6 podem organizar o mundo natural e
social recortando nele classes antagonicas, como pelo fato de que engendram o
sentido e o consenso em torno do sentido por meio da logica da inclusdo e da
exclusdo, estdo propensos por sua propria estrutura a servirem simultaneamente
a fungdes de inclusdo e exclusdo, de associagdo e dissociagdo, de integragdo ¢
distincdo. (BOURDIEU,2011,p.30)

No que se refere ao estudo do campo religioso, Bourdieu nos traz a no¢ao de campo
como sendo um espaco em que sujeitos (instituicdes) disputam o seu poder. Em seus
estudos, ele analisa a sociedade como um conjunto de campos sociais atravessados por

lutas entre as classes. Para tanto, precisamos compreender a nogao de campo que:

[...] se define entre outras coisas através da definicdo de objetos de
disputas e dos interesses especificos que sdo irredutiveis aos objetos de
disputas e aos interesses proprios de outros campos. Para que um campo
funcione, é preciso que haja objetos de disputas e pessoas prontas para disputar
o jogo, dotadas de habitus que impliquem no conhecimento e no
reconhecimento das leis imanentes do jogo, dos objetos de disputas, etc.
(BOURDIEU, Questdes da sociologia, p. 89)

Sendo assim, podemos definir o campo como uma configura¢do de relagdes
objetivas entre posi¢des diferentes, de modo que as disputas ocorrentes pelas
institui¢des objetivam a aquisi¢ao de diferentes tipos de poder, como meio de obter

como resultado a posse do que estd em disputa pelo campo.

Podemos perceber que até o periodo imperial, ndo era notada uma disputa de
campo entre o Estado e a Igreja, uma vez que ambos (os campos) compartilhavam de
uma mesma estrutura, de maneira que cada um reforcava a autonomia do outro sem
perder a sua propria autonomia, porém, “Essa estrutura ndo ¢ imutavel e a topologia que
descreve um estado de posigdes sociais permite fundar uma andlise dindmica da
conservacgao e da transformacao da estrutura e da distribuicdo das propriedades ativas e

assim, do espago social.” (BOURDIEU, Razdes Préticas, p. 50)

Deste modo, hd uma fusdo campo religioso-campo do governo, de modo que
cada um destes apresenta objetivos especificos dentro de uma mesma perspectiva —
colonizar o Brasil-. Porém, com o inicio do periodo republicano, comecam a ocorrer as
primeiras divergéncias entre os dois campos, quando o Estado torna- se responsavel

pela educacdo, que antes era exclusiva da Igreja. A partir de entdo, a disputa pelo ensino
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religioso na escola publica passa a representar as lutas entre os campos religioso e

politico.

Essa disputa pela posse do ensino religioso também ocorre por parte das
diferentes denominacdes religiosas, o que vem a tornar a escola publica como um
espago para o proselitismo, contundindo a proposta de Estado laico no periodo
republicano, uma vez que essa disputa travada pelas diferentes religides apresenta- se

como sistema simbolico, veiculando poder e politica. Tal organizacdo de sistema ocorre

Tanto pelo fato de que os sistemas simbdlicos derivam sua
estrutura, o que ¢ tdo evidente no caso da religido, da aplicacdo
sistematica de um unico e mesmo principio de divisdo e, assim s
podem organizar o mundo natural e social recortando nele classes
antagonicas, como pelo fato de que engendram o sentido e o consenso
em torno do sentido por meio da logica da inclusdo e da exclusdo,
estdo propensos por sua propria estrutura e servirem simultaneamente
a fungdes de inclusdao e exclusdo de associagdo e dissociagdo, de
integragdo e distingdo. (BOURDIEU, A economia das trocas
simbolicas, p.31)

Fica explicito que a religido vai passando a transformar- se em fungao politica, e
com tal transformagdo, passa a ocorrer uma ideologia as exclusdes, frisando as
diferengas dentro e fora do campo religioso. Deste modo, fica enfatizado um ensino

religioso proselitista e com mero efeito catequético no espago da escola publica.

E perceptivel nesse contesto as func¢des sociais que passam a serem exercidas
pela religido, onde para Bourdieu “em sua obra coisas ditas 1987 isto se dar pelo fato

da religido transformar fungdes sociais em fungdes politicas.

Ainda segundo ele, ¢ por consequéncia da funcdo politica existente dentro do

campo religioso que ocorrem diferencas dentro e fora do campo religioso

A estrutura das relagdes entre o campo religioso e o campo
do poder comanda, em cada conjuntura, a configuragdo da estrutura
das relagdes constitutivas do campo religioso que cumpre uma fungéo
externa de legitimagdo da ordem estabelecida na medida em que a
manutengdo da ordem simbolica contribui diretamente para a
manuteng@o da ordem politica, ao passo que a subversdo simbolica da
ordem simbolica s6 consegue afetar a ordem politica quando se faz
acompanhar por uma subversdo politica desta ordem. (BOURDIEU,
2011, p.69)

Mediante toda argumentag¢do teodrica apresentada com base em Bourdieu,
podemos entender que a permanéncia do ensino religioso da forma catequética,
doutrinaria e proselitista como se apresentam na maioria das escolas publicas tem o
173 s 9 . re: ’ . .~ . . A .
apoio” social e politico como um simbolo da contribui¢do da igreja na permanéncia da

ordem da vida politica. Como cita o proprio:
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A Igreja contribui para a manutencdo da ordem politica, ou
melhor, para o refor¢o simbolico das divisdes desta ordem pela
imposi¢do e inculcacdo dos esquemas de percepgdo, pensamento ¢
acdo objetivamente conferidos as estruturas politicas e, por esta razao,
tendentes a conferir a tais estruturas a legitimagdo suprema que ¢ a
‘neutralizacdo’, capaz de instaurar e restaurar o consenso acerca da
ordem do mundo mediante a imposi¢do e a inculcag¢do de esquemas de
pensamento comuns, bem como pela afirmag@o ou pela reafirmagio
solene de tal consenso por ocasido da festa ou da cerimdnia religiosa,
que constitui uma acdo simbolica de segunda ordem que utiliza a
eficacia simbolica reforcando a crenga coletiva em sua eficacia.
(BOURDIEU, 2011,p.70)

Podemos desta forma perceber que as religides, tem utilizado de forma bastante
clara o seu prestigio e poder para anestesiar todos os debates que envolvem a

permanéncia ou ndo do ensino religioso nas escolas publicas.

A metodologia adotada neste estudo esta inserida na perspectiva qualitativa da
investigacdo, uma vez que faz- se necessdrio conhecer as percepcdes € como 0s
participantes desta interpretam suas experiéncias, tendo em vista que em tal perspectiva,

o conhecimento esta voltado para as relagdes legitimadas e construidas entre as pessoas.

A metodologia utilizada durante a realizacdo do presente artigo, esta dividida em
dois momentos que foram justamente, a pesquisa de campo e a pesquisa bibliografica,

ambos de grande importancia e sem os quais ndo seria possivel a realizagdo do mesmo.

A pesquisa de campo se deu a partir da aplicagio de questionario com
professoras da rede publica de ensino, em uma escola de primeira fase do Ensino
Fundamental, com o intuito de compreender o modo como tais professoras os quais ja
lecionaram a disciplina de ensino religioso. A aplica¢do do dos referidos questiondrios,
teve como objetivo extrair depoimentos significativos sobre o tema central do trabalho.
Seguindo desta forma o pensamento de Deslandes (1994)

“O trabalho de campo, em sintese, ¢ fruto de um momento
relacional e pratico: as inquietagdes que nos levam ao cotidiano. O
que atrai na produ¢do do conhecimento ¢ a existéncia do
desconhecido, ¢ o sentido da novidade e o confronto com o que nos ¢

estranho. Essa produgio, por sua vez, requer sucessivas aproximagoes
em dire¢do ao que se quer conhecer”.(Deslandes, 1994.p,64)

A metodologia do trabalho abrange também as pesquisas bibliograficas, onde as
mesmas tiveram como objetivo, selecionar, recolher, analisar e consequentemente interpretar as
ja existentes contribui¢des sobre o tema proposto. Deste modo, nos utilizamos de tais recursos
para aprimorar a pesquisa e conferir- lhe uma maior compreensao do tema proposto, analisando
o contexto social da educacdo publica, bem como o ensino religioso nestas institui¢des,

podemos perceber a forte influéncia crista na realizacdo da mesma em tal ambiente.
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Tais perspectivas de investigagdo foram fundamentais para a execugdo deste trabalho,
uma vez que unidas, ambas propuseram uma melhor compreensdo da tematica abordada, tendo
em vista, que se trabalhassemos apenas com uma das citadas, o mesmo nao teria sido

desenvolvido com o mesmo afinco.

TRAJETORIA DO ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL: BREVE
ANALISE

Sabemos que, pelo fato de o Brasil ter sido colonizado por Portugal, pais no qual
existe forte presenca de orientagdo religiosa catolica romana, da- se grande importancia
ao ensino religioso, e que para realizarmos uma discussdo aprofundada neste tema,
precisa- se fazer um estudo da trajetdria historica do ensino religioso e compreendermos
a multireligiosidade, bem como a necessidade de uma pratica educativa laica que

promova a participagdo e representatividade de todos os grupos sociais.

Tendo em vista a doutrina religiosa crista imposta no nosso pais desde a chegada
dos europeus por volta de 1500, denota- se a necessidade de compreender que, embora a
Constituicao Federal de 1988 estabeleca que o Brasil ¢ um pais laico, ndo vemos essa

laicidade acontecer tal como deveria, a0 menos na maioria das escolas.

Durante o periodo de colonizagdo do Brasil, os europeus ja agiam impondo suas
ideias para enquadrar os nativos nos valores sociais que eles defendiam, como uma
espécie de “unificacdo”. Deste modo, trazemos uma reflexdo de Paiva (2004) que
ressalta que “o colégio foi certamente outro caminho, ndo um caminho paralelo, mas
expressao instrumental da pregacao e conservagao da f&” (p.81). Percebe- se entdo que,
no periodo colonial brasileiro, a escola entra em uma estratégia de dominagdo dos
negros e indios para que se tornassem pertencentes a fé cristd, esta que ficava sob a

responsabilidade do Estado e da Igreja Catodlica:

Os jesuitas desprezaram a educagdo popular. Por forca das circunstancias
tinham de atuar no mundo colonial em duas frentes: A formacdo burguesa dos
dirigentes ¢ a formacdo catequética das populagdes indigenas. Isso significava:
a ciéncia do governo para uns, ¢ a catequese ¢ servidao para outros. Para o
povo sobrou o ensino dos principios da religido crista. (Gadotti, 2004, p. 65)

A partir de tal afirmacdo, nota- se que, para manter os nativos submissos as
vontades da Coroa Portuguesa, os mesmos objetivaram-se a submeté-los a fé catélica e

converté-los ao Cristianismo através dos jesuitas, esta que predominou no Brasil e,
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consequentemente monopolizou o ensino, tendo em vista o grande apoio recebido pela

Coroa Portuguesa.

Mesmo apos a expulsdo dos jesuitas do territorio brasileiro, o modo de ensino
permaneceu praticamente o mesmo, uma vez que, aqueles que foram outrora instruidos
pelos jesuitas, passaram entdo a “tomar conta” da educacdo e assim, reproduzir os

ensinamentos deixados pela Companhia de Jesus.

Durante o periodo imperial, o Brasil passou por algumas reformas referentes ao
modelo até entdo existente na educagdo escolar, uma vez que Dom Pedro I atribuiu a
religido catdlica o status e o direito de conferir beneficios eclesidsticos, alimentando o
monopolio do ensino escolar da época, como no caso dos documentos complementares

de 1827, onde ficou determinado o ensino da religido catolica nas escolas.

Foi com Constituicao de 1891 que ficou estabelecida a separacao do Estado e Igreja,
trazendo consigo o principio de Estado Laico, propondo que o Ensino Religioso
deixasse de ser reponsabilidade do poder publico, bem como os Pardmetros Curriculares

Nacionais para o Ensino Religioso, que nos afirmam:

No periodo republicano o ensino da religido catolica romana passou por
uma crise, pois o novo regime que surgiu em 1891 pedia a separagdo do Estado
em relacdo a Igreja. A partir desse fato, passou a vigorar a seguinte expressao:
Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos oficiais de ensino.
(PCNER, 2004. 14)

A partir do citado acima, ¢ notorio que o Ensino Religioso passou a ser de
responsabilidade de escolas de cunho religioso € ndo mais do poder publico quando o
Estado assume entdo a sua laicidade, por meio da Reforma Benjamin Constant, em

1890, gerando crise no sistema educacional de ensino da religido catolica.

Durante o Governo de Getulio Vargas, nas Constituicdes de 1934 e 1937, o
Ensino Religioso passou a ser facultativo, ndo constando mais como disciplina
obrigatoria nas escolas publicas, sendo ministrado de acordo com a confissdo religiosa
do educando, uma vez que o mesmo, ou seu responsavel legal a tenha manifestado. Nos
anos subsequentes a 1937, o Ensino Religioso permaneceu ocorrendo de maneira

facultativa, ainda presente no curriculo das escolas.

Entre os anos de 1986 e 1987, no momento em que ocorriam os debates
referentes a Assembleia Constituinte, ganham destaque os debates em torno da criagao
ou nao de um dispositivo que garantiria o Ensino Religioso nas escolas publicas. As

discussoes acaloradas se deram a partir de dois campos opostos, onde de um lado estava
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os grupos ligados a religido, sobretudo a Igreja Catolica, e do outro lado estavam os
grupos secularistas, dentre os quais ganham destaque as associagdes de educadores,
estes posicionados contra o ensino de religido nas escolas publicas, e defensores da

escola laica.

Mesmo diante de toda a oposigado feita por parte das associagdes de educadores,
a pressdo exercida pelos grupos religiosos surtiu efeito, ¢ em 1988 foi incluido na
Constituicdo o dispositivo que em seu artigo 21§ unico: “ o ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de

ensino fundamental”.

Conforme citado, a Lei estabelece o Ensino Religioso como parte integrante do
curriculo das escolas publicas, € 0 modo como este deve ocorrer, fica notério em seu

artigo 19, com o seguinte:

E vedado a Unifo, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

I — estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaragar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relagdes de
dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de interesse
publico. (Grifo acrescentado).

Sendo assim, fica evidente que a laicidade é exaltada, como uma maneira de externar o
respeito as diferentes crencas religiosas, mantendo o ensino religioso de maneira

democratica, visando a preservagao das diversidades, sem nenhum tipo de proselitismo.

EDUCACAO, RELIGIAO E ENSINO RELIGIOSO

Desde a colonizacdo, o ensino religioso esta fortemente presente na nossa vida,
ficando evidente a relagdo persistente entre as instituigdes religiosas e o sistema
educacional desde quando a educagdo passou a ser comedido pelos jesuitas, porém,
mesmo apos a Reforma de 1890, o ensino religioso de cunho cristio se manteve

presente nas escolas publicas brasileiras, seja de maneira direta, ou superficial.

Apds quase uma década da promulgacdo da Constituicdo Cidada, a nova Lei de
Diretrizes e Bases estabelece o ensino ministrado com base na liberdade de ensino e
aprendizagem, pesquisa e divulgacdo da cultura, do pensamento, da arte e do saber.

Sendo assim, a partir da vigéncia da mesma, foi aprovada a substitui¢ao do artigo 33,
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passando entdo a edicdo de lei 9.475/97, onde o ensino religioso torna- se disciplina

escolar, bem como area do conhecimento necessario a base da formac¢ao do cidadao.

O ensino religioso, de matricula facultativa, como parte integrante da
formacgdo basica do cidaddo, constando como disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurando o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedando quaisquer formas de
proselitismo. (BRASIL, 1997)

Destarte, o ensino religioso passa a vigorar com uma disciplina escolar,
contendo avalia¢des e valendo notas/conceitos. Compreende-se entdo esta como uma
disciplina que age diretamente na vivéncia do educando, corroborando para uma
formacdo educacional mais ampla, evidentemente que em consonancia com as demais

disciplinas que compdem o curriculo escolar.

E valido compreender que a grande diversidade existente no ambiente escolar
dificulta a discussdo, bem como a compreensdo das diversidades culturais e religiosas
como algo que deve ser ndo sé respeitado, mas também exaltado como um direito
individual e coletivo, o que implica em trabalhar o exercicio de outros direitos que
estejam interligados a este, uma vez que a partir do momento que ¢ vedado o direito do
respeito a diversidade religiosa ou cultural, passa entdo a ocorrer o crime de

intolerancia.

Quando se fala em Ensino Religioso, deve- se observar as necessidades de
exceder o proselitismo para que promova a autenticidade de uma escola em beneficio do
povo. Somos cientes dos desafios que a escola enfrenta, no que se refere a pratica do
Ensino Religioso, tendo em vista que o mesmo ja ¢, por lei, estabelecido como
facultativo, tornando- o entdo, opcional. Partindo deste pressuposto, nos deparamos com
outro desafio, que ¢ o de promover a superacdo do preconceito, bem como a noc¢ao de

respeito a diversidade cultural e religiosa.

E necessario compreender o direito coletivo da educacfio, potencializando- o
como algo a ser desenvolvido de maneira plena, estimulando o educando a buscar
compreender — se como cidaddo unico e com caracteristicas comuns aos demais
presentes dentro de uma coletividade. Sendo assim, o curriculo do Ensino Religioso
passa a ser visto sob a perspectiva de um novo olhar, pautando-se na liberdade de
ensino e aprendizagem, bem como o respeito a liberdade e valorizacdo das diferentes

culturas e etnias para a formagao da populagdo brasileira.
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Um dos principais objetivos do FONAPER® (Férum Nacional Permanente para o
Ensino Religioso) foi alcangado em margo de 1996, com a criacdo dos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) do ensino religioso. Esse documento propos as
diretrizes fundamentais para o ensino religioso enfatizando que a disciplina deveria
evitar qualquer forma de proselitismo e doutrinagcdo. Segundo os PCNs do Ensino
Religioso, “a escola deve promover agdes que levem o educando a cidadania e ao

respeito perante a alteridade religiosa e ao ecumenismo”.

Desta forma, a escola deve garantir a possibilidade do didlogo entre os
educandos, proporcionando uma releitura das tradigdes religiosas, prezando pelo
respeito a sua espiritualidade, superando qualquer forma de proselitismo e evidenciar
um estudo que possibilite conhecer as diferentes organizagdes religiosas existentes
numa sociedade, propde ao educando formar uma opinido mais democratica,
compreendendo a liberdade das mais diversas formas de expressdo dentro de uma
diversidade tanto religiosa, bem como cultural. Deste modo, tais aspectos devem ser
implementados em todo o curriculo escolar, desde a educagdo infantil, até o ensino

superior.

E valido ressaltar que o ensino religioso ndo deve representar quaisquer
experiéncias de fé, deve-se, portanto, proporcionar ao aluno uma melhor maneira de se
relacionar com as diferentes crencas religiosas, coibindo qualquer forma de intolerancia.
Para tanto, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso propdem a
organiza¢do de um curriculo apresentado em eixos tematicos sistematizados para o
aprofundamento em Tradi¢cdes Religiosas, Textos e Livros Sagrados: Orais e Escritos,
Teologias, Ritos e Ethos, todos estes direcionados ao respeito as diversidades culturais,

evidenciando uma educacao baseada em principios democraticos.

Articulando-se em torno de tais eixos, 0 FONAPER tem promovido palestras e

seminarios em varios estados do territdrio brasileiro, com o intuito de capacitar os

30 Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso - FONAPER ¢ uma associa¢do civil de direito
privado, de ambito nacional, sem vinculo politico-partidario, confessional e sindical, sem fins
econdmicos, que congrega, conforme seu estatuto, pessoas juridicas ¢ pessoas naturais identificadas com
o Ensino Religioso, sem discriminagdo de qualquer natureza. Fundado em 26 de setembro 1995, em
Floriandpolis/SC, vem atuando na perspectiva de acompanhar, organizar e subsidiar o esforco de
professores, pesquisadores, sistemas de ensino e associagdes na efetivacdo do Ensino Religioso como
componente curricular. O FONAPER ¢ um espago de discussdo e ponto aglutinador de ideias, propostas e
ideais na construcao de propostas concretas para a operacionalizacdo do Ensino Religioso na escola.
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docentes, por meio de um endereco eletronico’, também disponibiliza trabalhos
publicados na area de ensino religioso, bem como as experiéncias realizadas em salas de
aulas, ressaltando que o modelo de ensino religioso proposto na lei 9.475/97 tem

alcancado éxito em algumas escolas, adaptando-se a pluralidade religiosa.

Assim sendo, podemos compreender os PCNER como um guia para a pratica
pedagbgica em sala de aula, que orienta para a superacdo ¢ compreensao do campo
simbdlico, articulando- se com um trabalho interdisciplinar para a valorizagdo das
diferencas culturais regionais, uma vez que as propostas pedagogicas e os regimentos
escolares devem acolher com autonomia e senso de justica o principio da identidade

pessoal, bem como a identidade coletiva da comunidade escolar.

No tocante aos PCNs, vale destacar que de acordo com o Ministério da

Educacao:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
qualidade para a educagdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcdo
¢ orientar ¢ garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional. [...]
O conjunto das proposigdes aqui expressas responde a necessidade de
referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a fim
de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e
complexa, a educagdo possa atuar, decisivamente, o processo de construcdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos
entre os cidaddos baseado nos principios democraticos. [...] (Secretaria de
Educagdo Fundamental, 1997, p. 13)

Desta maneira, os PCNs tém como objetivo nortear o sistema educacional para a
criacdo de propostas educativas, ao mesmo tempo em que propde € mantém a
autonomia dos professores, bem como os orienta através dos principios acima citados,

visando a parceria na criacao de uma educacao baseada no espirito democratico.

O PROFESSOR E O ENSINO RELIGIOSO

A grande discussdo acerca desta tematica estd em como o ensino religioso €
trabalhado em sala de aula, buscando compreender o posicionamento do professor ¢ da
escola em relagdo a esta disciplina, uma vez que 6rgaos publicos devem ser neutros no

que se refere a consciéncia de liberdade religiosa.

Sabemos da necessidade de profissionais capacitados para exercer a fungao de

educador religioso, visto que o mesmo deve assumir-se também como laico dentro da

N http://www.fonaper.com.br/
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sala de aula, uma vez que, como propagador e representante da democracia, deve
comegar por exercé-la em sala de aula, primeiramente, ndo impondo a sua crenga a seus
alunos. A sala de aula nd3o deve ser um espaco para a propagacdo de fé, e sim um
ambiente que possibilite uma linguagem simbolica, porém real, vindo a compreender as
experiéncias transcendentais, utilizando-se de uma pedagogia que favorega a

compreensdo do ensino religioso em sua dimensao especifica.

O professor pode integrar- se com lideres religiosos para melhor ministrar suas
aulas, como nos sugere a LDB (1996): “Sao os sistemas de ensino que criarao regras
para a escolha dos conteudos e admissao de professores, devendo ser ouvidas entidades
religiosas para que os contetidos sejam definidos”. Como parte integrante do sistema de
ensino, juntamente com o colegiado, o professor deve reunir-se como os diferentes
lideres religiosos, para selecionar conteudos que possam ser abordados
democraticamente em sala de aula, para que venha auxiliar o aluno em uma formacao

instrutiva, respeitando a pluralidade.

Percebe- se uma abstencao por parte do Conselho Pleno do CNE no que se
refere aos critérios de formacgdo do profissional que venha a lecionar o Ensino
Religioso, o que pode- se entender como ponto forte na falha acerca das orientagdes do
que se refere aos contetidos a serem trabalhados, acarretando uma série de problemas

socioculturais dentro do sistema educacional.

Tendo em vista que o Ministério da Educagao e Cultura nao regula contetdo,
critérios de habilitagdo de professores, e tampouco material didatico para a disciplina,
secunda em permitir uma conjectura de conteidos aleatorios para o ensino religioso, tal
qual nos afirma Sabino (2009): “Esse vacuo normativo ¢ de monitoramento acaba por
abrir espaco para uma sé€rie de interpretacdes sobre qual deve ser o conteido do ensino

religioso” (p. 62).

Percebe- se que a forma como a disciplina ¢ colocada diante das demais, bem
como a propria formacao do profissional responsavel por ela, deixa muito a desejar,
uma vez que desde sempre, o que geralmente se nota sdo profissionais sem habilitagao
especifica, ou qualquer tipo de aprofundamento em multiculturalismo religioso,
lecionando o ensino religioso, sem uma fiscalizagdo, nem mesmo regulamentacdo de
contetido a ser trabalhado, corroborando para a descentraliza¢do da disciplina, o que

ocorre por gerar e reproduzir o tdo antigo sistema proselitista, acentuando a intolerancia.

19



Quando trazemos essa abordagem para a primeira fase do Ensino Fundamental,
em que todas as disciplinas ficam sob responsabilidade de um Unico professor, denota-
se a dificuldade ainda maior de manter essa laicidade em sala de aula. Deste modo,
acaba- se por deixar de evidenciar uma aprendizagem pautada na constru¢do de um
conhecimento através do debate. Dando entdo énfase a um modelo de educacgao
centrado apenas na transmissdo de conteidos que reduzem a possibilidade de

participacao do aluno, nao respeitando a diversidade cultural e religiosa.

Como educadores, precisamos primeiramente respeitar a existéncia de outras
crengas que nao sejam somente aquela a qual pertencemos, e tomarmos conhecimento
das demais para que também possamos deixar de “impor” a nossa crenga, direta ou
indiretamente aos nossos alunos. Destarte, ¢ necessario compreender a esséncia das
mais diversas religides, tendo em vista que s6 podemos falar com propriedade daquilo
que conhecemos, e por nao ter o conhecimento, acabamos por reproduzir um sistema de

educagdo que aliena o aluno e o instiga a um preconceito inconsistente.

Tomando como base a nossa propria formacao escolar, ja percebemos essa falha,
no que se refere ao Ensino religioso de maneira democratica. O que geralmente
acontece ¢ uma pratica voltada para a cultura religiosa daquele que leciona a disciplina,
bem como as proprias atividades presentes no livro didatico, voltadas para datas
comemorativas, ndo dando a oportunidade de o aluno tomar conhecimento da
diversidade cultural e religiosa que provavelmente exista dentro da propria sala de aula.
Tal acao corrobora em permitir uma discriminacao para aquilo que ele ndo conhece, o

que futuramente tende a tornar-se preconceito, ou at¢ mesmo intolerancia religiosa.

Denota-se portanto, na pratica do professor, um trabalho voltado para a religido
de vertente crista em sala de aula, uma vez que, em trabalhos acerca de datas
comemorativas, sao desenvolvidos tomando como base a perspectiva crista, trazendo
entdo tal trabalho de forma universalizada, o que corrobora para a pratica

preconceituosa, evidenciando ainda mais as matrizes cristas na educagao publica.

ANALISE DE QUESTIONARIOS

A presente pesquisa desenvolveu- e em uma escola publica de primeira fase do
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Ensino Fundamental, situada na zona urbana do municipio de Arara’, que atende uma
clientela de 120 alunos em média, nos turnos manha e tarde, sendo estes alunos
moradores da propria comunidade e ruas adjacentes. Participaram desta pesquisa 5
(cinco) professoras da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Maria José
de Albuquerque, respondendo individualmente o questionario estruturado em

consonancia com o referencial tedrico deste artigo.

A partir das respostas das professoras participantes, nota- se que todas elas sao
cristas, com tempo de atuacao variando de seis a vinte e oito anos. Ambas consideram
importante o ensino religioso, justificando que o mesmo contribui para a eficacia na
formag¢ao do individuo, como um meio que proporciona um bom conhecimento, bem

como a melhor convivéncia com as demais culturas.

E ressaltado o papel da escola como transmissora de conhecimento e
mantenedora dos direitos de aprendizagem, priorizando o ensino de valores éticos e
morais, com o intuito de combater todo e qualquer tipo de discriminacdo. Ambas as
professoras destacam o desenvolvimento de um trabalho pautado nos mandamentos da

Biblia crista

“Tendo como base comum um ensino voltado ao maior mandamento do Senhor,

amar a Deus sobre todas as coisas e amar ao teu proximo como a ti mesmo. "P1

Nota- se portanto, uma forte influéncia cristd no trabalho desenvolvido por essa
professora. Como a mesma afirma, toma a biblia como base para desenvolver as suas

aulas de ensino religioso.

Ha divergéncias entre elas quando perguntadas a respeito de momentos de
orientacdo sobre o ensino religioso. Apenas uma das cinco professoras respondeu
positivamente a pergunta, mas logo complementou que tais momentos de orientagdo
ndo foram aprofundados, apenas sugerido que trabalhassem de acordo com o proposto
na LDB 9.394/96, esta também ressaltou trabalhar datas comemorativas voltadas a uma

determinada doutrina religiosa, dizendo prezar pelo respeito a diversidade.

Quando indagadas sobre possiveis orientagdes recebidas por parte da

coordenagdo ou dire¢dao da escola acerca da tematica proposta, novamente apenas uma

5Municipio brasileiro do estado da Paraiba, Localiza-se na Mesorregido do Agreste Paraibano e
na Microrregido do Curimatati Ocidental. Sua principal via de acesso € pela rodovia PB-105, esta
distante 155 quilometros de Jodao Pessoa, a capital do estado.
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delas respondeu positivamente e relatou que tais orientagdes sugerem considerar em

sala de aula os valores éticos e morais da sociedade.

Na pergunta referente a participacdo em atividades de orientagdo acerca de
Ensino religioso por parte da Secretaria Municipal de Educagdo, todas sem excecdo
responderam negativamente. Sendo assim, percebe- se a auséncia de empenho por parte
deste 6rgdo no que concerne a realizagdo de orientagdo ou até mesmo da capacitaciao

dos seus profissionais.

No que se refere ao modo particular delas trabalharem o ensino religioso em sala
de aula, denota- se entdo as diferentes formas de trabalhar. Algumas afirmaram
trabalhar de maneira interdisciplinar, pautando- se nos valores éticos e morais, outras
responderam trabalhar através de oragdes no momento de acolhida dos alunos no inicio
das aulas, por meio de mensagens biblicas e imagens, tanto por meio de cartazes, como
através de filmes abordando a temética, proporcionando uma reflexdo aos alunos,

tornando a aula mais prazerosa.

“Cada pessoa segue a religido que gosta, pois todos tém o direito de fazer
aquilo que quer e que gosta. O que importa é somos filhos de apenas um Deus que olha

por nos, ndo importa as religioes que existam.” P4

Com base no descrito acima, pode- se perceber que a disciplina de ensino
religioso permanece sendo trabalhada de maneira superficial, priorizando a cultura
religiosa daquela que a leciona. Nota- se que algumas delas relataram que sua forma de
trabalhar seja prazerosa, mas nos fica um questionamento: prazerosa para quem? Talvez
ndo seja dificil deduzir para quem seja, uma vez que, como visto com base nas
respostas, ambas nao priorizam desenvolver um trabalho voltado para a compreensao da
diversidade religiosa, ou talvez nem se interessem em saber a orientacdo religiosa de

cada aluno em particular.

Percebe- se uma pratica pautada na biblia cristd, o que nos leva a concluir que
pouco ou nada se trabalha algo voltado para as religides de outras matrizes que nao
sejam cristds, o que embora, como as professoras ressaltaram trabalhar com o intuito de
orientar o respeito as diversidades, direta ou indiretamente, gera um certo preconceito, e

os alunos passam entdo a considerar como errado aquilo que eles ndo conhecem.

E evidente a exiguidade por parte da secretaria de educacao no que se refere a

uma formacgdo e orientacdo desses docentes. Sabemos que o professor precisa ter um
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suporte e estar sempre buscando se aperfeicoar dentro de sua pratica, porém fica dificil
esperar isso de um professor que ndo ¢ influenciado a tal, e tampouco cobrado por isso.
De certo modo, tal agdo corrobora para a perpetuacdo de um ensino proselitista, ndo se
permitindo romper com as estruturas confessionais e interconfessionais ainda hoje

remanescentes.

Antes de trabalhar de acordo com os preceitos de sua orientacdo religiosa, €
necessario que o professor trabalhe o ensino religioso voltado para uma democracia
religiosa, visto que ele ndo deve, mesmo que indiretamente, impor a sua crenga aos
alunos. Fica explicita a falha por parte da secretaria de educacdo em preparar os
profissionais para lidar com essa situacdo, o que apenas evidencia a tendéncia pela

promogao do ensino catequético voltado para as matrizes jesuitas de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da abordagem histdérica, pudemos compreender como ocorreu a
introducdo do Ensino Religioso no Brasil pelos jesuitas. Através dela foi mais facil
entender o laicismo subsequente da separa¢do do Estado e a Igreja. Sabemos que a
permanéncia do Ensino Religioso nas escolas publicas nao ficou apenas na Constitui¢ao

Federal de 1988, tampouco na reformulagdao da LDB, em seu artigo 33.

Porém, denota- se que ainda existe uma permanente luta de campos, uma vez
que estes defendem a laicidade buscam instaurar um ensino religioso baseado nas
manifestagdes culturais dos diferentes povos, visando possibilitar o respeito a
diversidade, uma vez que, como discorrido em todo este trabalho, denota- se que o
Ensino Religioso ainda atua de maneira catequética, que por vezes acontece por nao

haverem politicas de formagdo de professores.

E valido lembrar que a pratica do ensino religioso nas escolas ndo ¢ mais um
fato isolado, ele estd sim presente, ¢ consolidado no ambiente escolar, fazendo parte da
grade curricular das escolas publicas. Vale ressaltar a necessidade de se repensar o
componente curricular de Ensino Religioso, de modo a respeitar o principio da
laicidade, bem como a diversidade cultural e religiosa presente no ambiente escolar,
evitando a reprodugdo de agdes que gerem ou colaborem com qualquer tipo de

preconceito, bem como destacar a necessidade de uma maior participagdo do Estado no
23



que diz respeito a esta disciplina, podendo este promover formagao especifica para os
profissionais atuantes na area, como também estabelecer regras de polarizagdo
pedagogica, visando abolir todo e qualquer tipo de sectarismo, atentando também para a

democracia no ensino.
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CHRISTIANITY AS A BASIS OF RELIGIOUS TEACHING IN BRAZIL

ABSTRACT

The teaching of religion is without a doubt fundamental in the formation of the citizen,
since small, however, one must understand and respect the religious and cultural
diversity exists for which there is only a catechetical formation in the school
environment. To do this, we need to study the historical process of religious teaching, as
well as terms notions of field and of the religious field itself, analyzing the influence of
Christianity in the same. This process can be understood through dialog with Pierre
Bourdieu, tracing a parallel with the Federal Constitution, with respect to religious
teaching. However, it is clear that despite so many struggles for cultural equity, you
cannot see this happen as expected, and we know that one of the factors that corroborate
for such is the partiality within the classroom, this often happens so "innocent" on the
part of the teacher.

Keywords: religious teaching. Diversity. Education.
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APENDICE



QN

UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Questionario para Professores da Educacao Infantil e 1° fase do Ensino

Fundamental

Nome da Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria José¢ de Albuquerque
Professor(a):

1. Tempo de Atuacao:

2. Vocé pertence a alguma religiao?

() Sim. Qual?

( )Nao

3. Vocé considera o Ensino Religioso importante? Justifique.

4. A escola ja organizou algum momento/ atividade de orientagdo/estudo sobre o
Ensino Religioso? Explique.

5. Vocé jé recebeu, por parte da coordenacdo ou diregdo da escola, alguma
orientagdo para abordar questdes religiosas em sala de aula? Se sim, relate quais
foram essas orientagoes.

6. Voce ja participou de alguma atividade organizada por algum 6rgdo pertencente
a Secretaria de Educacdo sobre o Ensino Religioso? Se sim, relate como foi.

7. Vocé trabalha o ensino religioso cotidianamente em sala de aula? Se sim, relate

COmo 1SS0 OCOITe.
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