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RESUMO

O presente trabalho trata-se de um estudo de caso realizado em duas turmas de duas escolas
da rede publica da cidade de Taperoa-Paraiba, cujo objetivo geral foi analisar os reflexos das
crencas dos professores sobre as suas praticas de ensino da oralidade em lingua inglesa (LI)
em suas salas de aula. Para isso, buscamos como objetivos especificos deste estudo: (i)
identificar as crengas de duas professoras sobre o ensino da oralidade de LI em salas de aula
de escolas publicas; e (ii) investigar a relagdo entre as crengas apontadas e as praticas das
referidas professoras em suas aulas. Essa pesquisa estd fundamentada nas contribui¢des
teoricas de Barcelos (2001, 2004), Vieira-Abrahdo e Barcelos (2006), Silva (2007), Coelho
(2005), Leffa (2001) e Perina (2003). Os dados foram coletados por meio de dois
questionarios respondidos por duas professoras colaboradoras, pela observagdo nao
participativa, bem como anotacdes feitas durante as observagdes e entrevistas semi-
estruturadas. Acreditamos que este estudo pode proporcionar uma reflexdo critica aos
profissionais de LI sobre suas praticas de sala de aula de maneira que possam favorecer a
ocorréncia de espagos para o desenvolvimento da oralidade. Concluimos, ao final deste
estudo, que ambas as experiéncias de observacdo serviram para nos mostrar como as crengas
formadas pelos profissionais de ensino podem prejudicar o ensino da oralidade em LI.

Palavras-chave: Crencas de professores. Lingua Inglesa. Ensino de Oralidade.



ABSTRACT

This work is a research based on a case study conducted with two groups of students from
two public schools in the city of Taperoid- PB, whose objective was to investigate the
reflections of teachers’ beliefs upon their pedagogical practice concerning the development of
the students’ speaking skills in their classrooms. In order to achieve our purpose, we have set
out the following specific objectives: (i) to identify the beliefs of two teachers about teaching
speaking in English Language in two public school classrooms; and (ii) to investigate the
relation between the beliefs shown by the teachers and their teaching practices in the
classrooms. The theoretical foundation of this research is based on the contributions from
Barcelos (2001, 2004), Vieira-Abrahdo e Barcelos (2006), Silva (2007), Coelho (2005), Leffa
(2001) and Perina (2003). The data were collected by means of two questionnaires answered
by two teachers, as well as non-participative observations, a series of notes taken during the
observations and semi-structured interview. We believe this study may provide a critical
reflection for the English teachers about their practices in the classroom as a means to favor
the development of students speaking skills. At the end of this study we concluded that both
experiences of observing classes were useful to show how beliefs built by teachers may harm
the teaching of speaking in English Language.

Keywords: Teachers’ Beliefs. English Language. Teaching of Speaking.
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INTRODUCAO

Os alunos brasileiros estio entrando em contato, cada vez mais cedo, com uma
segunda lingua nas salas de aula, situagdo essa que exige das institui¢des de ensino e dos
professores um cuidado maior em relagdo aos métodos de ensino, de forma que consigam
promover uma aprendizagem significativa. Neste cenario, entendemos que o ensino adequado
da Lingua Inglesa (doravante LI) deve buscar desenvolver a compreensdo dos aprendizes
sobre o valor dessa lingua franca como um importante instrumento de acesso ao mundo
globalizado.

Podemos observar que ao sair do 5° ano (Ensino Fundamental I) para entrar no 6° ano
(Ensino Fundamental II), o aluno, em geral, sente-se entusiasmado pela aprendizagem da LI,
por ser uma disciplina nova para a grande maioria € um idioma que estd em todos os lugares,
seja nas letras das musicas de seus idolos, nos filmes e séries prediletos, jogos virtuais, redes
sociais ou em outros ambientes. Por isso, para muitos desses alunos, essa motivacdo inicial
para a aprendizagem da LI surge associada a possibilidade de se expressar oralmente na
lingua-alvo.

Para atingir esse fim, entendemos que desenvolver a oralidade' da LI em sala de aula
pode ndo apenas manter nossos alunos motivados, mas, sobretudo, ajudé-los a consolidar a
capacidade de transmissdo e a assimilacdo do idioma, no mundo em que vivem, tornando-os
capazes de manifestar uma visdo critica, integrando-se a sociedade de forma significativa.

Todavia, hd uma crenga de que a oralidade da lingua inglesa é pouco trabalhada com
os alunos de escola publica brasileira, em razdo de algumas caracteristicas tipicas de varias
dessas escolas: grande numero de alunos por sala; falta de suporte pedagdgico adequado;
carga horaria limitada; baixa qualificacdo por parte de alguns professores quanto a
competéncia linguistica na lingua-alvo, o que os impede de ter a fluéncia necessaria para
ensina-la e estimular a producao oral em sala de aula, dentre outras.

Diante desse contexto, decidimos desenvolver a presente pesquisa, tendo as seguintes
perguntas como norteadoras:

1. Quais as crengas entre os professores de escola publica sobre o ensino da oralidade

de LI?

' Esclarecemos que ao longo deste trabalho o termo oralidade estd sendo usado como sinénimo de
habilidade de produg@o oral, isto €, de conversagio na lingua-alvo (speaking).
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2. Qual a relacdo entre as crencgas desses professores ¢ as suas praticas em sala de
aula?

Estabelecemos, portanto, como objetivo geral desta pesquisa analisar os possiveis
reflexos das crengas de professores sobre o ensino de oralidade em LI nas suas praticas em
suas salas de aula. Assim, buscamos como objetivos especificos deste estudo: (i) identificar as
crencas de duas professoras sobre o ensino da oralidade de LI em salas de aula de escolas
publicas; e (ii) investigar a relacdo entre as crencas apontadas e as praticas das referidas
professoras em suas aulas.

Para isso, o presente trabalho estd organizado em quatro se¢des. Na primeira,
destinada a fundamentagdo tedrica, definimos o termo ‘crencas’ através das contribuicdes de
Vieira-Abrahdo e Barcelos (2006), Silva (2007), Cacho (2008), dentre outros; além disso,
apresentamos um panorama de estudos sobre crengas e algumas reflexdes sobre o estudo de
oralidade em aulas de lingua inglesa. Na segunda se¢do, descrevemos a metodologia usada
nesta pesquisa, com informagdes sobre o tipo de pesquisa, as colaboradoras, os contextos de
realizacdo e os instrumentos e procedimentos de coleta de dados. Na terceira secio,
analisamos os dados coletados a luz da teoria citada. Por fim, na quarta secdo, apresentamos

nossas consideracdes finais sobre este estudo.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta se¢@o apresentamos a compreensdo do termo crengas no contexto de ensino-
aprendizagem de linguas por parte de alguns estudiosos da area. Em seguida, descrevemos
algumas pesquisas realizadas sobre crengas e, para finalizar, abordamos alguns estudos que

remetem ao ensino da oralidade da LI em escolas publicas.

1.1 Definindo crencas

Atualmente varios estudos sobre crencas relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem de linguas (VIEIRA-ABRAHAO e BARCELOS, 2006; SILVA, 2005;
VIEIRA-ABRAHAO, 2004; LEFFA, 2001; BARCELOS, 2000; ALMEIDA FILHO, 1999;
KAJALA e BARCELOS, 2003) vém crescendo gradativamente no Brasil e no exterior. Com
base nesses estudos, apresentamos, a seguir, alguns conceitos do termo crenga como forma de
favorecer uma melhor compreenséo a respeito de nossa pesquisa.

O inicio da pesquisa sobre crengas na aprendizagem de linguas deu-se no exterior em
meados dos anos 80. No Brasil ganhou forga, a partir da década de 90 (BARCELQOS, 2004a)
e vem crescendo também com a contribui¢do de tedricos como Leffa (2001), Almeida Filho
(1993) e outros.

Segundo Ferreira (1986, p. 496), “a palavra ‘crenga’ é de origem do latim medieval e
tem como significado credentia que vem do verbo credere.” Para o autor (op. cit.), as crengas
s30 “opinides adotadas com fé e convic¢ao”, podendo ser também uma “convicgdo intima”.

Perina (2003, p. 10-11), por sua vez, amplia essa defini¢do afirmando que “As crengas
(...) sdo verdades pessoais, individuais, baseadas na experiéncia, que guiam a a¢do ¢ podem
influenciar a crenca de outros”.

Para Bandeira (2003, p.65), o empenho ou convicgdo intima parece ser a forga que
move a crenca: “Tanto ¢ que se a divida suspende o empenho (ou se a opinido elimina as
condi¢des necessarias para o empenho) as crengas transformam-se em descrenca”. Contudo,
sobre essa questdo Silva (2007 apud BAIGENT et al., 1994) esclarece que tanto a crenga
como a descrencga sdo, em si mesmas, uma forma de crenca.

André (1998, p.48) nos revela em sua definicdo que “Crencas sdo entendidas como
posicionamentos e comportamentos embasados em reflexdes, avaliagdes e em julgamentos
que servem como base para acdes subsequentes.”

Quanto as crengas sobre lingua, Silva (apud WOODS, 1996) afirma que as pessoas

internalizam crengas sobre a linguagem de forma inconsciente por toda sua vida, de modo que
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0 que pensam sobre o que ¢ lingua e o que € linguagem varia de individuo para individuo ¢ se
mantém em nivel profundo.

Almeida Filho (op.cit., p.13), por sua vez, trata das crencas relacionadas ao contexto
de ensino-aprendizagem como abordagem ou cultura de aprender, que referem-se a “maneiras
de estudar e de se preparar para o uso da lingua-alvo consideradas como ‘normais’ pelo aluno
(...)”. Percebemos aqui um viés cultural associado ao conceito de crenga, tendo em vista sua
relagdo com as experiéncias vividas por cada individuo na sociedade da qual fazem parte.

Barcelos (2001, p.72) define crengas, a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos
no contexto escolar, ao afirmar que tratam-se de “ideias, opinides ¢ pressupostos que alunos e
professores tém a respeito dos processos de ensino/aprendizagem de linguas e que os mesmos
formulam a partir de suas proprias experiéncias”.

A mesma autora (2004b) esclarece, ainda, que as crencas ndo sdo apenas conceitos
cognitivos, mas sdo ideias socialmente construidas a partir das experiéncias e problemas
vivenciados em sala de aula, de nossa interagdo com o contexto social e da nossa capacidade
de refletir e pensar sobre o que nos cerca.

Para Coelho (op.cit., p.129), as crengas sdo “impressdes que os professores e 0s
alunos tém sobre si e seus pares ¢ em relagdo um ao outro, dentro de um determinado
contexto de atuacdo real ou dentro de um contexto imaginério”. Verificamos nessa defini¢do o
entendimento de que as crengas sdo sempre associadas a um contexto.

Por fim, incluimos também a compreensdo apresentada por Vieira-Abrahdo (2004)
que busca definir crencas levando em conta o papel que elas exercem nas praticas docentes,
identificando além das crengas, desejos, motivagdes, fatores, varidveis, teorias, abordagens
conscientes ou inconscientes que subjazem o processo de ensinar de uma nova lingua.

Diante do exposto, podemos entender as crengas como opinides ou ideias que nado se
fundamentam em principios cientificos, mas baseiam-se em conhecimentos socialmente
reconhecidos, por meio da experiéncia vivida, a respeito de algo.

Apds essa breve apresentacdo de definicdes existentes sobre o termo crengas,
apresentamos, a seguir, um panorama de alguns estudos que revelam a importincia da
investigacdo das crengas como instrumento eficaz para compreender as praticas relacionadas

aos contextos de ensino-aprendizagem de linguas.
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1.2 Panorama de estudos sobre Crencas

No inicio das pesquisas sobre crengas existiam algumas defini¢des estaveis do que elas
poderiam vir a ser. Neste sentido, Barcelos (2004a) acreditava que as crencas eram estruturas
mentais, estaveis e fixas, localizadas dentro das mentes das pessoas e distintas do
conhecimento.

De acordo com Vieira-Abrahdo e Barcelos (2006), os trabalhos iniciais na area de
crencas tinham por objetivo identifica-las e investigar a influéncia dessas na pratica do
professor e na aprendizagem dos alunos. Porém, segundo as autoras (op. cit.), podemos ter por
base trés abordagens que podem ser utilizadas em estudos sobre crengas. A primeira delas ¢ a
‘abordagem normativa’, segundo a qual as crengas s@o investigadas através de questionarios
fechados, nos quais € apresentado um conjunto pré-determinado de afirmacdes, cabendo ao
participante completd-lo. Nesta visdo as crengas sdo expostas como afirmacdes que
influenciam na abordagem do aprender e do ensinar.

A segunda abordagem ¢ a ‘metacognitiva’, na qual as crengas sdo inferidas através de
entrevistas semi-estruturadas, auto-relatos e questiondrios semi-estruturados. Nesta
abordagem o conceito de crengas € visto como um conhecimento metacognitivo, no qual a
acdo se faz presente e ajuda os participantes a refletirem sobre suas agdes para a
aprendizagem ou para o ensino. A principal caracteristica dessa abordagem estd na
identificacdo das crencas como algo estavel e a relagdo entre crencas e ac¢des ndo &
merecedora de atencdo.

A tltima delas é a ‘“abordagem contextual’. Neste aspecto a relag@o entre as crencas ¢ a
acdo ndo ¢ mais apenas sugerida, mas passa a ser investigada por meio de observagdes,
entrevistas, diarios, e estudos de caso, dado o seu carater dindmico, social, cultural e
emergente. Nas palavras de Vieira-Abrahdo e Barcelos (op.cit., p. 82), “As crengas s3o vistas
como parte da cultura de aprender e como representacdes de aprendizagem em uma
determinada sociedade”.

Como forma de compreendermos como ocorrem na pratica os estudos voltados a
andlise sobre crengas em contextos de ensino-aprendizagem de LI, a partir das abordagens
mencionadas, selecionamos trés pesquisas atuais a serem descritas a seguir.

A primeira pesquisa trata-se de um estudo realizado por Cacho (2008), que
contextualiza sua proposta de investigacdo, esclarecendo que as pesquisas tendem a investigar
crencas mais especificas. Assim, o foco deve estar na relagdo entre crencas, contexto e

experiéncias, crengas e¢ o processo de reflexdo, crengas ¢ metaforas, fazendo uso de
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referenciais tedricos diversos que, por sua vez, apresentam estudos mais longitudinais,
relacionam crengas e identidade (a influéncia dos colegas de sala nas identidades e crengas
dos alunos), focalizam a escola publica e estudam a relagdo entre crengas de alunos e
professores.

A autora (op. cit.) afirma ainda que muitas pesquisas estdo voltadas a descobrir quais
os motivos que levam o professor a ensinar como ensina, tendo em vista que,
independentemente dos avangos tecnoldgicos trazidos para a sala de aula, alguns professores
ainda continuam usando as mesmas praticas pedagogicas, de forma automatica enquanto
outros parecem mudar em passos lentos.

Em seu estudo, Cacho (2008) investiga as crencas de seis professores de LI, por meio
de questiondrios e entrevistas semi-estruturadas, em contexto de escolas publicas sobre o
ensino de pronuncia da lingua alvo. O resultado é a revelacdo de duas crencas: (1) o ensino da
pronincia ¢ relevante; e a (il) a pronincia deve ser correta para que ndo haja erros na
comunicagdo entre os falantes. A pesquisadora citada ressalta neste trabalho, o fato de que,
apesar de haver entre os professores participantes a cren¢a de que a escola publica ndo tem
como objetivo o ensino da oralidade, devido a falta de infra-estrutura e de recursos, metade
deles acredita que o ensino da pronuncia é relevante e afirma que por isso costuma discutir
questdes de pronincia em suas aulas. Ao final da pesquisa, a autora esclarece que para os
participantes de seu estudo essa abordagem de ensino € possivel e pode ser um recurso
motivador para os alunos, mesmo diante das dificuldades enfrentadas.

A segunda pesquisa foi realizada por Coelho (2006) com o objetivo de identificar as
crencas de professores de inglés sobre o ensino da lingua inglesa em escola publica e
compreender como os sujeitos envolvidos justificam suas crengas. A pesquisa ocorreu em trés
escolas publicas e teve como participantes quatro professores de LI. Para a coleta de dados
foram utilizadas as narrativas dos professores, observag¢do de aulas, anotagdes de campo,
questionarios e entrevistas semi-estruturadas gravadas em dudio. As crengas dos professores
participantes desta pesquisa foram organizadas em quatro categorias: (i) crengas sobre ensino
e aprendizagem de LI; (i1) crengas sobre o papel do professor; (iii) crencas dos alunos; (iv)
crengas sobre a escola publica.

A andlise de dados coletados por Coelho mostra que os professores acreditam que as
condi¢des contextuais, o nlimero de alunos e a falta de material didatico tém grande influéncia
no ensino.Dentre outras crengas comuns entre os professores participantes foram identificadas
as seguintes: (i) ¢ impossivel ensinar estruturas mais complexas porque os alunos ndo

acompanham, ja que trazem baixas expectativas para o aprendizado da LI; (ii) a motivagdo ¢
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fator essencial para a aprendizagem; (iii) um bom relacionamento com os alunos ¢ importante
para uma aprendizagem eficaz, pois baixa a ansiedade e facilita a aprendizagem; (iv) a escola
publica ndo € o espago adequado para se aprender a LI; e (v) o papel do professor é motivar o
aluno. Para o autor, as crengas dos professores apresentadas aqui se justificam nas historias de
aprendizagem de cada um deles, nas experi€ncias de ensino que tiveram e nas experiéncias de
outras pessoas.

A terceira pesquisa sobre crengas a ser descrita aqui foi desenvolvida por Félix
(1999) com o proposito de explicitar as crengas sobre aprendizagem de linguas de duas
professoras e reconhecer suas origens. Participaram dessa pesquisa duas professoras de uma
escola de ensino fundamental e médio da rede publica, as quais concluiram o curso de Letras
em universidades particulares e fizeram curso de inglés. As escolas da rede publica foram
escolhidas devido a necessidade de pesquisa e reflexdo sobre o ensino no referido contexto.
Para a coleta de dados foram utilizados questionarios CRESAL (Crengas sobre aprendizagem
de Lingua) e QUALE (Questionario para Levantamento de Atitudes para com uma Lingua
Estrangeira), observacdo de cinco aulas, gravagdo de audio, transcricdo de aulas e entrevistas
individuais semi-estruturadas com as professoras para esclarecer alguns pontos dos
questionarios e das aulas observadas e gravadas.

A partir da andlise de dados, a autora constatou que uma das professoras acredita que:
(1) a motivacdo estd ligada ao sucesso em falar a Lingua Estrangeira (LE); (ii) que o aluno nao
aprende a falar inglés na escola publica por ndo ser esse o objetivo da institui¢do; (iii) € que
seus alunos ndo t€m base para aprendé-la. Ja a segunda professora participante do estudo
acredita que para aprender uma LE ¢ preciso nascer com um dom especial e que seus alunos
ndo aprenderdo inglés se ndo sabem portugués. Além dessas crengas, as duas professoras
possuem crencas semelhantes: a de que a motivacgdo estd relacionada a aprender a falar e que
seus alunos ndo acreditam que a aprendizagem da LE possa ocorrer no contexto escolar.

As pesquisas descritas neste breve panorama sugerem que as crencas sdo complexas e
embasadas em experiéncias relevantes de nossa historia pessoal e/ou profissional, € por isso,
sdo tantas vezes dificeis de modificar. Ao percebemos o fator afetivo e emocional que envolve
as crencas, ndo ha como invalidar a importancia dessas investigacdes para a compreensiao
mais detalhada do ambiente da sala de aula e suas implicagdes para a eficdcia e inovagdo do
ensino no contexto da escola publica, em especial no que se refere ao ensino da oralidade em

lingua Inglesa, tema ao qual nos dedicamos na subseg¢ao a seguir.
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1.3 Ensino da oralidade da lingua inglesa nas escolas publicas

Os Parametros Curriculares Nacionais -PCNs (BRASIL, 1998) definem os objetivos
do ensino de LE levando em consideracdo o aprendiz, o sistema educacional e a func¢do social
da lingua estrangeira em questdo. Segundo os PCNs (op. cit.) do Ensino Fundamental, esses
objetivos consideram o desenvolvimento de capacidade de ler e interpretar textos em funcdo
das necessidades sociais, intelectuais, profissionais e interesses e desejos dos alunos. Nao
tendo tais objetivos apenas papéis formativos, mas principalmente de promover uma reflexado
sobre a funcdo social da lingua estrangeira no pais e sobre as limitacdes impostas as condigdes
de aprendizagem.

Assim, entendemos que o ensino da lingua inglesa na escola regular brasileira tem
por objetivo fazer com que os aprendizes compreendam a sua importancia e o valor dessa
lingua franca, sendo o idioma um instrumento para dar acesso ao mundo globalizado.

O questionamento levantado ¢ saber como essa pratica de LE esta sendo aplicada aos
nossos alunos em relagdo a oralidade do idioma ensinado. Sabemos que o ensino da oralidade
em lingua inglesa exige que o profissional tome consciéncia da realidade da escola e dos
aprendizes em questdo de modo que permita a efetiva constru¢do do conhecimento pela
pratica. Isto €, se o estudante € levado a usar a lingua no seu dia-a-dia, consequentemente, a
aprendizagem se torna uma experiéncia significativa e até prazerosa.

De acordo com Leffa (2008, p.10), o ensino da LE ni3o deve ter s6 objetivos
instrumentais como compreender, falar, ler e escrever, mas deve ser orientado para objetivos
educativos com a contribuigdo para a “formacdo da mentalidade, desenvolver habitos de
observacdo e reflexdo” e o0s seus objetivos culturais: ‘“conhecimento da civilizagdo
estrangeira, capacidade de compreender tradigoes e ideais de outros povos".

Entendemos que trabalhar a oralidade da lingua inglesa pode ajudar os nossos alunos
a consolidar a capacidade de transmissdo e a assimilagdo do idioma no mundo em que vive,
sendo capaz de manifestar uma visdo critica, integrando-se a sociedade de uma forma
significativa.

Entretanto, a realidade do ensino de LI na escola publica aparentemente nao
privilegia a pratica da oralidade, como temos a intencdo de demonstrar posteriormente neste
trabalho, pois alguns professores parecem proporcionar poucos espacos para interacdes entre
os alunos em sala de aula usando a lingua-alvo. Acreditamos que ser exposto ao uso da lingua

inglesa em sua modalidade oral se torna de fundamental importancia para tal desempenho e,
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por isso, entendemos que a escola deve se voltar para a pratica efetiva da oralidade na sala de
aula a fim de contribuir para a constru¢do de competéncia comunicativa em LE de forma mais
eficaz, ampla e interativa.

Os PCNs (op. cit.) do terceiro e quarto ciclo do Ensino Fundamental apresentam a
ideia de adquirir uma LE como uma maneira de fazer parte do mundo, de ser um cidaddo
global, com direitos e deveres para com essa sociedade plural e mundial. Essas concepgdes
sdo explicitas no trecho a seguir retirado do PCN do Ensino Fundamental de Lingua

Estrangeira (op. cit., p. 43):

Vivenciar uma experiéncia de comunicacdo humana, pelo uso de uma lingua
estrangeira, no que se refere a novas maneiras de se expressar ¢ de ver o
mundo, refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir e as
visdes de seu proprio mundo, possibilitando maior entendimento de um
mundo plural e de seu proprio papel como cidaddo de seu pais e do mundo.

Através do referido documento legal, espera-se que ao longo dos quatro anos do
Ensino Fundamental que o aluno seja capaz de desenvolver as seguintes competéncias com o

ensino da lingua inglesa:

1) Identificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras (aqui estende-
se ao Inglé€s) que cooperam nos sistemas de comunicagdo, percebendo-se
como parte integrante de um mundo plurilingiie; 2) Vivenciar uma
experiéncia de comunicacdo humana, refletindo no seu dia a dia, nos
costumes e maneira de agir e interagir; 3) Reconhecer que o acesso desta
lingua ou mais linguas lhe possibilita acesso a bens culturais da humanidade;
4) Construir conhecimento sistémico sobre a organizagdo textual e sobre
como e quando utilizar a linguagem nas situagcdes de comunicagdo, tendo
como base os conhecimentos da lingua materna; 5) Construir consciéncia e
consciéncia critica dos usos que fazem da lingua estrangeira que esta
aprendendo; 6) Utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder
atuar em situacdes diversas. (BRASIL, 1998, p. 66 ¢ 67)

E interessante perceber que nesta lista de competéncias pretendidas nos PCNs (op.cit.)
estd ausente o objetivo expresso do ensino-aprendizagem da oralidade, embora sejam
expressos os termos ‘“‘experiéncia de comunicagdo humana” e “utilizar a linguagem nas
situacdes de comunicac¢do”. Acreditamos que tal omissdo pode gerar crengas por parte dos
professores no sentindo de que ndo é necessario ensinar os alunos a falar a lingua. Tais
crengas, por sua vez, poderdo influir na maneira em que o profissional apresenta os contetidos
e na qualidade das tarefas propostas, privilegiando ou negando espago para a pratica da

oralidade.
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Lembrando que vivemos uma realidade determinada pela globalizagdo, das diferengas
culturais entre os povos do mundo, a fun¢do do ensino e da aprendizagem de linguas
estrangeiras deve ser ligada ao momento cultural vivido pelos nossos estudantes, na qual o
conhecimento tecnolégico deve ser incluido, conforme esclarece Pajares (1992), como forma
de facilitar o acesso e a compreensdo dos alunos sobre as novas culturas por meio da lingua-
alvo.

Nessa perspectiva, a Secretaria de Educacdo Fundamental, através dos PCNs

(BRASIL, 1998, p.15) faz a seguinte declarac¢do sobre a aprendizagem de LE:

A aprendizagem de lingua estrangeira é uma possibilidade de aumentar a
auto-percep¢do do aluno como ser humano e cidadio. Por esse motivo, ela
deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua
capacidade de engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir no
mundo social.

Ha uma questdo cultural envolvida no ensino de LEs, sendo relevante considerarmos
os debates sobre diferencas culturais, alteridade e multiculturalismo que a globalizacdo
evidencia.O individuo construird sua cidadania, dependendo do grau de consciéncia que tem
acerca de si mesmo.

Neste sentido, o ensino da LI ¢ ampliado de forma a proporcionar ao aluno o contato
com outra cultura, contribuindo para o conhecimento de aspectos culturais diferentes daquele
que vivencia, abrindo novas possibilidades de acdo e interacdo no mundo.

A seguir descrevemos a metodologia utilizada para este estudo.
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2. METODOLOGIA

Nesta secdo apresentamos informagdes sobre o tipo de pesquisa, as nossas
colaboradoras, os contextos nos quais a pesquisa foi realizada, bem como os instrumentos e

procedimentos utilizados para a coleta de dados.

2.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa trata-se de um estudo de caso de natureza qualitativa. Segundo
Gonsalves (2001, p. 67), “Estudo de caso ¢ o tipo de pesquisa que privilegia um caso
particular, uma unidade significativa, considerada suficiente para anélise de um fendomeno.”
Entendemos ser este um estudo de caso pelo fato de ter sido privilegiado o contexto de ensino
de duas professoras de lingua inglesa quanto as suas praticas pedagdgicas de ensino de
oralidade.

Quanto a natureza qualitativa, Bogdan e Biklen (1998) esclarecem que os
pesquisadores qualitativos sdo aqueles que investigam o que os participantes da pesquisa
estdo experenciando, como eles interpretam as suas experiéncias, € como eles proprios
estruturam o mundo social no qual vivem. No caso de nossa pesquisa, esse aspecto qualitativo

fica evidente, a partir da analise das crencas das colaboradoras deste estudo.

2.2 Colaboradoras

Foram colaboradoras desta pesquisa duas professoras de LI que lecionam do 6° ano ao
9° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas da cidade de Taperod, Paraiba. A escolha
por essas professoras ocorreu devido a permissdo concedida por elas para que a pesquisadora
observasse suas aulas.

O quadro a seguir mostra o perfil das professoras colaboradoras.
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48 anos Feminino Licenciatura 21 anos Fundamental
em Letras- 11-6°, 7°, 8°,
Especializacio 9° e no
em Lingua Ensino
Inglesa/1989. Médio-
1°ano.
47 anos Feminino Licenciatura 25 anos Fundamental
em Letras- 1-6°, 7°, 8°
Especializagao 9°,  Ensino
em Lingua Médio e
Inglesa/1988. EJA.

De acordo com os dados do quadro acima, verificamos que a professora colaboradora
na Escola A (P1) tinha 21 anos de experiéncia em ensino fundamental e médio, formacdo
universitaria em Letras, Especializagdo em LI e que frequentou um curso de idiomas por um
periodo de seis meses, acrescentando-se mais um més de curso de férias (vide apéndice 02).

A professora da Escola B (P2), por sua vez, tinha 25 anos de experiéncia de ensino em
salas de aula de ensino fundamental e médio, possui Licenciatura em Letras, Especializa¢do
em LI e também freqiientou um curso de idiomas no periodo de quatro anos (vide apéndice
03).

Diante do exposto, ¢ possivel concluir que as colaboradoras de nosso estudo
apresentam semelhangas tanto em termos de formacgdo especifica para sua area de atuacgdo,

bem como quanto ao tempo de servico e contextos de ensino nos quais atuam

2.3 Contextos de realizacio da pesquisa

* Utilizamos os cédigos P1 ¢ P2 para as professoras, bem como Escola A ¢ Escola B por questdes de
ordem ética, preservando, assim, as identidades das pessoas ¢ instituigdes mencionadas nesta pesquisa,
conforme garantido no Termo de Compromisso utilizado (anexo 01).
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Para a realizag¢do desta pesquisa de cunho etnografico, observamos aulas de inglés em
duas escolas publicas de ensino fundamental e médio localizadas na cidade de
Taperoa/Paraiba no periodo de 29 de outubro a 06 de novembro de 2012.

Na Escola A as observagdes ocorreram no turno da tarde, em uma turma de 9° ano do
ensino fundamental que contava com vinte e quatro (24) alunos. Esta escola apresenta uma
boa estrutura fisica, salas amplas, e com alguns recursos didaticos disponiveis, tais como:
aparelho de som, livros didaticos e dicionarios (em pequena quantidade).

Na Escola B as observagdes aconteceram no turno da manhd em uma turma de 7° ano
do ensino fundamental que contava com vinte e trés (23) alunos. A estrutura fisica da segunda
escola observada se mantém no mesmo padrdo da primeira, salas amplas, bem iluminadas e
com recursos didaticos disponiveis para um melhor desenvolvimento da disciplina em sala de

aula.

2.4 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Para a coleta e analise dos dados desta pesquisa, decidimos fazer uso de uma pratica
de investigacdo sobre crengas mais atual, a denominada abordagem contextual (VIEIRA-
ABRAHAO e BARCELOS, 2006), conforme ja mencionado na subsegdo 1.2 deste trabalho,
que esta inserida dentro de uma visdo qualitativa de pesquisa com base etnografica. Nessa
abordagem, “As crengas sdo vistas como parte da cultura de aprender e como representagoes
de aprendizagem em uma determinada sociedade” (op.cit., p.82)

Os instrumentos utilizados nessa abordagem contextual de estudo de crengas sdo: os
questionarios, as entrevistas ¢ as observacdes de aulas, notas de campo e didrios. Os
questionarios, embora sejam trabalhosos para serem aplicados, permitem maiores vantagens
ao pesquisador. Esse instrumento pode ser elaborado de varias maneiras, com itens fechados,
nos quais sdo incluidas alternativas fixas, os de itens em escala, nos quais sdo incluidas
afirmacdes que devem ser marcadas dependendo do grau de concordancia dos participantes; e
os itens abertos, que tém por objetivo explorar as percepgdes pessoais, crengas e opinides dos
informantes ou uma combina¢do desses elementos (MOREIRA ¢ CALEFFE, 2008). No caso
da nossa pesquisa, fizemos uso dos itens abertos.

Outro instrumento que pode ser usado na abordagem contextual s3o as entrevistas
que podem ser classificadas, segundo Moreira e Caleffe (op. cit.), em trés tipos: estruturadas,
nas quais sdo feitas perguntas especificas com antecedéncia; as semiestruturadas,

caracterizadas por um roteiro de perguntas a serem feitas, porém com flexibilidade para serem
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usadas, adaptadas ou simplesmente ndo utilizadas; e as entrevistas livres ou ndo estruturadas,
nas quais o entrevistado e o entrevistador mantém uma conversa livre com base nas questdes
relacionadas a pesquisas. No nosso caso, fizemos uso das entrevistas semiestruturadas, ou
seja, levamos um roteiro de perguntas que poderiam ser modificadas (em termos de ordem
e/ou contetido) de acordo com as respostas obtidas.

As observacdes de aulas, notas de campo e didrios sdo instrumentos de suma
importancia que possibilitam aos pesquisadores documentar as acdes, as ocorréncias € o
levantamento de dados para que, assim, obtenham um melhor resultado na pesquisa. A
observacdo ainda ¢ classificada em dois tipos: a ndo-participante, aquela na qual o
pesquisador apenas observa e grava o que estd acontecendo (nesta situacdo ele deve manter-se
distante e ter o0 minimo ou nenhum contato com o lugar que estd sendo observado); e a
observacdo participante, que, ao contrario da primeira descrita acima, permite que o
observador participe ativamente de suas culturas e atividades. Nossa escolha foi pela
observag¢do ndo-participante, conforme descrevemos mais adiante neste trabalho.

De acordo com Vieira-Abrahdo e Barcelos (2006), na abordagem contextual nenhum
instrumento utilizado isoladamente € suficiente, mas a combinagdo de varios instrumentos se
faz necessaria para promover a triangulacio de dados que serdo explicitados a seguir. Foi com
base nesse pressuposto que realizamos essa combinagdo de instrumentos de coleta.

A coleta de dados foi realizada em duas etapas: a primeira delas foi realizada através
da aplicagdo de questiondrios abertos (vide apéndices 01 e 04) com as duas professoras
colaboradoras. Esses questionarios foram divididos em duas partes: a primeira, composta por
algumas perguntas pessoais, com a finalidade de obter informagdes a respeito do perfil das
professoras; e a segunda parte compreende perguntas que tém como objetivo obter dados que
nos permitam identificar as crengas das colaboradoras sobre o ensino da oralidade do inglés
nas escolas publicas. Ainda nesta primeira etapa de coleta, também sentimos a necessidade de
fazer uso de uma entrevista semiestruturada’ (apéndice 07), como forma de esclarecermos
davidas que haviam aparecido nas respostas dadas ao questionario por uma das colaboradoras
desta pesquisa.

Ainda segundo as autoras (op. cit.), os questionarios construidos com itens abertos tém

por objetivo explorar as percepgdes pessoais, crengas € opinides dos informantes. Além disso,

3Apesar de termos realizado a referida entrevista com P1, a professora nos pediu para responder também por
escrito as perguntas feitas. Por esta razdo, optamos por incluir aqui neste trabalho ndo a transcrigdo, mas as suas
respostas aos questionamentos propostos (apéndice 08). De todo modo, continuamos utilizando o termo
entrevista ao longo do trabalho, como forma de diferenciar os instrumentos de coleta de dados efetivamente
usados nesta pesquisa.
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0 questionario aberto também tem sido amplamente utilizado nos estudos contextuais, pois
permitem uma maior flexibilidade nas respostas, e a diversificacdo de percep¢des e crengas
dos envolvidos no processo da pesquisa, permitindo a obten¢do de respostas mais ricas e
detalhadas do que aquelas obtidas por meio de questionarios fechados.

A etapa seguinte de coleta de dados foi a de observagdo ndo participante e anotagdes
realizadas nas salas aulas. Nessa etapa, foi possivel relacionar as crengas identificadas por
meio dos questionarios com a pratica pedagdgica das professoras. Essa etapa € aquela em que
o pesquisador observa e anota o que ocorre em sala de aula sem se envolver pessoalmente
com o contexto pesquisado.

A seguir apresentamos a analise de dados realizada ao longo desse estudo.
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3. ANALISE DE DADOS

Ao longo desta pesquisa tivemos como objetivo geral analisar os possiveis reflexos
das crengas de professores sobre o ensino de oralidade em LI nas suas praticas em sala de
aula. Para isso, estabelecemos como objetivos especificos: (i) identificar as crengas de duas
professoras sobre o ensino da oralidade de LI em salas de aula de escolas publicas; e (ii)
investigar a relacdo entre as crencas apontadas e as praticas das referidas professoras em suas
aulas.

Descrevemos, a seguir, as nossas analises realizadas com as duas professoras (P1 ¢ P2)

através dos questionarios, da entrevista e das observagdes de aulas realizadas.

3.1 Analise de dados sobre P1

Os dados apresentados a seguir foram coletados inicialmente no questionario e na
entrevista respondidos por P1 e, depois, por meio de observacdes realizadas em duas de suas

aulas na Escola A durante o periodo de 30 de outubro a 14 de novembro de 2012.

3.1.1 O questionario e a entrevista

O objetivo do questiondrio aplicado com P1 foi investigar quais seriam as crengas da
professora quanto ao ensino de oralidade em sala de aula e comparar as suas respostas com a
sua pratica. No entanto, verificamos ao longo das respostas do referido instrumento (apéndice
05), que P1 parecia associar o termo oralidade apenas como habilidade de escuta (/istening).
No intuito de esclarecer essa nossa percepcdo, decidimos realizar também uma entrevista
semiestruturada (apéndice 07) com a professora sobre essas questoes. Por esta razdo, para fins
de andlise das respostas de P1, apresentamos aqui tanto as respostas obtidas com o primeiro
instrumento (apéndice 05), bem como com o segundo (apéndice 08), como forma de
favorecer uma compreensdo mais ampla das crengas da professora sobre o ensino de oralidade
em suas aulas.

Na primeira questdo, sobre as habilidades linguisticas trabalhadas nas suas aulas de

lingua inglesa e a razdo de fazé-lo, P1 respondeu:

P1:Eu tento trabalhar um pouco de write/listen/speak [sic].
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Podemos perceber na resposta de P1 sua preocupagdo em tentar fazer uso das quatro
habilidades linguisticas nas suas aulas. Isso demonstra a busca pela ampliagdo do que ¢
proposto no livro didatico, em sintonia com o que propdem os PCNs (BRASIL, 1998) a
respeito dos objetivos de ensino de LI no nosso pais, numa perspectiva de formacgdo de
cidaddos capazes de se expressar de formas diferentes na lingua-alvo.

Na pergunta seguinte, foi questionado a P1 sobre quais habilidades linguisticas os

alunos se sentem mais motivados e o porqué.

P1: Geralmente é o /listen [sic]. Porque mesmo eles tendo dificuldade o /isten
[sic] e o speaking tornam-se mais faceis por causa do uso nas novas
tecnologias que nos auxiliam no dia-a-dia.

Aqui P1 deixa clara a sua compreensdo de que a habilidade de compreensdo oral
(listening) ¢ a que os alunos demonstram mais interesse. Essas sdo exatamente as habilidades
orais (l/istening e speaking) que podem ser favorecidas em sala de aula, apesar das
dificuldades apresentadas. A colaboradora menciona ainda, as novas tecnologias como
ferramentas que podem favorecer o aprendizado das habilidades orais, corroborando a ideia
de Pajares (1992), ao reconhecer no uso apropriado das tecnologias em sala de aula um
elemento facilitador na compreensdo dos alunos acerca do que lhes € transmitido.

A terceira pergunta diz respeito a pratica docente das colaboradoras deste estudo, na
qual questionamos sobre a relevancia do ensino da oralidade na aprendizagem da Lingua

Inglesa. Segue a resposta de P1:

P1: A oralidade ¢ uma habilidade muito importante na aprendizagem de um
novo idioma. E através do listen [sic] que o aluno aos poucos vai educando
o seu ouvido e melhorando as outras habilidades.

Ao analisar a resposta dada pela professora, ficamos em duvida sobre sua real
compreensdo a respeito do termo ‘oralidade’, apesar de seu comentario pertinente sobre a
importancia da pratica da escuta (/istening) como forma de desenvolver as demais habilidades

linguisticas. Foi nesse momento que entendemos ser necessario voltar a P1, por meio de uma

4Apesalr de ndo ser exatamente o foco de nosso estudo, entendemos ser necessario refletir sobre o uso
inadequado dos termos writing, listening e speaking nas respostas de P1 sobre as perguntas 1, 2 ¢ 3 do
questionario, nas quais a professora escreveu, respectivamente, wrife, listen ¢ speak. Acreditamos que
esse desvio ortografico pode revelar um conhecimento lingiiistico ainda em um nivel mais elementar
da lingua inglesa por parte da professora.
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entrevista semiestruturada, para verificar sua real compreensdo sobre o termo oralidade,

questionamento para o qual obtivemos a seguinte resposta:

P1: Oralidade € o ensino da fala onde se aprimora o vocabulario e amplia o
conhecimento em varios aspectos do idioma estudado. (resposta a pergunta 1
da entrevista)

Podemos perceber nessa afirmagdo que Pl tem convic¢do do sentido desta
habilidade, o que ndo se pode perceber, inicialmente, com as respostas dadas ao questiondrio.
A professora deixa expressa aqui a sua crenga de que oralidade estd associada a pratica da fala
em sala de aula por meio do conhecimento vocabular e de outros aspectos lingiiisticos.

Na quarta pergunta, sobre a sua creng¢a na relevancia do ensino da oralidade em

escolas publicas, P1 respondeu:

P1: Sim, muito importante. Mas nds encontramos dificuldades em nosso
trabalho por falta de interesse do nosso aluno que se sente desmotivado;
como também muitas vezes as escolas ndo oferecem os recursos necessarios.
[sic]

A resposta da quarta pergunta nos revela uma constatacio de Pl quanto as
dificuldades de aprendizagem e a falta de motivacdo dos alunos de escolas publicas para a
pratica da oralidade em LI. Entendemos que essa crenca de P1 esté relacionada a algumas das
crengas identificadas por Coelho (2006) em sua pesquisa, quais sejam: a escola publica ndo ¢
o espaco adequado para se aprender a LI; e a motivagdo ¢ fator essencial para a aprendizagem.

Na quinta pergunta P1 foi questionada sobre como trabalhava a oralidade em suas

aulas, as razdes e quais materiais utilizavam, para a qual ela respondeu:

P1: Sim. Porque ¢ importante e ¢ uma das habilidades que tento mesmo com
dificuldade trabalhar nas minhas aulas. Usando o /isten and repeat, misicas,
CD que a mais parte dos livros didaticos dispde e alguns recursos que a
escola oferece. [sic]

P1 afirma que apesar das dificuldades encontradas, procura de fato fazer uso de
praticas que favorecam a oralidade em sala de aula, sobretudo por meio de atividades de

listening e repeating.

Retomamos esse questionamento na entrevista, sobre a qual P1 respondeu:
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P1:Sim. Através do vocabulario e imagens ilustrativas que facilitam essa
habilidade. (resposta a pergunta 2 da entrevista)

Com a finalidade de refletir sobre os métodos utilizados para o uso da oralidade da
lingua inglesa na sala de aula da escola publica, P1 nos revela que utiliza objetos de facil
compreensdo para facilitar o desenvolvimento da referida habilidade. Essa pratica docente
encontra respaldo nos PCNs (BRASIL, 1998), segundo o qual os alunos deverdo desenvolver
as competéncias que estdo interligadas para aprimorar e ampliar a sua aprendizagem.

Ainda na entrevista, no terceiro questionamento, perguntamos a P1 sobre as
dificuldades que sd@o encontradas ao trabalhar a oralidade em suas aulas e a professora

respondeu:

P1: A falta de motivagio intrinseca, a timidez do proprio aluno diante dos
colegas de classe. (resposta a pergunta 3 da entrevista)

Aqui percebemos a ocorréncia de fatores afetivos que podem impedir o sucesso dos
alunos na pratica da oralidade. Destacamos a importadncia da motivagdo nesse processo,
conforme esclarece Félix (1999) em uma das crengas identificadas em sua pesquisa.

Na tultima questdo trazida na entrevista feita com P1, procuramos saber como a

professora motivava os seus alunos durante a pratica da oralidade. Segue sua resposta:

P1: Sempre procurando trazer para a sala de [sic] varias metodologias, tais
como vocabulario ilustrativo, leitura do vocabulario trabalhado, apresentagéo
de videos. (resposta a pergunta 4 da entrevista)

Identificamos nessa resposta uma postura adequada por parte de P1 que, apesar do
contexto desafiador e repleto de limitacdes existentes, afirma fazer uso de formas e estratégias
para facilitar a aprendizagem e aprimorar a pratica da oralidade, inovando, assim, as suas
aulas. Embora o ensino da oralidade ndo seja priorizado de forma expressa nos PCNs
(BRASIL, 1998), o que pode levar a crenga de alguns professores sobre a ndo necessidade de
usd-la, acreditamos na importancia da oralidade ser considerada como habilidade necessaria
para uma interacdo mais eficaz na lingua-alvo.

As perguntas seguintes do questiondrio remetem ao professor enquanto aluno de
lingua inglesa, pois, segundo Félix (1999), as crencas sempre t€ém uma origem, cujo propdsito
¢ de explicitar o que ja foi vivenciado em lugares e em diversas situacdes. Esses aspectos

foram muito importantes para compreender as crengas apresentadas por P1 enquanto
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professora. Assim, na sexta pergunta Pl foi questionada sobre o fato de seus professores

ensinarem oralidade em LI em sala de aula, sobre a qual ela respondeu:

P1: Sim, /isten e repeat, musicas e fita cassete. [sic]

O que podemos perceber nesta resposta ¢ a simplicidade do uso dos materiais
didaticos que eram utilizados, fazendo com que os alunos, no nosso entendimento, ndo fossem
estimulados o suficiente para trabalhar essa habilidade, pois os proprios professores ndo
tinham formagdo adequada para ensinar a disciplina. Neste sentido, afirma Barcelos (1995,

p.40):

O conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) dos aprendizes constituido
de crengas, mitos e pressupostos culturais e ideiais sobre como aprender
linguas (...) é baseado na sua experiéncia educacional anterior, ¢ contatos
com pessoas fluentes.

Assim, acreditamos que as crencas e praticas descritas por P1 sdo reflexos trazidos de

sua aprendizagem enquanto aluna de lingua inglesa, o que reforca as palavras de Félix (1998)

quanto ao fato de que muitas das crencas apresentadas por professores sdo baseadas em suas
proprias experiéncias de aprendiz, de forma consciente ou nio.

Na sétima e ultima pergunta, ainda relacionada a experiéncia da professora enquanto

aluna, o questionamento foi o seguinte: vocé achava importante aprender a oralidade enquanto

aluna de lingua? Por qué?

P1: Muito importante. Aprendemos mais ao ouvir e, portanto, a
aprendizagem ¢ maior. [sic]

Através das respostas dadas por P1 ao questiondrio podemos perceber que ela
considera a oralidade uma habilidade importante para a aprendizagem de LI, desde que
associada a pratica da compreensdo oral, o que nos parece ser sua crenga mais significativa,
em razdo da freqii€éncia com a qual menciona essa habilidade em suas respostas.

Apresentamos, a seguir, a nossa andlise realizada a partir de duas aulas observadas

ministradas por P1.
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3.1.2 As observagdes das aulas

No dia 30 de outubro de 2012 foi realizada a primeira observagdo na Escola A
numa turma de 9° ano. Nesta aula P1 escolheu o tema livre “Halloween” para ser discutido em
sala por ocasido da celebracio da Festa das Bruxas nos paises Anglo Saxdes, naquele periodo,
0 que ja € uma pratica tradicional na escola.

O tema nos pareceu bastante apropriado porque estabeleceu um motivo
contextualizado para a pratica do ensino da LI, o que poderia favorecer também a pratica de
atividades de oralidade. Porém, a aula se resumiu a distribuicdo de texto (anexo 02) e
atividades voltadas a pratica da leitura e do ensino de vocabulério, nas quais as palavras foram
lidas e repetidas de forma isolada sem a constru¢do de didlogos. Além disso, as perguntas
contidas no final da folha do exercicio realizado (anexo 03) foram apenas traduzidas, sem que
os alunos fossem estimulados a usé-las para praticar oralidade com os colegas. Com essa
pratica, no nosso entendimento, perdeu-se uma boa oportunidade para o ensino da oralidade,
inclusive quanto a préatica de /istening, a qual P1 se remeteu com freqiiéncia ao longo do
questionario.

De acordo com Lima, Souza e Luquetti (2014, p.91), “No Speaking, o educando
desenvolvera a fala e compreenderd ndo somente o uso da gramatica na oralidade, mas
principalmente, aspectos linguisticos do idioma e caracteristicas proprias deste”. Desse modo,
acreditamos que P1 poderia ter pensado em utilizar o que aprendeu previamente com os seus
alunos para que tivesse ocorrido uma comunica¢do de forma clara e eficaz ao longo de
desenvolvimento da atividade proposta por ela.

Durante a segunda aula observada dia 06 de novembro de 2012, P1 apresentou o
texto “Halloween Party” (anexo 02) e resolveu aborda-lo da seguinte forma: depois de
distribuir as copias para os alunos, ela organizou os mesmos em duplas e determinou que o
texto fosse traduzido em forma de avaliagdo, com peso de 2,0 pontos. Enquanto isso, a
professora aproveitou a ocasido para colocar em dia o seu diario de classe com as suas
anotacgdes devidas. S6 depois monitorou a realizacdo das tradugdes pelos alunos, ajudando-os
quando necessario. Nesta aula acreditamos que o texto poderia ter sido lido pela professora e
os alunos poderiam ter feito a repeti¢do, com aten¢do na pronuncia, no ritmo e na entonago,
0s quais s@o0 aspectos importantes para uma pratica inicial da habilidade oral.

O ensino da oralidade em salas de aulas de escolas publicas vai exigir do profissional
que ele se conscientize, acerca da realidade da escola em que ele estd inserido e o

reconhecimento dos seus alunos enquanto aprendizes, de forma que eles sejam estimulados a
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efetiva constru¢do do conhecimento através das préticas realizadas, sabendo que se o aluno
for levado a pratica didria, ele terd um desenvolvimento nesta habilidade mais perceptivel.

Portanto, ¢ necessario observar a oralidade como fator essencial para o processo
ensino aprendizagem da lingua estrangeira. Os PCNs se mostram preocupados em
desenvolver uma aula de lingua estrangeira significativa, porém a oralidade durante as aulas
ndo ¢ observada como algo imprescindivel para a aquisi¢do das habilidades linguisticas.

A importancia de todas as outras habilidades deve ser considerada, porém
acreditamos que a oralidade necessita de um pouco mais de atengdo, ja que € essencial para a
comunicacdo entre falantes e pouco acontece no ensino nas escolas publicas. Entendemos
que através da oralidade o educando compreendera ndo apenas os aspectos linguisticos a
serem usados, mas poderd refletir sobre questdes culturais associadas ao uso da lingua-alvo,
ampliando sua capacidade comunicagdo e interag¢do social. Contudo, entendemos que o ensino
de LI ndo se resume apenas a objetivos instrumentais, como afirma Leffa (2008), mas deve
ser norteado tanto para os objetivos educativos quanto para os objetivos culturais,

estimulando, assim, o aluno a se desenvolver em diversas areas.

3.1.3 Comparando dados

As respostas do questiondrio nos revelaram que P1 considera o ensino da oralidade
muito relevante para a aprendizagem do idioma. Contudo, a observagdo de suas duas aulas
revelou a auséncia da pratica da oralidade e uma grande énfase no ensino de palavras e
expressoes isoladas, (anexo 03) como também na leitura e tradug¢do de textos (anexo 02).
Portanto, acreditamos que o tema e o vocabulario escolhidos para as aulas poderiam ter
gerado uma discussdo interessante para os alunos e que o texto tinha o potencial para ser
trabalhado de forma a exercitar a prontincia, a entonagdo, o ritmo e¢ o uso das palavras
ensinadas anteriormente no contexto apropriado.

A colaboradora nos revela através de suas respostas que as dificuldades de
aprendizagem, a falta de motivagdo, a timidez dos alunos sdo fatores que influenciam na
pratica do ensino, mas que, outros aspectos também estdo associados em suas proprias
experiéncias como aprendiz, de forma consciente ou ndo, fazendo com que as suas praticas
ndo obtenham um bom resultado. Portanto, entendemos que as crengas de P1 sobre o ensino-
aprendizagem de LI talvez justifiquem suas praticas como docente, levando-a a encarar a sala

de aula como um espago pouco adequado para a pratica da oralidade.
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No entanto, acreditamos que os alunos, da mesma forma que os professores, t€m
opinides acertadas e bastante valiosas sobre questdes relacionadas a aprendizagem de linguas,
como as questdes investigadas neste trabalho. Suas opinides nem sempre correspondem a
ideias erradas. Além disso, apesar dos professores terem, em geral, uma formacido e uma
experiéncia maior que a dos alunos, nem sempre seus conceitos, suas teorias ou crengas
correspondem de fato a uma verdade cientifica da mesma forma a abordagem de ensinar de
um determinado individuo pode ndo ser necessariamente a mais adequada para o contexto e a
realidade vivenciada pelos e alunos.

Félix (1998) considera crengas ¢ conhecimento como duas coisas distintas, sendo as
crengas mais resistentes a mudangas do que o conhecimento. A referida autora também
considera que, para as crengas se transformarem em conhecimento, ¢ necessario um processo
continuo de atualizagdo por parte do professor para que ele atinja os niveis mais altos de
competéncia. Entendemos que essa qualificacdo constante pode proporcionar aos professores
a oportunidade de estarem sempre refletindo sobre suas crengas a respeito de seus alunos e do
processo de ensino-aprendizagem de linguas e, conseqilientemente, sobre sua pratica. Por esta
razdo P1, apesar de encontrar algumas dificuldades quanto ao ensino da oralidade em suas
aulas de lingua inglesa, traz para as suas aulas materiais simples, mas que podem ser eficazes
para o bom desenvolvimento da habilidade estudada.

Na subsecdo a seguir abordaremos as respostas dadas por P2 ao questiondrio, bem

como nossas reflexdes sobre as aulas observadas.

3.2 Analise dos dados sobre P2

Os dados apresentados a seguir foram coletados com P2 através das respostas ao
questionario, como também através das observagdes de aula de lingua inglesa realizadas na

Escola B durante o periodo de 29 de outubro a 13 de novembro de 2012.

3.2.1 O questionario

O objetivo do questionario aplicado com P2 foi investigar quais seriam as crencas da
professora quanto ao ensino de oralidade em sala de aula e comparar as suas respostas com a
sua pratica em sala de aula.

Na primeira questdo, sobre as habilidades linguisticas trabalhadas nas suas aulas de

lingua inglesa e a razdo de fazé-lo, P2 respondeu:
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P2:Tento trabalhar [istening/speaking/writing de forma moderada de acordo
com a necessidade da turma.

P2 demonstrou aqui sua preocupacdo em identificar o conhecimento prévio da turma
antes de promover o desenvolvimento das quatro habilidades lingiiisticas. Relacionando esse
método de ensino com o trabalho de oralidade da lingua inglesa, nota-se como ¢ consideravel
a discussdo de interesses sociais para trabalhar na sala de aula e colaborar para que o aprendiz
aja no mundo social ¢ ainda da aprendizagem efetiva da habilidade trabalhada. Questoes
como variagdo lingiiistica e diversidade cultural sdo exemplos de praticas a serem utilizadas

em sala de aula. Concernente a isso, os PCNs (BRASIL, 1998, p.48) esclarecem:

E util apresentar para o aluno, por exemplo, como a variedade do inglés
falado pelos negros americanos ¢ discriminada na sociedade e, portanto,
como, estes equivocadamente, sdo posicionados no discurso como inferiores.
A comparacdo com variedades ndo hegemodnicas do portugués brasileiro
pode ser esclarecedora, ja que seus falantes também sofrem discriminag@o
social.

Acreditamos que a apresentagdo de contetidos relevantes para os alunos, relacionados
ao uso cotidiano da lingua-alvo, pode colaborar para tornar as aulas mais interessantes.
Porém, o professor deve sempre se preocupar em programar o tema que seja do conhecimento
dele proprio para que possa discuti-lo com eficacia. O nosso atual momento educacional
permite desenvolver abordagens em vista da proposta de um ensino coerente com a realidade
do aluno, envolvendo a busca do professor em sua fun¢do de educador em romper com a
pratica educativa conservadora.

Na pergunta seguinte, sobre qual habilidade linguistica os alunos se sentem mais

motivados a aprender e a possivel razio dessa preferéncia, P2 respondeu:

P2:Geralmente eles se envolvem mais quando trabalho com musica/video de
acordo com o conteudo estudado através de livro didatico.

Constatamos nesta pesquisa que a motivagdo ¢ uma forma pré-estabelecida pelos
professores a fim de envolver seus alunos de forma dindmica e eficaz, buscando novas
maneiras para consolidar uma boa aprendizagem. Neste sentido, P2 reafirma a sua

preocupacdo em dinamizar suas aulas através de videos e musicas para que seus alunos se
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envolvam mais durante as atividades. Essa atitude, por conseqiiéncia, pode favorecer uma
aprendizagem mais significativa.

P2 aborda, ainda, a relevancia do ensino da oralidade para a aprendizagem da LI em
sua resposta na questio 03:

4

P2:E fundamental na aprendizagem porque & através da oralidade que se

estabelece relagdes com o outro.
Sabemos que o ensino da oralidade ¢ um fator importante em relacdo a
aprendizagem da lingua inglesa, por possibilitar a interacdo e o acesso do aprendiz a outras

culturas. Neste sentido, Oliveira (2009, p. 27) afirma que ao estudar uma LE,

(...) o estudante entra em contato com outra cultura, o que contribui para
que ele conheca aspectos culturais diferentes daqueles presentes na sua
comunidade. Isso pode levar o estudante a um processo de reflexdo acerca
do outro e de si proprio.
Na préxima pergunta, fizemos o seguinte questionamento a P2: Vocé acredita que o
ensino da oralidade em escolas publicas ¢ relevante? Por qué? Aqui buscamos verificar a
crenca da professora em relacdo a importancia de promover o desenvolvimento da oralidade
em LI em contextos de escola publica.

P2 na sua resposta enfatiza a importancia do ensino da oralidade em LI na escola

publica e o seu posicionamento sobre essa questio:

P2: Deveria ser. Mas, nas perspectivas dos alunos em sua grande maioria
ndo sdo motivados para a pratica da oralidade, até mesmo nas repeti¢des de
frases, textos existe grande inibigdo. [sic]

Sabemos que as crencas sobre a aprendizagem de linguas sdo capazes de influenciar
todo o processo de aprendizagem dos alunos, segundo nos revela Almeida Filho (1993).
Portanto, esses aspectos se tornam mais visiveis quando os alunos sentem-se inibidos ao se
depararem com desafios maiores dentro do seu ambito escolar. Verificamos na resposta de P2
sua preocupag¢do em fazer com que seus alunos pudessem ampliar o seu vocabulario,
valorizando, desta forma, a pratica da oralidade.

Na quinta pergunta P2 foi solicitada a responder sobre como trabalhava a oralidade

em suas aulas de lingua inglesa na escola publica e que materiais utilizava.

P2: De maneira moderada de acordo com necessidade dos alunos. Recursos
audio visuais.
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Podemos perceber que P2 € observadora e paciente quanto ao ritmo dos seus alunos.
A professora demonstra uma postura cautelosa ao respeitar as necessidades de seus alunos,
conforme recomenda Almeida Filho (1993).

Na pergunta seguinte P2 precisou responder sobre suas memorias como aprendiz de

LI e a forma como seus professores ensinavam oralidade, sobre a qual respondeu:

P2: Ensinavam de forma que deixava muito a desejar, pois muitos deles néo
tinham a formagéo adequada e ndo havia muitos recursos didaticos.

Entre os dados levantados através do questionario, podemos perceber que P2 nos
revela a falta de motivagdo e sentimento de frustracdo em relagéo a seus professores enquanto
aluna. Suas palavras refletem em formagdo inadequada, associada a auséncia de recursos
didaticos apropriados para o desenvolvimento da habilidade oral. Acreditamos que as crencas
apresentadas por P2 se justificam nas suas historias de aprendizagem, nas experiéncias
vividas e nas experiéncias de outras pessoas (KAJALA e BARCELOS, 2003).

Na sétima e ultima pergunta P2 responde sobre a importancia de desenvolver a

oralidade nas aulas de LI:

P2: Importantissimo, pois o mercado de trabalho competitivo nos exige
habilidade no dominio da lingua estrangeira. [sic]

P2 reconhece a relevancia do desenvolvimento da habilidade oral em LI em sala de
aula como forma de atender as demandas do mundo atual. Neste sentido, verificamos na
resposta de P1 uma sintonia com o que propdem os PCNs (BRASIL, 1998): aprendizagem de
LE como uma maneira de fazer parte do mundo, de ser um cidadido global, com direitos e
deveres para com essa sociedade plural e mundial, se tornando cada vez um cidaddo critico
com visdo e conhecimento.

Essa resposta de P2 nos remete a necessidade de reconhecermos o status de lingua
franca atribuido a lingua inglesa e, por isso, sua importancia nas areas de saude, negocios e
tecnologia. Desta forma, precisamos estar cada vez mais preparados para compreendé-las e

usd-las com eficédcia. Neste sentido, Consolo (2000, p.61) destaca que:

O desejo de falar inglés que extrapola, na verdade, o &mbito da formagdo de
professores, pode ser facilmente entendido também em decorréncia das
influéncias culturais estrangeiras na cultura brasileira (desconsiderando-se,
aqui, julgamentos de valor sobre essas influéncias), da propaganda e dos
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efeitos da globalizagdo, devido as necessidades impostas pelo mercado de
trabalho.

Percebemos aqui a formagdo de crencas relacionadas ao ensino de LI a partir de
experiéncias vividas pelo profissional no seu contexto social, o que estd em consonancia
conforme mencionado por Barcelos (2004a, p. 132), quando esclarece que as crengas sdo

originadas das mais diversas experiéncias vividas, sendo, portanto, “socialmente construidas”.

3.2.2 As observagdes das aulas

Mediante a observacdo realizada na escola B, numa turma de 7° ano, no dia 29 de
outubro de 2012, pudemos perceber que a professora tentava estimular os alunos com
saudacdes em inglés, as quais alguns alunos respondiam adequadamente e outros eram
bastante timidos, o que atrapalhou um pouco o desenvolvimento da aula.

Entendemos que apesar das falhas na formagdo académica de P2, a professora
apresenta uma postura critico-reflexiva, o que, a nosso ver, representa um importante passo
para superar as deficiéncias do ensino da lingua inglesa. Um professor com esse perfil sabe a
importancia de aprimorar sempre seus conhecimentos ¢ tem consciéncia de sua fun¢do de
formador de cidaddos. Sendo assim, pode contribuir para o aprendizado e conscientizacdo de
seus alunos quanto a importdncia da lingua inglesa e ajudar no desenvolvimento da
autopercep¢ao daquilo que os cercam.

Entretanto, acreditamos que no inicio da aula, o tempo n@o foi muito bem
aproveitado, uma vez que boa parte dele foi usada para a realizagdo da chamada, entrega de
provas, marca¢cdo de reposicdo, além de interrupgdes realizadas por profissionais da
administracdo da escola para tratar de assuntos do funcionamento da mesma. Todo esse tempo
gasto nessas atividades parece ter prejudicado o andamento da aula, restando pouco tempo
para a professora conduzir sua pratica efetiva.

P2 pediu que os alunos abrissem o livro “Links” na unidade 7, “A Day in your Life”,
(anexo 04), porém ndo aconteceu nenhuma atividade introdutdria que estabelecesse o
contexto para uma discussdo ou que estimulasse o interesse dos alunos no assunto como
poderia ter sido feito, a fim de privilegiar a oralidade. Como foi registrado na sua fala, dada
em resposta para a primeira pergunta, P2 discorre de sua fala quanto ao desenvolver de forma

moderada as habilidades estudadas.
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Observamos que a maioria dos alunos tinha de fato o livro didatico para acompanhar
a atividade proposta, mas P2 limitou-se a ler o texto em inglés, frase por frase, e pediu que os
alunos fizessem sua tradugdo para o portugués em coro. Diante desta técnica de ensino de
traducdo, percebemos claramente as crengas pessoais do profissional de ensino refletidas na
sua pratica (FELIX, 1999), conforme ja comentado a partir dos dados do questionario.

No inicio da segunda aula observada em 06 de novembro de 2012, P2 fixou no
quadro algumas rotinas impressas conforme apresentando no livro “Links”(anexo 05).
Observamos aqui, que ndo houve a devida contextualizagdo para a realiza¢do da atividade
proposta em razdo de possiveis crengas de P2 que parece direcionar suas praticas e atividades
apenas para os aspectos estruturais da LI. A professora em questdo ndo privilegia os aspectos
da oralidade, nem promove uma interagdo dialogica entre os alunos.

Com base nos dados obtidos no questiondrio, sua pratica docente ndo poderia ser
diferente, pois a professora parecia estar ensinando da mesma forma que estudou no passado
(apéndice 06) e da forma que cré que os alunos possam aprender.

Essas questdes nos remetem a pesquisa de Coelho (2005, p.129) feita em escolas
publicas, que define crengas como impressdes construidas por professores e alunos sobre si
mesmos, em relagdo aos seus pares, num determinado contexto de atuagdo real ou imagindrio.
Isto é, a professora P2 e seus alunos parecem repetir uma série de praticas, segundo suas
crengas sobre o ensino e aprendizagem de LI. Portanto, acreditamos que um caminho possivel
seria a pratica reflexiva por parte do professor, como forma de promover a mudanga de

crencgas e, consequentemente, de algumas praticas pedagdgicas.

3.2.3 Comparando dados

Com base nas observagdes das aulas investigadas, verificamos que as técnicas de
ensino empregadas por P2 privilegiaram muito pouco o ensino da oralidade, pois se
concentravam mais no ensino dos sistemas da lingua e na leitura e tradugdo do texto, o que,
no nosso entendimento, evidencia uma diferenca, e até mesmo uma contradi¢do, entre suas
afirmacdes sobre o ensino da oralidade e sua pratica docente efetiva onde os alunos sdo
estimulados a praticar as habilidades trabalhadas nas salas de aula.

Foi possivel perceber, ao longo da pesquisa, a influéncia das crengas sobre o ensino
da oralidade quando P2 relatou (resposta a sexta pergunta do questionario — apéndice 06) sua
propria experiéncia enquanto aluna, descrevendo a sala de aula da escola piblica como um

ambiente pouco motivador para o ensino da oralidade.
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Acreditamos que as crengas de P2 influenciaram sua escolha de atividade ¢ a forma
de conduzi-la ao longo das aulas, o que resultou na énfase na pratica de escrita e tradugdo, em
detrimento da pratica de ensino da oralidade. De acordo com as pesquisas de Almeida Filho
(1993) e Barcelos (1995), as crengas sobre ensino-aprendizagem de linguas sdo capazes de
influenciar as praticas dos professores, tendo em vista a relagdo existente entre as crengas e as

praticas pedagogicas utilizadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos dados analisados no presente trabalho, podemos perceber a necessidade de
uma reflex@o constante por parte de professores de LI sobre suas crengas quanto ao ensino da
oralidade e suas praticas efetivas de ensino.

Este estudo buscou responder aos seguintes questionamentos: (i) identificar as crengas
de duas professoras sobre o ensino da oralidade de LI em salas de aula de escolas publicas; e
(1) investigar a relag@o entre as crencas apontadas e as praticas das referidas professoras em
suas aulas. Diante das respostas apresentadas pelas colaboradoras desta pesquisa no
questionario, percebemos a ndo realizagdo do que nos tinha sido apresentado em suas
respostas com relacdo as suas praticas, fazendo com que as suas agdes ndo estivessem
interligadas com as suas falas.

Ambas as experiéncias de observacdo serviram para mostrar como as crenc¢as formadas
pelo profissional de ensino podem limitar ou até mesmo prejudicar o ensino da oralidade em
LI Tanto a pratica de P1 quanto a P2 demonstraram, no nosso entendimento, a auséncia de
estimulos a pratica de oralidade. Isso pode ser um reflexo da omissdo do objetivo de ensino da
oralidade nos PCNs (BRASIL, 1998), os quais, conforme citamos privilegiam o ensino das
estruturas gramaticais e das técnicas de leitura e interpretacdo textuais. Percebemos aqui um
viés cultural associado ao conceito de crenga, tendo em vista sua relagdo com as experiéncias
vividas por cada individuo na sociedade da qual fazem parte, segundo nos revela Almeida
Filho (1993).

Acreditamos que muitas das crengas pessoais dos profissionais a respeito do ensino
podem influir diretamente na maneira como exercem a sua pratica docente, confirmando as
ideias de Mastrella (2002, p.33) e André (1998, p.48), segundo as quais crencas sao
interpretagdes da realidade socialmente definidas e entendidas como posicionamentos e
comportamentos embasados em reflexdes, avaliagdes ¢ em julgamentos que servem de base
para acdes subsequentes.

A aplicagdo dos questiondrios, a realizacdo das entrevistas e as observagdes das aulas
juntamente com a leitura do referencial tedrico para esta pesquisa nos ofereceram a
oportunidade de refletir, de maneira critica, sobre as crenc¢as dos profissionais do ensino de LI
e os seus efeitos sobre a pratica do ensino da oralidade.

Acreditamos que uma reflexdo dessa natureza ¢ muito importante para que o
planejamento das aulas possa contemplar o ensino da oralidade e para que durante as aulas,

propriamente ditas, possam acontecer de fato momentos de interagdo entre o professor ¢ os
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alunos e entre os proprios alunos, afim de que a aula de inglés possa ser mais do que leitura ¢
traducdo de texto ou ensino de palavras e expressdes isoladas de um contexto comunicativo.

E verdade que os novos paradigmas da educagio levam tempo para serem
compreendido e assimilado na pratica do professor, porém, reconhecemos na questdo das
crencgas um fator determinante para a compreensdo das escolhas pedagogicas realizadas dentre
e fora da sala de aula. O problema é que a énfase exagerada no ensino de estruturas
gramaticais priva os alunos da oportunidade de desenvolver suas habilidades e competéncias
comunicativas orais; adicionalmente, a insisténcia na pratica frequente de longas tradu¢des de
texto parece ser apenas uma estratégia do professor, a fim de manter as turmas ocupadas
enquanto ele/ela adianta trabalhos os burocraticos.

Apesar de todos os obstaculos encontrados, ndo podemos deixar de acreditar na
possibilidade de mudanca dos professores, promovendo um ensino de qualidade e que atenda
realmente as necessidades de nossos aprendizes. As crengas sdo definidas a partir da
perspectiva dos sujeitos envolvidos no contexto escolar, segundo afirma Barcelos (2001).

Portanto, entendemos ser tarefa nossa buscar alternativas para a melhoria da qualidade
do ensino de lingua inglesa na escola publica, tendo em vista as atuais demandas sociais. Para
isso, precisamos nos qualificar constantemente, evitando que a inércia que parece, as vezes,
tomar conta de alguns professores interfira negativamente na qualidade da aprendizagem de
LE, sobretudo, no contexto da escola publica brasileira.

Nossa inten¢do com este estudo foi propor uma reflexdo critica aos profissionais de LI
sobre suas praticas de sala de aula, de maneira que possam abrir espacos para a pratica da
oralidade. Isso implica, provavelmente, na reflexdo sobre algumas crengas e na modificagdo
daquelas que sejam pouco construtivas para o desenvolvimento da habilidade da oralidade em

L.I dos alunos.
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APENDICE 01- Modelo de Questionario- Parte 1

Este questionario tem a finalidade de obter informacdes pessoais e das praticas de
ensino de professores da rede publica para a realizacio de um trabalho académico,
tendo como pesquisadora Andrea Lourenco (matricula 07223623-0), graduanda do
Curso de Letras - Lingua Inglesa da UEPB, e como orientadora a prof® Ms. Marilia
Bezerra Cacho.’

01. Qual é o seu nome?

02. Qual ¢ a sua idade?

03. Qual ¢ a sua formacgdo?

04. Em que ano vocé se graduou?

05. Vocé ja frequentou algum curso de idiomas? Durante quanto tempo?

06. Vocé ja concluiu o curso de idiomas?

07. Ha quanto tempo vocé ensina na rede publica?

08. Quais as séries que vocé leciona?

> Esclarecemos que inicialmente este projeto de pesquisa foi orientado pela Prof* Ms Marilia Bezerra
Cacho, por isso foi feita a indicacdo de seu nome no referido questionario. Sé depois, para fins de
Trabalho de Conclusio de Curso, é que a Prof* Ms Karyne Soares Duarte Silveira assumiu a
orientagdo desta pesquisa, por impossibilidade de continuidade da primeira professora.



APENDICE 02- Questionario de P1 — Parte I

Questionirio- Parte [

01. Qual € o seu nome?

02. Qual éﬂa sua idade?

= Su Lovndv> 4P oS .

03. Qual ¢ a sua formagéio?

Py

bdd@vmam»%m— e bbb (P\%W f.{y,;cg(m iv?gjh)

04. Em que ano vocé se graduou?

&Gm 4989

05. Vocé ja frequentou algum curso de idiomas? Durante quanto tempo?
oM = 6 munes e s Cwno de Loras

06. Vocé ja concluiu o curso de idiomas?

2%

sy

07. Ha quanto tempo vocé ensina na rede publica?

Ha 214 anen.

08. Quais as séries que vocé leciona?

Fundemel Finad, medeo e €31
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APENDICE 03- Questionario de P2 — Parte I

01. Qual é o seu nome?

A A AL A A A e
02. Qual é a sua idade?
L':F angD

03. Qual € a sua formagdo?

- o

04. Em que ano vocé se graduou?

138¢

2
L)

05. Vocé ja frequentou algum curso de idiomas? Durante quanto tempo?

%4&;-\;9”3

06. Vocé ja concluiu o curso de idiomas?

Biea

07. Hé quanto tempo vocé ensina na rede piblica?

°25 ang?

08. Quais as séries que vocé leciona?

Duice) amente) AT - g2/ /o2 [92 Medio- 190n0

o)
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APENDICE 04 — Modelo de Questionario- Parte 11

01. Que habilidades linguisticas vocé trabalha nas suas aulas de Lingua Inglesa? Por qué?

02. Durante as aulas, com qual habilidade linguistica os alunos se sentem mais motivados?
Por qué?

03. Enquanto professor, qual ¢ a relevancia do ensino da oralidade na aprendizagem da
Lingua Inglesa? Por qué?

04.Vocé acredita que o ensino da oralidade em escolas publicas € relevante? Por qué?

05.Vocé trabalha oralidade em sua sala de aula de lingua inglesa na escola publica? Por qué?
Como? Que materiais utiliza?

06.Quando vocé era aluno de Lingua Inglesa, os seus professores ensinavam oralidade?
Como?

07.Vocé achava importante aprender a oralidade enquanto aluno de lingua inglesa? Por qué?




APENDICE 05 - Questionario de P1 — Parte 11

Questiondgrio- Parte 11

01.  Que habilidades linguisticas vocé traba‘gga nas suas aulas de Lingua Inglesa? Por

qué? % Z : ‘QG’;QQ_K

02. Durante as aulas, com qual habilidade linguistica os alunos se sentem mais
motivados? Por qué?

03. Enquanto professor, qual ¢ a relevéncia do ensino da oralidade na aprendizagem da

Lin Inglesa? Por qué?
étaﬁmmi‘fﬁ,d; uny MAQAA&JQ %W@ﬁg
o} mrhamza;—:u MWL BVO%0 4 mrmiu- 0. HW

%\a na) Ve idodes-

04. Vocé acredita que o ensino da oralidade em escolas ptiblicas é relevante? Por qué?

K " -~ n
A TUUIUO A NDe BLe N\ N smeewlnam o dilleulidaes €nv
Y30 dnclocdlnfl b Yo e de s tune do oo Lol OE\/SL

% I\ ..l' '.\ O oW eno Wugl Y o\ [ng%goo_ﬁ
s oﬁlnaco/m 9 FLAUAOD LMD

05. Vocé trabalha oralidade em sua sala de au]a de lingua inglesa na escola puiblica? Por
qu(f’i' Como? Que matenans vocé utili

Nidates
Aeul) PJ J\"VP» My mi\&wcw

‘.'\/'\Aqv 40 0 1o omdl ﬁ%FQ’ mumm eD
Qe LT QLPOUNA ol i

J’%‘%& era aluno de Lingua Inglesa, os seus professores ensinavam orahdade?
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APENDICE 06 - Questionario de P2 — Parte 11

Questionario- Parte I1

01.  Que habilidades linguisticas vocé trabalha nas suas aulas de Lingua Inglesa? Por

05. Vocé trabalha oralidade em sua sala. de aula de lingua inglesa na escola puablica? Por
qué? Como? Que materiais vocé ufiliza

que"

4 PN Q30 A
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APENDICE 07 — Roteiro de perguntas para a Entrevista Semi estruturada

Entrevista elaborada com o intuito de esclarecer algumas das respostas apresentadas no
questionario por uma das professoras participantes desta pesquisa.

01.0 que vocé entende por Oralidade?

02.Vocé trabalha essa habilidade linguistica (oralidade) em suas aulas de lingua Inglesa?
Como?

03.Quais as dificuldades que vocé encontra ao trabalhar essa habilidade em suas aulas?

04.Como vocé motiva os seus alunos durante a pratica dessa habilidade ?
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APENDICE 08- Respostas de P1 a Entrevista

Entrevista elaborada com fins de esclarecer algumas das respostas apresentadas no
questionario por uma das professoras participantes desta pesquisa.

ENTREVISTA- SEMI ESTRUTURADA
01.0 que vocé entende por Oralidade?

Sallidode & o gnaione da {]N,QJ ende. e cd]-nmnev. o
A i) @ Ne Wi > v \Jea
rmibec do LA ~~ arbda -

02.Vocé trabalha essa habilidade linguistica (oralidade) em suas aulas de lingua
Inglesa? Como?

€;:Lc~al~s\-- Cdiwu% Q0 UDCBMCUW £ Wa.QZW‘ou;%JéJD

03.Quaiaas d;ﬂ::u]dades que vocé encontra ao trabalhar essa habilidade em suas aulas?

Tzs ace _alunw,

YAl LROAS o Sl
4 o i

(LR LA
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ANEXO 01- Termo de Compromisso

TERMO DE CONSENTIMENTO

A pesquisa, intitulada "CRENCAS E PRATICAS DE PROFESSORES DE ESCOLAS
PUBLICAS SOBRE O ENSINO DA ORALIDADE EM AULAS DE LINGUA INGLESA", tem por
objetivo analisar os reflexos das crengas dos professores sobre as suas praticas de ensino da oralidade em lingua
inglesa em suas salas de aula . O estudo sera desenvolvido através de respostas a questionarios, e
entrevistas  semiestruturadas, além de observa¢des ndo participantes que serfio analisadas pela
pesquisadora.

Andrea Barboza Lourengo, aluna pesquisadora do Curso de \Letras-Habilitagio em Lingua
Inglesa da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), ¢ responsavel por esta pesquisa e assegura que
os participantes entrevistados nfo serfo identificados, bem como ndo serdo identificadas pessoas e
instituicdes eventualmente citadas nas entrevistas, mantendo-se o anonimato dos dados colhidos. E
orientadora da presente pesquisa a Prof*. Ms Karyne Soares Duarte Silveira.

Sua participagdo neste estudo ¢ voluntaria. Para que possamos atingir o objetivo proposto,
solicitamos a sua colabora¢@o no preenchimento deste questionario.

Informamos que todas as informagdes serdo tratadas de modo confidencial e anonimo e
poderdo ser divulgadas com fins cientificos, mantendo-se o cuidado de garantir o anonimato ¢ a
confidencialidade dos participantes.

Enfatizamos que vocé tem liberdade para desistir de participar deste estudo em qualquer
momento do preenchimento do questionario, sem que isto implique algum prejuizo ou desconforto
pessoal. Ao devolver o questionario preenchido, vocé estara dando seu Consentimento Livre e
Esclarecido para participar do estudo.

Eu, ,
professora de Lingua Inglesa, graduanda na HO CUrso
de Licenciatura Plena em Letras Lingua Inglesa/Lingua Portuguesa. Com Pés Graduac¢do em Lingua
Inglesa pela FIP ( Faculdade Integradas de Patos), recebi informagdes de forma clara e detalhada a
respeito dos objetivos e da forma como participarei desta investiga¢do. A minha assinatura neste
Termo de Consentimento autoriza a pesquisadora a utilizar e divulgar os dados obtidos, sempre
preservando a minha privacidade, bem como a de pessoas ou instituicbes eventualmente por mim
citadas.

Campina Grande, de de 2015.

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora
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ANEXO 02- Texto sobre o Halloween

Text: Halloween

A. Leiam o texto abaixo. / Read the text below.

B.

Halloween is a holiday in some English-speaking countries which is celebrated on the
night of October 31st. In the USA, as well as in other countries, children wear costumes
and go to people's homes saying "Trick or treat!" to ask for candy, which is called sweets
in the United Kingdom; that way, people traditionally give it to them. This practice
originally involved a threat. A threat is when someone says that they will do something
bad to you if they do not get what they want. In this case, the threat could be explained
as: "Give me a treat or | will play a trick on you." Children today usually do not play tricks
if they do not get treats. However, some children still get up to mischief (pranks or things
to make fun of people; like putting toilet paper in trees; writing on windows with soap or
throwing eggs at people's houses). People sometimes dress up as ghosts, witches,
goblins and other scary things for Halloween. In Brazil, this day is often celebrated in

schools or tv programs for children.
(Wikipedia adaptado)

Vocabuldrio de apoio:

a. Costumes: fantasias(roupas)

b. Trick or treat: doce ou travessura

c. Threat: ameaca

d. Play a trick: pregar uma peca

e. Treat: um agrado(doces, balas)

f. Dressup as: fantasiar-se de

g. Get up to mischief: fazer travessura
h. Happen: acontecer



ANEXO 03- Exercicio sobre o texto Halloween

Halloween vocabulary

1. She is usually very ugly and she rides a broom.
2! This monster is made of bones. _guugy,

3. These are the spirits of dead people.

4. This monster is from the pyramids of Egypt.

5. This monster drinks blood.

6. This animal can be transformed into a vampire.

7. This animal makes a web. k.

8. You use this to make mackﬂ-lantern.

9. When they say “Trick or Treat!”, children want. ..
10. This monster comes out when the moon is full.

Ghosts

Pumpkin Werewolf

Now, answer these questions about Halloween:

1. Do you have a Halloween costume? What is it?

2. Do you think ghosts really exist?
3. Do you like candy? What kind?

—

Trick or treat
Smell my feet
Is there
something
good to eat?

Skeleton
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UNIT 7

p.

ANEXO 04 — Texto “A Day in your life” (Unit 7)

_ reieEa

Para a realizacéo da atividade da seg

€©) Read the text below and answer the questions.

30 Let's Play! seré necessario um dado. Portanto, pega-o antecipadamente aos alunos.

Ao conferir as respostas para as questoes
propostas, peca aos alunos que tentem adivinhar

por que Greg esta enviando a carta de Vera a Lisa
a. What type of text is it? Aninformal letter, describing the author’s daily routine

Wells. Ouga as hipéteses levantadas e explique
que a turma de Greg esta trocando cartas com a
turma da Rio International School para se conhecer

& melhor.
b. Who is the author of the text? v i kil

¢. Who is the probable reader of the text?

Lisa Wells (the IT teach:

er at Rio International School) and probably her students, too.

My name is Vera Licia but my friends call me Vera. I'm
in the ‘72 ano’ at Vital Brazil School and a typical day in my
life goes like this:

| get up at 6:15 and | have breakfast. After breakfast |
brush my teeth and get ready for school. | walk to school
and | arrive there around 6:45. School starts at 7:00 and |
have six lessons every day - fifty minutes each lesson. At
10:20 we have a break and classes resume at 10:40.

School finishes at 12:20 and then | go home. | have
a shower and after that | have lunch at home with my
sister Elisa. In the afternoon | do my homework, watch
TV or hang out with my friends. On Fridays | have English
lessons.

| have dinner with my sister and my stepfather at
7:30. My mother comes back from work at 9 and we
talk a little bit before | go to bed at 10. | always read
a book before | get to sleep!

\What about you? Tell me about a typical day in
your life. What's your favorite part of the day?

Vera
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ANEXO 05- Exercicio sobre a Unit 7

- . 3 Py
@ Read the text again and complete the table with Vera’s activities.
Em duplas, os alunos déverao réler o texto de Vera e completar a tabela com informagées sobre suas atividades. Para varificar se eles com
todos os verbos, proponha uma atividade de mimica em que uma acio seja proposta oralmente ou POF BSCrito para depois ser dran da

praanderam

| get up at 6:15.

| have breakfast.

| brush my teeth.

| get ready for schaol,

! walk to school.

! arrive at school around 6:45.

| have six lessons.

| have a break at 10:20.

| go home.

I have a shower.

| have lunch at home with my sister Elisa.

| do my homework

MAKE SURE YOU
| watch TV. _@5TAND THE MEANING

OF THESE WORDS!

I hang out with my friends

L have English lessons on Fridays.

I'have dinner with my sister and stepfather at 7:30.

| talk to my mother.

ILUSTRACOES: WEBERSON SANTIAGO/ARQUIVO DA EDITORA

E ILUSTRANET/ARQUIVO DA EDITORA.

1 go to bed at 10.

| always read a book before | get to sleep

WORKBOOK
Pode-se fazer agora o




