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OS ESTEREOTIPOS FEMININOS NO MODERNISMO E NA
CONTEMPORANEIDADE: UMA PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO DE
LITERATURA

OLIVEIRA, Josicleide Araujo

RESUMO

O presente artigo objetiva refletir sobre o ensino de Literatura, através da apresentagdo de uma
proposta didatica para o ensino médio, pautada nas praticas sociais, e oriundas da experiéncia do
Estagio Supervisionado IV do curso de Letras da UEPB. Esse trabalho consiste na reflexdo de uma
proposta metodoldgica, cuja estratégia de ensino para leitura do texto literario objetiva a interagao do
aluno com o texto e a possibilidade de reconhecimento do mundo, através da tematica “Os
esteredtipos femininos no modernismo e na contemporaneidade”, que contempla discussdes sobre a
questao de género, como também, o Modernismo no Brasil, enquanto movimento literario, através de
analises comparativas entre géneros textuais que mostram implicita/e ou explicitamente aspectos que
remetem aos esteredtipos femininos, com tragos presentes na poesia moderna . A metodologia teve
um carater bibliografico, e foi fundamentada inicialmente nas Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio - OCEM (2006), no que tange a dimensdo “humanizadora” da Literatura — Céndido (1995),
capaz de possibilitar a formagao de leitores criticos através do letramento literario, e nos estudos de
Candido (1995), Pinheiro (2006), Paulino e Cosson (2009), entre outros, bem como, os documentos
oficiais que norteiam as praticas de ensino: OCEM (2006), e PCN (2002). Como resultado,
comprovamos que as discussdes sobre os esteredtipos femininos e a utilizagdo de alguns géneros
textuais, como musicas, poemas e anuncios publicitarios, possibilitaram maior participacdo e
envolvimento dos alunos nas aulas de literatura e consequentemente uma maior assimilagao do
conteudo literario. Esperamos que este trabalho, além de possibilitar uma melhor compreensao do
conteudo literario e uma maior participagdo dos alunos nas aulas de literatura, possa contribuir para
uma maior conscientizacao desses, de modo a desmistificar os preconceitos causados pelos
esteredtipos femininos em nossa sociedade.

Palavras-chave: Ensino de Literatura. Ensino Médio. Estereotipo Feminino.

1 INTRODUGAO

O presente trabalho de conclusdo de curso é resultado da experiéncia
decorrente do Estagio Supervisionado |V, ofertado pelo curso de Letras - Lingua
Portuguesa da Universidade Estadual da Paraiba. O estagio ocorreu no ensino de
literatura em uma turma de 3° ano - nivel médio da Escola Estadual de Ensino médio
Dr. Elpidio de Almeida, mais conhecida como estadual da Prata, na cidade de
Campina Grande/PB, no periodo de 15 de Abril a 10 de junho de 2014, um dia por
semana, sempre as tergas-feiras no turno da noite. A turma tinha em média de 17

(dezessete) alunos, sendo que 15 (quinze) frequentavam regularmente, a maioria
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era do sexo feminino — 10 (dez) alunas e 5 (cinco) alunos eram do sexo masculino.
A faixa etaria variava entre 17 (dezessete) e 25 (vinte e cinco) anos, com excegao
de duas alunas que tinham mais de 35 anos de idade.

A proposta desenvolvida em sala de aula para o ensino de Literatura foi
fundamentada nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (2006),
no que tange a dimensdo “humanizadora” da Literatura, capaz de possibilitar a
formacao de leitores criticos através do letramento literario. Por letramento Literario
podemos entender a construcado de sentidos obtidas mediante apropriacao de textos
literarios. Conforme afirma Paulino e Cosson (2009) “trata-se de uma apropriagao da
literatura ndo apenas como um conjunto de textos, consagrados ou nao, mas
também como uma forma singular - literaria - de construgao de sentidos.” (PAULINO;
COSSON, 2009, p.68).

Sendo assim, baseadas nas fundamentagdes tedricas supracitadas, houve
uma motivagéo de se fazer uma proposta didatica, cujo conteudo literario pudesse
se relacionar a um tema, que propiciasse discussdes que contribuissem para a
formacao cidada dos alunos. Dessa forma, pensamos em fazer uma proposta de
intervencao tematica, cujo tema envolvesse questdes sobre a “mulher”, pois na
ocasiao estava sendo muito discutido em todo o pais, uma pesquisa divulgada no
dia 27 de marco de 2014 pelo IPEA (Instituto de Pesquisa Econémica e Aplicada)
que trazia o seguinte titulo: “Tolerancia social a violéncia contra as mulheres”. Essa
pesquisa causou polémica e indignagao, pois inicialmente o IPEA divulgou que 65%
dos brasileiros concordaram com a afirmagao de que “mulheres que usam roupas
que mostram o corpo merecem ser atacadas”. Posteriormente, no dia 4 de abril do
mesmo ano, depois de ja ter causado inumeras reagdes e discussdes nas redes
sociais, esse indice foi corrigido para 26%, o IPEA alegou que houve um equivoco
na divulgagao dos percentuais da pesquisa.

Diante disso, resolvemos incluir um tema na sequéncia didatica de literatura
que contemplasse a discussao de géneros, e que estivesse em conformidade com o
que preconiza as Orientag¢des Curriculares para o Ensino Médio, entdo optamos por
trabalhar com a seguinte tematica: “Os esteredtipos femininos no modernismo e na
contemporaneidade”, por acreditarmos que discussdes originadas de temas como
estes, desenvolve no aluno a capacidade de ler criticamente, além de provocar

emocdes e reflexdes humanizadoras, como afirma Candido (1995):



Entendo aqui por humanizagdo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicao do saber, a boa disposi¢cao para com o préximo, o afinamento das
emocgdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepgao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota da humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante (CANDIDO, 1995, p.204).

Destarte, este trabalho de conclusdo de curso mostrara a experiéncia obtida
através da proposta de intervencao realizada nas aulas de literatura durante o
estagio 1V, cujo trabalho foi propiciado pela utilizagdo de géneros literarios, textuais,
e da sequéncia tematica “Os esteredtipos femininos na modernidade e na
contemporaneidade”, como também, as concepgdes tedricas que o embasam, a
exemplo de Candido (1995), Pinheiro (2006), Paulino e Cosson (2009), OCEM
(2008) e PCN (2002). O trabalho possui tragos de pesquisa-agao , por ser tratar de
um trabalho realizado dentro de uma instituicdo escolar e possibilitar a intervencao
dentro de uma problematica social, analisando-a e anunciando seu objetivo de
forma a mobilizar os participantes, construindo novos saberes. Como
procedimentos metodoldgicos utilizamos a observagdo para coleta de dados,
géneros textuais a exemplo de poemas, musicas, dentre outros. Os resultados nos
fizeram compreender a importancia de se trabalhar as relagdes de género na sala de
aula, a partir de um enfoque interdisciplinar e de inclusao dessa tematica em varios
campos da Educacao.

O texto esta estruturado da seguinte forma: em um primeiro momento
fazemos uma breve discursdo acerca da importancia da relagao teoria-pratica do
professor estarem associadas. Em seguida, discursamos sobre o Letramento
Literario e os géneros textuais, perpassando sobre a tematica dos estereétipos
femininos e o que motiva a discriminacdo e o preconceito contra a mulher. E, por
fim, fazemos uma descrigao sobre os resultados, seguida de uma breve analise dos
dados.

Dessa forma esperamos contribuir para os estudos que estdao sendo
desenvolvidos nesse ambito, e , principalmente, para a formacao do aluno cidadao e
critico, enquanto sujeito de uma sociedade que luta cada vez mais por uma
equiparacdo de género. Além de subsidiar docentes do Ensino Fundamental e
Médio a modificarem suas praticas escolares em prol de uma igualdade social.



2 DIALOGO ENTRE A TEORIA E A PRATICA: O ENSINO MEDIO E A
FORMAGAO DO PROFESSOR NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

O Estagio Supervisionado no ensino médio € obrigatério nos cursos de
licenciatura, conforme esta previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDB (9394/96), sendo caracterizada por uma atividade de aprendizagem
experimental. Santos (2005) considera o Estagio Supervisionado curricular como um
espaco de construtos significativos no processo de profissionalizagdo dos docentes
e deve ser compreendido como uma oportunidade de formacgao continua da pratica
pedagogica. Ja Zimmermann e Bertani (2003), abordam que o estagio € uma
disciplina integradora, pois proporciona a interligagdo entre a teoria e a pratica
correlacionando os ambientes escolares e académicos, promovendo a articulagcédo
entre os conteudos especificos e didaticos, desempenhando um papel decisivo para
a formacgao de professores. Segundo Carvalho (1985), o estagio tem ainda por
objetivo promover aos estagiarios um contato mais direto com o cotidiano no qual ira
atuar, uma vez que estes ao participarem do trabalho escolar precisam ter a
consciéncia de que essa pratica tem por finalidade a sua formacdo enquanto
professor.

Por conseguinte, o estdgio € um momento de fundamental importédncia no
processo de formacao profissional. Constitui-se em um treinamento que possibilita
vivenciar o que foi apreendido no ambito académico, aproximando o professor em
formacgao do seu futuro campo de trabalho. Assim, a formacao deste, torna-se mais
significativa quando em contato com a comunidade escolar, possibilitando reflexdes
criticas sobre o ensino.

Em vista disso, o componente curricular Estagio Supervisionado foi discutido
segundo uma perspectiva que possibilitasse aos estagiarios do curso de licenciatura
superar os desafios na realizacdo do estagio junto as escolas. Uma vez que a
realidade encontrada nas instituicdes de ensino é a de desconfianga em relagao aos
futuros profissionais da area de educagdo, vendo-os muitas das vezes como
“‘intrusos” e ndo como colaboradores para a melhoria do ensino atual. Vemos entéo,
que as escolas necessitam ampliar seus horizontes e reconhecer os estagios como
uma oportunidade de otimizac&o do ensino conforme abordado por Oliveira (2005):

O estagio é um espaco privilegiado de questionamento e investigagdo, mas
nao somos nos professores formadores, quem temos de dizer isso ao nosso



aluno estagiario, ele € quem tem que descobrir que isso é assim. Nosso
papel, enquanto professores formadores é buscar que ele entenda que sua
atividade na escola tem por finalidade buscar mudangas, colher dados para
denunciar falhas e insuficiéncias da educacdo. O estagio ainda que
transitorio, € um exercicio de participagdo, de conquista e de negociagao do
lugar do estagiario na escola (OLIVEIRA, 2005, p.61).

Diante do exposto, podemos perceber a importancia do estagio para a
formacao do professor, pois sem este, seria impossivel conciliar as diversas teorias
vistas ao longo de anos na universidade com a pratica, nem tédo pouco refletir sobre
esta. E no estagio que entendemos a verdadeira realidade da sala de aula, as
inumeras dificuldades enfrentadas pelo professor, a falta de recursos e até mesmo
de estrutura fisica adequada, infelizmente uma situacdo comum na escola publica do

Nosso pais.

3 LETRAMENTO LITERARIO E GENEROS TEXTUAIS: LEITURA PROFICIENTE E
INTERAGAO COM O TEXTO

A escolha dos textos (géneros literarios ou textuais) para as praticas
escolares, na maioria das vezes, € baseada por fatores, a exemplo, da
disponibilidade desses nos livros didaticos. Contudo, essa forma de escolha se
contrapbée a pratica cotidiana de leitura individual, que tem como base as
preferéncias do leitor. Observa-se que no ensino médio, em especial, ainda é
praticada a leitura dos textos visando privilegiar o estudo da gramatica normativa, ou
aspectos historiograficos no ensino de literatura. Essas praticas metodoldgicas vao
de encontro com o que preconizam os documentos oficiais, como as OCEM e os
PCN, no que tange o desenvolvimento de metodologias que unam os conteudos
ministrados em sala de aula com aspectos da realidade sociocultural do aluno, com
a finalidade de promover a construgado de sua identidade, enquanto leitor, além de
um sujeito atuante em sociedade “agindo sobre o mundo para transforma-lo e, para,
por meio de sua agao, afirmar sua liberdade e fugir a alienagéo” (CHIAPPINI, 2005,
p. 109).

Por conseguinte, para se obter um trabalho mais produtivo e significativo na
aula de literatura, é importante que seja proporcionado aos alunos o contato com os
mais variados textos — géneros literarios e textuais, através dos quais eles possam

fazer uma relacdo com seus conhecimentos prévios, facilitando assim a obtencao e



apropriacdo de outros conhecimentos advindos dessa relacdo entre os
conhecimentos literarios e os do meio social dos alunos. De modo, a despertar neles
um gosto mais ativo pela leitura, e consequentemente a formagao das competéncias
criticas e cognitivas por meio da reflexdo e compreenséo da sua realidade.

Segundo Cosson (2009), os professores devem ter consciéncia que a fungao
dos textos literarios ndo € o de servir como modelo de um estilo literario,
categorizando-os pelos periodos literarios, o que resulta na aversao por parte dos
alunos aos textos literarios. Todavia, com um trabalho bem planejado que amplie as
atividades de leituras, visando os textos literarios como uma acado ludica de
construcéo e reconstrugao de sentidos, fara com que os alunos sintam uma fruigdo
em relagao ao texto literario como recomendam as OCEM (2006). Desse modo, o
professor ao adequar desta forma a sua metodologia, tornara o aluno em um leitor
proficiente, e alcangando desta maneira o letramento literario como indica os PCN
(2002):

Letramento literario € o estado ou condigcdo de quem nao apenas é capaz
de ler poesia ou drama, mas deles se apropriar efetivamente por meio da
experiéncia estética, fruindo-o [...] seja porque diluida em meio aos varios
discursos ou de textos [...] fazendo-se necessario e urgente o letramento
literario. empreender esforcos no sentido de dotar o educando da
capacidade de se apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia literaria

[...] Entendendo por experiéncia literaria o contato efetivo do aluno com o
texto [...] (BRASIL, 2002, p.55).

De acordo com a citagdo, vemos que as experiéncias vivenciadas no meio
social pelos alunos devem ser vistas como veiculo para se alcangar uma
aprendizagem efetiva propiciadora do desenvolvimento das capacidades
sociocognitivas deles. A interacdo entre o aluno e o texto literario torna o
processo/aprendizagem em um trabalho dinamico que desenvolve o senso critico do
alunado, pois conforme Martins (2006, p.83): “é necessario que o aluno compreenda
a literatura como fendbmeno cultural, histérico e social, instrumento politico capaz de
revelar as contradigdes e conflitos da realidade”.

A utilizacdo dos géneros literarios no ensino de literatura possibilita ao
aluno/leitor identificar os conflitos existentes em seu meio sociocultural, contudo o
professor precisa saber como mediar os conhecimentos prévios do alunado com os

novos conhecimentos adquiridos em sala de aula como citado a seguir:

O professor deveria confrontar o aluno com a diversidade de leituras do
texto literario, para que o educando reconhega que o sentido ndo esta no



texto, mas é construido pelos leitores na interagdo com o texto. E
justamente a partir dessa interagdo do aluno com textos que o estudo da
literatura se torna significativo (MARTINS, 2006, p.85).

Assim como o trabalho com género literario, acredita-se que um dos meios
mais eficazes de se obter a melhoria do curriculo de Lingua Portuguesa € o trabalho
fundamentado na perspectiva dos géneros textuais. Com base em pressupostos do
tedrico Bakhtin (1997) géneros textuais podem ser caracterizados como tipos
consideravelmente estaveis de enunciados desenvolvidos nas mais diversificadas
esferas da atividade humana. Tal concepcao deixa transparecer que existe uma
relacao intrinseca entre os diversos textos e o contexto onde estes circulam.

Haja vista, o fato de os géneros textuais serem enunciados
consideravelmente estaveis uma vez que decorrem dos mais distintos contextos
socioculturais, possibilitam um contado mais significativo e efetivo por parte dos
educandos aos conteudos linguisticos, por se caracterizar em um instrumento mais
dindmico capaz de aproximar esses estudos aos usos reais da lingua encontrados
em ambito social, uma vez que para Marcuschi (2003), géneros textuais séo
decorrentes de manifestagées histéricas, significantemente vinculadas a vida
sociocultural, caracterizando-se desta maneira em entidades sociodiscursivas e
formas de acéo social permeadas em qualquer situagdo comunicativa.

Por fim, embasados nas teorias abordadas, procuramos aplicar uma
sequéncia didatica no ensino de Literatura pautada numa perspectiva comparativa
entre os conteudos literarios — do Modernismo Brasileiro, com o contexto de vida dos
educandos — sequéncia didatica tematica “Os Esteredtipos femininos na atualidade e
na contemporaneidade”, promovendo assim a intercomunicagao entre os conteudos
literarios com a realidade social dos alunos, haja vista, que a tematica trabalhada
envolve a questdo de género, cuja discussao é algo bastante atual na nossa
sociedade. Sendo assim, buscamos nesta pratica aliar os textos do canone literario
e os demais géneros textuais: musicas e anuncios publicitarios, com discussoes
sobre a condicdo da mulher através das analises de poemas modernistas e dos

géneros textuais supracitados.

4 ESTEREOTIPOS FEMININOS: MOTIVADORES DE PRECONCEITO E
DISCRIMINACAO
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Segundo o dicionario Aurélio, esteredtipo significa “comportamento ou
discurso caracterizado pela repeticdo automatica de um modelo anterior, anénimo
ou impessoal, e desprovidas de originalidade e da adaptagéo a situagao presente”.
Para o Caldas Aulete, esteredtipo seria: “1. Compreensao (de algo ou alguém) muito
generalizada, preconcebida, e empobrecida de algo. 2. Padréo, formado a partir de
uma imagem alimentada mais por conceitos fixos e preconcebidos do que pela
préopria realidade”. Ja para o dicionario Michaelis, corresponde a “ Imagem mental
padronizada, tida coletivamente por um grupo, refletindo uma opinido
demasiadamente simplificada, atitude afetiva ou juizo incriterioso a respeito de uma
situacao, acontecimento, pessoa, raga, classe ou grupo social’.

As defini¢gdes feitas pelos dicionarios supracitados relacionados a palavra
“Esteredtipo”, talvez ndo sejam conhecidas por todos, porém as situagbes que
envolvem o seu uso no dia a dia, sim. Nao € preciso ter conhecimento das teorias
sobre a questdo de género, para entender que julgamentos feitos a partir de uma
imagem ou de um conceito preconcebido n&o pode ser algo positivo. A histéria tem
nos mostrado que a circulagdo dessas ideias generalizadas referentes a mulher €
algo que acontece ha séculos, e sao resquicios de uma sociedade patriarcal que
coloca o homem em uma posigao sempre superior a da mulher. Assim, ao longo de
séculos as mulheres foram submetidas a tarefas pouco valorizadas socialmente, a

exemplo do trabalho doméstico e outras atividades afins. Conforme Gomes (2006):

Essa estrutura social naturalizada induz a uma enormidade de agdes e
decisdes inquestionaveis. Assim, cabe a mulher o cuidado dos filhos, do
marido, e todas as atividades por vezes invisiveis realizadas no ambito
privado, ja ao homem sdo atribuidas aquelas tarefas perigosas ou
espetaculares do espago publico. Dessa forma, o espaco de lutas vai muito
além do ambito doméstico, hd sempre uma mao direita e uma méao
esquerda no Estado (...). Outra face da divisdo sexual do trabalho refere-se
ao fato de que uma mesma tarefa pode conferir grande prestigio quando
executada por homem, e se considerada elementar ou futii quando
executada por mulher (GOMES, 20086, p. 37).

Por conseguinte, a estereotipacgao relativa as mulheres, ndo se esgota com a

imagem padronizada da “dona de casa”, pois sao muitos os esteredtipos referentes

ao género feminino, tais como: “mulher - sexo fragil”, “loira burra”, “os homens fazem

»on LAY

sexo e as mulheres fazem amor”, "mulher no volante perigo constante", “toda mulher

sonha em casar”, “toda mulher sonha em ser mae”, “isso nao é servigo de mulher”,

“mulher como objeto sexual”, “a mulher brasileira € sensual”, entre outros. De fato, a
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midia tem tido um papel preponderante na disseminagdo dessas ideias

preconceituosas, pois

Existe uma violéncia simbdlica de género nos meios de comunicagédo que
precisa ser tdo discutida quanto a violéncia de género mais evidente,
“concreta” — até porque muitas vezes uma legitima a outra. Quando uma
mulher apanha dentro de casa muitas violéncias simbolicas anteriores ja
ocorreram (VIEIRA, 2012, p. 05).

E facil encontrar nos programas de televisdo, dancarinas com corpos a
mostra, dangando de forma sensual, nas novelas sao comuns personagens de
mulheres bonitas mas ignorante, ou bonitas e ordinarias, e quase sempre as
personagens femininas da TV sdo magras, raramente se ver personagens gordas, e
quando essas existem sempre estao relacionadas a personagens comicos. Com
efeito, boa parte dos programas de televisdo e propagandas publicitarias utilizam de
um padrao de beleza quase inatingivel para a maioria das mulheres, com o objetivo
de vender seus produtos como uma “forma milagrosa” capaz de melhorar a estética
feminina e/ou proporcionar a beleza semelhante ao “padrao midiatico do feminino”.
Assim,

[...] o corpo que é apresentado é o corpo-persona, mascarado, intuido a
partir de certos elementos [...] corpo-persona € a manifestagao de um corpo
idealizado, que desperta desejo e paixdo, um corpo esteticamente perfeito

dentro dos padrdes de perfeicdo de cada época, que emerge por meio de
uma magem erotizada (SCHAUN; SCHWARTZ, 2012, p. 11).

Essas ideias genéricas e preconcebidas referentes a mulher tém sido
motivadoras de preconceitos e discriminagdes, pois colocam o género feminino
sempre em uma posi¢gao secundaria, além do que, as generalizagdes impostas por
esses “tais padrdes” sdo sempre negativas, e remetem a inferioridade da mulher em
relacdo ao homem, pois em seus discursos estdo implicitos as ideias de fraqueza,

ignorancia, incompeténcia, etc. Nesse sentido,

Se ha um elemento paradoxal no preconceito & que ele nos impede de “ver”
0 que “ndo vemos” e “0 que é que nao vemos”, ou seja, ele atua ocultando
razbes que justificam determinadas formas de inferioriza¢des histéricas,
naturalizadas por seus mecanismos. Em outras palavras, o preconceito nos
impede de identificar os limites de nossa prépria percepgao da realidade
(PRADO; MACHADO, 2008, p. 67).

[...] E neste jogo entre hierarquizagdes e inferiorizagbes que mecanismos
importantes como o preconceito social atuam. Eles séo utilizados para a
conservagao e a extensdo dos processos de dominagdo social, o que
significa tomar entdo o preconceito como um regulador das interagdes entre
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os atores e grupos sociais, mas com uma finalidade propria: ndo permitir
que relagdes subordinadas se transformem em politica (PRADO;
MACHADO, 2008, p. 70).

Diante disso, faz-se necessario a inclusdo de discussdes como essas no
ambiente escolar, pois é sabido que a escola € um ambiente onde culturalmente séo
disseminados muitos preconceitos e discriminagcdes, a exemplo dos bullyngs. Os
Parametros Curriculares Nacionais (1997), reforcam a importéncia de tratar dessas
questdes como tema transversal, além do respeito a

[...] diversidade de valores, crengas e comportamentos existentes e relativos
a sexualidade, desde que seja garantida a dignidade do ser humano.
[...] reconhecer como determinagbes culturais as caracteristicas socialmente

atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra
discriminacoOes a elas associadas (BRASIL, 1997, p. 133).

Porquanto, o papel da escola € crucial para reduzir essa desigualdade
existente entre os géneros, pois € atravées da educagdo que se extingue o
preconceito. E fundamental que projetos e iniciativas que promovam a discusséo da
igualdade de género fagam parte das praticas pedagogicas, pois s6 o conhecimento
pode libertar uma mente do jugo do preconceito, ou como disse Freire (1997, p.31)
“A educacao ndo muda o mundo. A educacao s6 muda as pessoas. As pessoas &

que mudam o mundo”.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO: UM BREVE ANALISE DA SEQUENCIA
DIDATICA

O presente trabalho de conclusao de curso é resultado das observacdes dos
estagios de docéncia feitos ao longo do curso de letras, e principalmente das
experiéncias obtidas no estagio IV, onde pudemos colocar em pratica a nossa
proposta de intervencao. Nos estagios anteriores, fomos testemunhas de aulas de
literatura, cujo ensino era centralizado, apenas em obras da tradi¢ao literaria, e os
aspectos abordados nos textos eram meramente historicistas, ndo vimos nessas
aulas géneros literarios e textuais contemporaneos que pudessem ser lidos e
relacionados com o0s poemas candnicos, obras mais proximas da realidade dos
alunos, que tivessem uma tematica atual e que facilitasse a compreensao, de modo

a possibilitar:
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[...] uma inversao no modo de apresentagdao dos conteldos do ensino
médio. Ao invés de iniciar os estudos literarios por autores de 5 a 6 séculos
passados, iniciar com autores contemporéneos. E, ao invés de privilegiar o
puro historicismo, trabalhar a partir dos géneros literarios (PARAIBA, 2007,
p.83).

Diante disso, sentimos a necessidade de intervir na realidade da sala de aula,
elaborando uma proposta didatica que contemplasse os diversos textos — géneros
textuais, os quais possibilitassem uma maior interagcdo dos alunos através das
discussdes em sala de aula.

Sendo assim, decidimos fazer uma sequéncia tematica, cujo tema fosse
capaz de promover leituras critico-reflexivas de textos, e perpassasse por todo o
conteudo de literatura — Modernismo Brasileiro. Dessa forma, resolvemos trabalhar
com a seguinte tematica “Os esteredtipos femininos na modernidade e na
contemporaneidade”, por acreditar que esse tema, propicia uma reflexdo sobre a
questao das relagdes de género, contribuindo para a formagao cidada/ao do/da
aluno/a, além de estimula-los na perspectiva do letramento, o qual afirma que os
géneros textuais sdo como ‘“instrumentos que fundam a possibilidade de
comunicagéo” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 74).

Acreditarmos que esta perspectiva possibilita uma pratica metodoldgica
eficiente, pois estimula a formagao critica do aluno, conforme recomenda os
documentos oficiais. Partindo desse pressuposto, fizemos uma selegao de varios
géneros textuais (musicas, poemas, anuncios publicitarios) que abordassem a
problematica resultante dos esteredtipos femininos, a exemplo de poemas
modernistas, musicas, artigos de opinido, imagens pictéricas e anuncios
publicitarios.

No nosso primeiro encontro, propomos uma analise das letras das seguintes
musicas: Safada, Cachorra, Bandida (Guilherme e Santiago), Mulher é igual a lata
(Black Style), Vocé é linda (Caetano Veloso) e Rosa (Pixinguinha), para isso,
levamos um aparelho de som e entregamos os modulos aos alunos para que eles
acompanhassem as letras das musicas. Ap6s a reprodugdo das musicas, foi
realizada uma discussao sobre a questdo da (des)valorizagdo da mulher na nossa
sociedade. Ficamos muito satisfeitos com a participacado e as criticas feitas pelos
alunos em relagdo as letras das musicas, porém percebemos que houve uma

quebra de expectativa em relagédo a ultima musica reproduzida - Rosa (Pixinguinha),
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devido a gravagao ser muito antiga e a qualidade do som ter ficado bem aquém das
demais.

Nos encontros seguintes, cumprimos com o planejamento descrito na
proposta de intervencao presente neste artigo, e em todos os encontros sempre
contavamos com a participagdo das alunas, questionando, comentando, ou até
afirmando que ndo gostava de um ponto ou outro do assunto que estava sendo
abordado, porém com os alunos do género masculino isso ndo acontecia, raramente
eles emitiam alguma opinido, mantinham sempre uma postura retraida, apesar das
nossas tentativas de envolvé-los na discussdo. Percebemos ainda, que nos
encontros onde trabalhamos com musicas relacionando-as com o0s poemas
modernistas, houve uma participacao mais efetiva dos alunos e as discussoes foram
mais acaloradas, fato este que pode ser justificado pelas orientacbes dos
documentos oficiais (OCEM, PCN e PCN's), os quais recomendam que o0s
conteudos do curriculo literario sejam aproximados do contexto social do aluno,
também podemos citar a perspectiva do letramento literario apontado pelas
Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio “[...] como estado ou condi¢cdo de
quem nao apenas € capaz de ler poesia ou drama, mas dele se apropriar
efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-o” (OCEM, 2006, p. 55),
concepgao tal que parte primordialmente do conceito de letramento segundo Soares
(2010, p.89) “é um continuo, variando do nivel mais elementar ao mais complexo de
habilidades de leitura e escrita e de usos sociais”.

Em sintese, a execu¢do da nossa proposta no ensino de literatura foi
desafiadora. Tivemos muitas surpresas que nos ajudaram a refletir e procurar
mecanismos que nos auxiliasse a otimizar as aulas; nessa busca percebemos que
0s géneros literarios e textuais, e a sequéncia didatica cujo tema discutia os
esteredtipos femininos no Modernismo e na contemporaneidade foram nossos
aliados, pois os géneros usados e a tematica abordada estavam muito proximos da
realidade social dos alunos, o que facilitou a identificagdo deles com o conteudo
trabalhado e consequentemente a fruicdo da aula. Por conseguinte, podemos
mencionar o envolvimento dos alunos em, ndo somente com a participacao através
das discussbes dos textos, mas com a frequéncia regular em nossas aulas,
raramente algum faltava, e quando isso acontecia, sempre um aluno (a) ficava

encarregado de justificar a falta do (a) colega. Outro fator positivo eram os relatos
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que ouviamos dos alunos, elogiando nossas aulas, e nos pedindo para ficarmos até
o final do ano letivo.

Assim, acreditamos que o ensino de literatura deve propiciar o contato do
estudante com os diversos géneros literarios e textuais, que de preferéncia, sejam
préximos da realidade sociocultural do aluno para que a identificacdo acontega de
modo natural, haja vista que o trabalho docente eficaz propicia a formagao de
leitores conscientes, além de contribuir para o desenvolvimento das capacidades
sociocognitivas dos educandos, dentre outros beneficios, a exemplo da reflexao
provocada pela analise do texto literario que € um grande estimulo para a formagao
cidada do educando.

Diante disso, para elaborarmos nossa proposta de intervencao no ensino de
literatura, nos pautamos nos aportes tedricos de autores como Cosson (2009),
Candido (1995), Pinheiro (2006), entre outros, € no que prescrevem os documentos
oficiais OCEM e PCN, os quais contribuem para uma reflexao acerca dos caminhos
a serem seguidos para otimizar o ensino de Literatura , objetivando um ensino
literario fluente e significativo no ensino médio, através de um processo de ensino-
aprendizagem dinamico, pautado nos conhecimentos prévios dos alunos, de modo
que a fruicao relativa a literatura seja alcangada de forma natural.

O processo de ensino - aprendizagem escolar deve se fundamentar no ato da
interacdo (sujeito e mundo) conforme recomendado pelos documentos oficiais
OCEM e PCN. Desta forma, entende-se que o processo de aprendizagem, deve ser
compreendido como um processo no qual o conhecimento pode ser construido e
reconstruido através do meio social. Assim, a sequéncia didatica deve ser
caracterizada como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (SCHNEUWLY; DOLZ
2004, p. 79), visto que ela facilita a estruturacéo do trabalho docente, por ndo se ater
apenas aos recursos presentes no livro didatico, mas por ampliar o universo de
possibilidades, que podem ser utilizadas pelo professor em sala de aula, de modo a
tornar o processo de ensino-aprendizagem em uma atividade dinamica, e voltada
para a realidade dos alunos, porquanto contempla os textos relacionados ao
cotidiano desses.

Em decorréncia da estruturagao do trabalho docente através da utilizagcdo da
sequéncia didatica, Libaneo (1994) afirma que a organizagdo dos conteudos que

serdo ministrados em aula deve conter um planejamento intencional e consciente,
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visto que o trabalho necessita ser realizado por meio de uma agéo conjunta e ativa
entre professor e os educandos.

Deste modo, por entendermos a fung¢ao social da literatura e por acreditarmos
que “a literatura possui a funcdo de humanizar o ser’ (CANDIDO, 1995, p. 204),
decidimos na nossa experiéncia docente, elaborar uma sequéncia didatica tematica
acerca dos esteredtipos femininos na modernidade e na contemporaneidade, que
fosse além do propédsito da escolarizagao da literatura, e pudesse fomentar também
a discussao das relagdes de género na sala de aula, e possibilitar a reflexdo de
como esses esteredtipos femininos sdo reprodutores de preconceitos e
discriminagdes. Porquanto, o ensino de literatura possibilita o trabalho critico-

reflexivo e a formagao cidada, pois:

[...] em certo sentido, a leitura de textos se coloca como uma “janela para o
mundo”. Por isso mesmo, é importante que essa janela fique sempre aberta,
possibilitando desafios cada vez maiores para a compreensao e decisdo do
leitor”. A leitura literaria deveria ser trabalhada na escola como essa “janela
para o mundo” (SILVA, 1998, p. 56).

Ademais, acreditamos que discussdbes como essas, aproximam-se do
contexto social dos alunos, como também, os géneros textuais utilizados como:
musicas, poemas € anuncios publicitarios, e etc; que estdo presentes no cotidiano
de nossa sociedade, e foram escolhidos de modo a atrair a atengao dos alunos para
aspectos abordados nos textos literarios. Uma vez que, tanto os poemas quanto os
demais géneros textuais possuiam o mesmo eixo tematico, auxiliando, desta forma,
a compreensao acerca do conteudo literario e a participagao dos alunos durante as
aulas, haja vista o processo de identificagdo com o assunto discutido. Com efeito,
Cosson (2009) defende a pertinéncia da pluralidade de géneros e autores como
forma de constituir, na escola, um tramite de textos diferenciados e, assim, realcar
no aluno a percepcao sobre o discurso literario. Essa percepgao do discurso literario
€ resultante do processo ensino-aprendizagem que pauta-se em parte nos
conhecimentos prévios dos estudantes, a probabilidade de alcance de um resultado
satisfatério ao término do processo € ampliado, pois uma vez que os educandos se
identificam com os conteudos em sala de aula, o interesse em aprender aumenta e
isso contribui para que o ensino de literatura seja mais produtivo e faca sentido para
eles.

Nesta proposta de intervengcdo o conhecimento é construido conjuntamente,

visto que, o docente ndo é o unico detentor do saber, mas mediador do
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conhecimento, e deve buscar valorizar a interagao entre si e seus alunos. A proposta
elaborada foi desenvolvida em 8 encontros, num total de 16 aulas, com duragao
média de 40 minutos. O nosso objetivo foi contemplar o Modernismo no Brasil,
através de analises comparativas entre os géneros textuais (musica, artigo de
opinido e anuncio publicitario) que mostram implicita/e ou explicitamente aspectos
que remetem aos esteredtipos femininos, com tragos presentes na poesia moderna.
Fizemos uma descri¢do de todas as aulas, para sé entdo fazer uma breve analise do
impacto que todas elas geraram. Assim, as atividades foram dispostas da seguinte
forma:

No 1° Encontro, distribuimos copias das letras das musicas: “Safada, Cachorra,
Bandida” (Guilherme e Santiago) e “Mulher é igual a lata” (Black Style). Em seguida,
executamos o audio das musicas citadas, Pedimos para que os alunos fizessem
uma leitura silenciosa das letras das musicas, enquanto estas estavam sendo
reproduzidas. Propiciamos a discussao sobre a desvalorizacdo da mulher através
das letras das musicas, e, em seguida distribuimos copias das letras das musicas:
“Vocé é Linda” (Caetano Veloso) e “Rosa” (Pixinguinha); reproduzimos o audio das
musicas citadas; solicitamos que os alunos fizessem uma leitura silenciosa das
letras das musicas, e, propiciamos a discussado sobre a valorizagdo da mulher por
meio da analise das letras das musicas supracitadas.

No segundo 2° Encontro, convidamos os alunos a lerem conosco o0 poema
do autor Vinicius de Morais “Soneto de Devogao”. A partir da leitura dos textos,
letras das musicas e do poema, fomentamos um debate critico, com o objetivo de
propor uma reflexdo sobre os esteredtipos femininos presentes na nossa sociedade,
e como estes sdo motivadores de preconceitos e discriminagdes, como também,
discutimos aspectos que relacionam esta tematica com o modernismo brasileiro.
Distribuimos cépias do artigo de opiniao “Mulher: Respeito e Dignidade”; solicitamos
que os alunos fizessem uma leitura silenciosa e em seguida uma leitura
compartilhada do artigo. Discutimos os seguintes aspectos abordados no texto: a
imagem da mulher na midia, a supervalorizagdo da estética, entre outros assuntos
relacionados a tematica;

No 3° Encontro, distribuimos cépias de uma selegcado de imagens publicitarias
que faz uso da imagem estereotipada da mulher, para que fosse confrontada com os
aspectos observados no artigo de opinido da aula anterior. Propiciamos uma

discussdo detalhada das imagens publicitarias apresentadas, correlacionando com
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0s aspectos suscitados no artigo de opinido. Entregamos cépias dos poemas: “Mocga
Linda Bem Tratada” de Mario de Andrade e “Resumo” de Adélia Prado. Propomos
uma analise reflexiva sobre os seguintes esteredtipos femininos: “mulher burra”,
“objeto sexual” e o da “dona de casa”.

No 4° Encontro, realizamos um questionario oral contendo os seguintes
questionamentos: Cite um exemplo de uma mulher admiravel para vocé? Por que
ela é admiravel para vocé? Se essa pessoa nao apresentasse uma boa aparéncia,
isso faria diferenca para vocé? Em sua opinidao, qual a importancia da beleza fisica?
E quais as vantagens ou desvantagens que ela proporciona? Escolha um (a) colega
de classe e diga uma qualidade nele (a) que mais lhe chama a atencao.
Promovemos uma reflexdo acerca da supervalorizagdo da beleza em nossa
sociedade em detrimento das outras qualidades. Distribuimos copias dos poemas:
“‘Receita de Mulher” de Vinicius de Moraes e “Mulher ao Espelho” de Cecilia
Meireles. Solicitamos uma leitura silenciosa seguida de uma leitura compartilhada
dos poemas; fomentamos um debate critico objetivando a produgdo de sentidos
relacionados a interpretacdo dos poemas, de modo que os alunos pudessem
perceber os aspectos implicitos que constituem cada um deles, e o0s seus
consequentes questionamentos, como a questdo da cobranca da sociedade em
relacao a beleza feminina.

No 5° Encontro, distribuimos copias de uma selegdo de imagens pictoricas
de autoria de mulheres modernistas, cuja expressao representa caracteristicas
femininas através de uma linguagem pictorica. Realizamos uma analise de cada
pintura ressaltando o seu contexto de producéo e os respectivos tragcos modernistas.
Distribuimos copias de um texto sobre as principais caracteristicas do modernismo,
cujos tragos contemplaram aspectos relacionados as pintoras modernistas e as
influéncias dessas no contexto sociocultural brasileiro. Solicitamos uma leitura
compartilhada; e em seguida propiciamos uma discussao sobre as caracteristicas do
texto néo verbal, analisando a linguagem pictorica e relacionando ao contexto de
produgao.

No 6° Encontro, Distribuimos copias da letra da musica: “Pagu” de Rita Lee;
reproduzimos o audio da musica; solicitamos que os alunos acompanhassem a letra
através de uma leitura silenciosa; propiciamos uma discussao sobre a letra da
musica, na qual foram levantados os seguintes questionamentos: Vocés conhecem

esta musica? Do que trata a letra da musica? Quem é Pagu? Ja ouviram falar sobre
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ela? Distribuimos cépias de um texto sobre a vida e a obra da artista modernista
Patricia Rehder Galvao (Pagu), e sua respectiva contribuigdo para o movimento
feminista no Brasil, retomamos a discussao sobre Pagu, enfatizando que apesar
dessa artista modernista ndo ser tdo conhecida, nem tdo pouco contemplada nos
livros didaticos, ela teve uma grande importancia para o Modernismo e para o
movimento feminista. Distribuimos copias do poema da Pagu: “Natureza Morta”, que
ela escreveu com o pseudébnimo de Solange Sohl. Solicitamos uma leitura
compartilhada e propiciamos uma discussdo sobre o poema, enfatizando as
caracteristicas existentes, como a questdo da “fuga” do eu lirico - aspecto muito
comum nos textos literarios.

No 7° Encontro, distribuimos coépias das letras das musicas: “Mulher de
Malandro” (Francisco Alves) e “Tigrdao Gostoso” (Banda Abrakadabra); reproduzimos
o audio das musicas citadas; solicitamos aos alunos que fosse feita uma leitura
silenciosa das letras das musicas. Propiciamos uma discussao sobre a violéncia
contra mulher, sendo que na primeira musica foi enfatizada a violéncia fisica, e na
segunda foi abordada a questao do estupro, que esta implicita na letra. Distribuimos
copias do artigo: “Violéncia Contra as Mulheres: A Situagdo” e convidamos os alunos
a lerem conosco o artigo; promovemos uma discussdo geral, confrontando os
aspectos apresentados nas letras das musicas com os do artigo, com o objetivo de
fomentar uma reflexao sobre a violéncia sofrida pela mulher.

No 8° Encontro, propiciamos uma revisdo geral de todo conteudo trabalhado
nos encontros anteriores, revisitando os textos utilizados nas aulas e presentes nos
modulos entregues aos alunos. A partir da pratica da leitura dos textos em sala,
mostramos as caracteristicas e a relevancia dos diversos géneros textuais e
literarios trabalhados em sala de aula e que estdo presentes no nosso cotidiano.
Distribuimos copias de um anuncio publicitario da “cerveja Schin” e copias do poema
“‘Receita de Mulher” de Vinicius de Moraes, propomos aos alunos a produg¢ao de um
texto que analisasse os esteredtipos femininos implicitos nos dois géneros, com
base nos conhecimentos construidos ao longo dos nossos encontros. Como este foi
0 nosso ultimo encontro com os alunos, prometemos que corrigiriamos as produgdes
textuais, feitas por eles, e entregariamos a professora da turma. Aproveitamos o
ensejo para nos despedirmos, e solicitamos desses, que fosse feita uma avaliagao

sobre 0s nossos encontros.
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Nas discussdes em sala, percebemos o quanto os esteredtipos acerca da
mulher estavam arraigados na fala dos alunos. Os mesmos ainda estavam com uma
visao diminuida sobre o papel da mulher na sociedade, trazendo em seus discursos
a reproducado do patriarcalismo, ainda predominante em nossa sociedade, a qual
designa a mulher o papel de filha, esposa e mae mantenedora do lar.

Diante disso, sentimos a necessidade de abrir um dialogo acerca dessas
construgdes culturais e histéricas sobre a mulher, e, passamos a pontuar para os
alunos o que era ser homem e mulher de acordo com os estudos acerca dessa

tematica. Sendo assim:

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo do social, pois é
nele que se constroem e se reproduzem as relagdes (desiguais) entre os
sujeitos. As justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas
ndo nas diferengas bioldgicas (se é que mesmo essas podem ser
compreendidas fora de sua constituicdo social), mas sim nos arranjos
sociais, na historia, nas condigcbes de acesso aos recursos da sociedade,
nas formas de representagéo (LOURO, 1997, p. 26).

Percebemos que a discussao sobre as relagbes de género, pouco € vista
dentro da instituicao escolar, sendo por vezes apenas mencionada em alguma data
comemorativa, a exemplo do dia internacional da mulher, ou em algumas disciplinas
como Historia, por exemplo. O que nos fez questionar a falta de interdisciplinaridade
de disciplinas como Portugués, por exemplo, que pode fazer essa relagcdo com os
textos literarios que sao trabalhados em sala de aula, sem perder o foco no
letramento literario, mas ampliando a discussao para outras tematicas, como o caso
da condigao da mulher na sociedade atual.

E importante ressaltar, que ao longo dos anos, as mulheres tem conseguido
através de muita luta garantir os seus direitos na sociedade, e, a educagéo tem sido
um dos meios para isso. Tentamos enveredar a discussao para a importancia que a
escola tem na formacao desses alunos, formando cidadaos criticos, conscientes e
autbnomos da realidade em que vivem, e, que € la o lugar por exceléncia que ocorre
0 processo de ensino-aprendizagem, devendo tratar das mais diferentes questdes
sociais, incluindo as questdes das relagbes de género. Assim, saimos do campo
somente da decodificacdo enquanto leitores, e, passamos a ter uma visao critica
acerca dos fatos historicos, culturais e sociais expostos nas mais diferentes

disciplinas. Dessa forma, entra em cena o papel do professor também, responsavel
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pela fomacado desse aluno, cabe ao mesmo ter uma formagdo baseada em uma
inclusao de classes, género, etnia, etc.

Por conseguinte, compreendemos que o ensino de literatura é um poderoso
instrumento de educacgéo e formagéo do aluno, e que ndo pode ficar engessado a
metodologias mecanicistas e historicistas que pautam sua pratica pedagogica, tao
somente, em leitura de textos fragmentados de livros didaticos, e estudos das

escolas literarias, pois 0 que ocorre

nos livros didaticos € uma énfase muito grande na leitura informativa.
Mesmo quando o aluno é estimulado a perceber as marcas discursivas do
texto, o excesso de perguntas e exercicios que forcam uma interpretagéo
predeterminada retiram do leitor a oportunidade de “sentir” e “compreender”
o texto (FERNANDES, 2001, p. 173).

Ademais, os livros didaticos nao estimulam o aluno para a leitura literaria,
geralmente esses privilegiam as obras canbnicas em detrimento dos géneros
literarios e dos autores contemporaneos. Essa realidade do ensino literario, norteado
por conteudos exclusivos do livro didatico, nao tem contribuido para a formagao do
aluno enquanto leitor, nem tdo pouco, para que esse reconheca o carater social da
literatura. Desse modo, € necessario que o professor adote estratégias de ensino
que estimulem o gosto pela leitura, visto que a leitura ndo pode ser dissociada do
ensino literario, mas também, que as estratégias de ensino possam dialogar com

outros géneros e artes, pois

A convivéncia com a musica, a pintura, a fotografia, o cinema com outras
formas de utilizagdo do som e com a imagem, assim como a convivéncia
com as linguagens artificiais poderiam nos apontar para uma inser¢do no
universo simbdlico que nao é a que temos estabelecidas na escola, essas
linguagens todas n&o s&o alternativas. Elas se articulam. E é essa
articulagao que deveria ser explorada no ensino da leitura, quando temos
como objetivo trabalhar a capacidade de compreensdo do aluno (ORLANDI,
1999, p. 40).

Assim, a promog¢ao do didlogo da literatura com outros géneros textuais,

possibilita uma melhor compreensdo do mundo, através do que Candido (1972)
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chama de funcdo “humanizadora” da literatura, que permite o reconhecimento da

realidade através da fungao social da literatura.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da experiéncia obtida através da intervencao propiciada pelo estagio
supervisionado IV no ensino de literatura no nivel médio da educagao basica,
acreditamos que conseguimos cumprir com as recomendagdes dos documentos
oficiais OCEM e PCN, destacadas por n6s ao longo deste artigo, porém admitindo
nossas falhas, que por vezes foi a causadora de alguns momentos monétonos,
causando inclusive dispersdo de alguns alunos durante as aulas. Reconhecemos
também a nossa falta de objetividade, os discursos retdéricos enfadonhos, a auséncia
de contextualizacdo adequada em certos assuntos, dentre outros aspectos oriundos
da inexperiéncia, entretanto, entendemos que estas falhas também fazem parte do
processo de formacido do professor pois 0s mesmos estdo em constante processo
de aprendizado, “ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as quatro a
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na
reflexdo sobre a pratica” (FREIRE, 1991, p. 58).

Em conclusdo, percebemos que as melhores orientagcdes teodrico-
metodoldgicas para o ensino de literatura sdo aquelas que aproximam o conteudo
literario da realidade sociocultural do aluno. Essas perspectivas juntas formam o
melhor meio de se chegar a um trabalho docente eficaz, posto que propiciam a
formacao de leitores conscientes da sua realidade, devido os estudos com os textos
literarios focarem em tematicas e em géneros literarios e textuais que fazem parte do
cotidiano do aluno, tornando assim o processo de ensino-aprendizagem mais
dindmico e significativo. Outrossim, salientamos que o trabalho com a tematica dos
esteredtipos femininos, foi importante, pois essa propiciou a discussao sobre a
questao de género no ambiente escolar, onde historicamente € um ambiente que se
dissemina muitos preconceitos e discriminag¢des (bullyngs), todavia, acreditamos que
ainda ha muito a ser feito em relagado a questao da identidade de género no ambito
escolar, sabemos que sdo necessarias politicas publicas na educacio voltadas para
essa questdo, para que melhoras efetivas possam acontecer, mas enquanto isso

nao acontece, pesquisas e trabalhos docentes que proporcionem discussdes acerca
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de temas como esses, sdo muito importantes e contribuem para uma sociedade

mais consciente e menos preconceituosa.

THE FEMALE STEREOTYPES IN MODERNISM AND IN CONTEMPORARY
TIMES: A DIDACTIC PROPOSAL FOR TEACHING LITERATURE

ABSTRACT

This article is to reflect on the teaching of literature, by presenting a didactic proposal for high school,
based on social practices, and arising from the experience of Supervised Stage IV course of Arts
UEPB. This work is the reflection of a methodology whose teaching strategy for reading the objective
literary text student interaction with the text and the possibility of recognizing the world through the
theme "The stereotypes in modernism and contemporary," which includes discussions on the issue of
gender, as well, Modernism in Brazil, as a literary movement, through comparative analysis of textual
genres that show implicit / explicit and or aspects that refer to stereotypes, with features present in
modern poetry. The methodology was a bibliographical character, and was initially based on the
Curriculum Guidelines for Secondary Education - OCEM (2006), with respect to "humanizing"
dimension of literature, able to allow the formation of critical readers through the literary literacy, and
Candido studies (1995), Pine (2006), and Paulino Cosson (2009), among others, as well as official
documents that guide educational practices: OCEM (2006) and PCN (2002). As a result, we proved
that discussions about female stereotypes and the use of some genres allowed greater participation
and involvement of students in literature classes and consequently a greater assimilation of literary
content. We hope that this work, in addition to enabling a better understanding of the literary content
and greater involvement of students in literature classes, may contribute to an increased awareness of
these, in order to demystify the prejudice caused by the stereotypes in our society.

Keywords: Literature Teaching. High school. Stereotype Female.
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