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A MUSICA COMO RECURSO PROMOTOR DE INTERCULTURALIDADE
EM AULAS DE LINGUA ESPANHOLA

Tatiana Almeida Galdino'

RESUMO

Ensinar uma Lingua Adicional ndo se restringe apenas a aspectos gramaticais e
fonologicos, mas também engloba elementos culturais e sociais do povo da lingua alvo.
Com o advento da globalizag¢do da informagdo, faz-se necessario repensar as formas de
aprender e ensinar o Espanhol, pois o professor de hoje ndo pode limitar-se ao uso de
livros didaticos, sendo preciso despertar o interesse de seus alunos por meio de recursos
que estimulem a compreensdo do conteido como um todo. Nesse contexto, a musica
pode ser convertida em um material potencializador e/ou promotor da
interculturalidade, permitindo ao aluno assimilar ¢ compreender a cultura Hispanica
como forma de conseguir uma aproxima¢do entre a lingua materna e a lingua
estrangeira em estudo. Desse modo, a partir de uma pesquisa bibliografica, este trabalho
objetiva promover a reflexdo e o incentivo aos professores de espanhol em formagao —
no tocante a utilizagdo da musica como um excelente recurso pedagdgico capaz de
estabelecer uma integracdo entre a cultura e o ensino da Lingua Espanhola.

Palavras-Chave: Musica; Interculturalidade; Ensino; Lingua Espanhola.

! Aluna de Graduagdo em Letras — Espanhol na Universidade Estadual da Paraiba — Campus 1.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Ensinar uma Lingua Adicional, especialmente a lingua espanhola, ndo se
restringe apenas a aspectos gramaticais e fonologicos, mas também engloba elementos
culturais do povo da lingua alvo. Assim, torna-se necessario que os professores
aproximem o aprendiz de uma realidade distinta da sua, na qual o “diferente” pode
contribuir na formacdo e numa melhor percep¢ao do mundo.

Com efeito, a sociedade vem sofrendo transformag¢des devido a globalizagdo da
informagdo, o que faz com que se deva repensar as formas de aprender e ensinar linguas
estrangeiras, especialmente a lingua espanhola. Nesse contexto, entende-se que a
musica pode ser utilizada como um recurso pedagdgico eficaz na medida em que
estimula a compreensdo dos alunos como integrantes da sociedade e agentes do mundo,
ao permitir uma andlise critica do conteido das cangdes, tanto no seu aspecto linguistico
quanto no de interpretacdo, ao mesmo tempo em que estabelece relacdes pertinentes
entre as semelhancas e as diferencas culturais da lingua em estudo.

Através de uma boa selecdo musical, o docente pode potencializar as aulas de
Espanhol, utilizando a cangdo como artefato cultural de ensino capaz de estimular
debates e propiciar estudos socioculturais com abordagem de costumes, historia,
geografia, 1éxico, entre outros aspectos culturais, tornando a sala de aula em um
ambiente promotor de trocas interculturais.

Cite-se como exemplo a experiéncia adquirida durante a disciplina Estagio I,
ofertada pelo curso de Licenciatura em Lingua Espanhola da Universidade Estadual da
Paraiba, em que foi possivel observar uma turma de 8° ano D do turno da tarde situado
na cidade de Pocinhos — PB, em que foi possivel observar que o docente demonstrava
preocupacdo significativa com a proficiéncia, isto €é, com a leitura, gramadtica e
interpretacdo textual, negligenciando, assim, a possibilidade de propiciar trocas
interculturais entre os aprendizes e a cultura hispanica.

Desse modo, a partir de uma pesquisa bibliografica e documental serd feito um
breve estudo sobre o ensino de linguas estrangeiras no Brasil, em seguida, investigar-se-
4 o papel do professor de lingua espanhola como promotor da lingua alvo e,
consequentemente, da interculturalidade em sala de aula, ao usar a musica como
principal recurso pedagoégico. Por fim, com intuito de exemplificar os beneficios da

utilizagdo do aludido recurso, sera feita uma analise dos aspectos culturais que podem



ser utilizados a partir da musica Como te quiero Colombia (2009) do cantor ¢

compositor colombiano Jorge Celeddn.

2 O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NO BRASIL

Segundo Oliveira (2004), no Brasil, deixando de lado os primordios da
catequizacdo dos indios, quando o proprio portugués era uma lingua estrangeira, e
comecando com as primeiras escolas fundadas pelos jesuitas, pode-se afirmar que houve
a tradicdo de uma grande énfase no ensino das linguas, inicialmente nas linguas
classicas, grego e latim, e posteriormente nas linguas modernas francés, inglés, alemao e
italiano, enquanto o Espanhol s6 depois, considerando a perspectiva historica, foi
incluido no curriculo.

Ainda segundo a autora, durante o império, houve a decadéncia do ensino de
linguas e as chamadas linguas modernas pareciam sofrer de dois graves problemas: falta
de metodologia adequada e sérios problemas de administragdo. A metodologia para o
ensino das chamadas linguas vivas era a mesma das linguas mortas: traducéo de textos e
analise gramatical. A administragdo, incluindo decisdes curriculares, por sua vez, estava
centralizada nas congregagdes dos colégios, aparentemente com muito poder e pouca
competéncia para gerenciar a crescente complexidade do ensino de linguas.

Na fase republicana, de acordo com os escritos de Oliveira (2004), nota-se uma
reducdo ainda mais acelerada na carga horaria semanal dedicada ao ensino das linguas.
Entretanto, a reforma de Francisco de Campos introduzida em 1931 provocou mudangas
ndo apenas no contetido, mas também na metodologia de ensino: quanto ao conteudo,
foi dada mais énfase as linguas modernas, ndo por um acréscimo em sua carga horéria,
mas pela diminuicdo da carga hordria do latim; e, quanto a metodologia, foram
introduzidas oficialmente no Brasil instrugdes metodoldgicas para o uso do método
direto® — o ensino da lingua através da propria lingua —, além da divisdo de turmas

juntamente com a selecdo de novos professores e renovagdo dos materiais de ensino.

> Ao contrario do método da Gramatica e da Tradugio — mais conhecido como Método
Tradicional, em que a aprendizagem girava em torno da tradugio e da versdo de textos literarios
como forma de auxiliar os alunos na leitura destes textos em lingua estrangeira —, o Método
Direto diminui totalmente o valor do uso da primeira lingua e enfatiza o uso da lingua alvo em
sala de aula. O “pensar na lingua estrangeira” ¢ a norma, assim como a comunica¢do, em seu
sentido mais amplo. Assim, para evitar a traduc@o e incentivar o uso da lingua estrangeira, o
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A mesma autora observa que a Lei de Diretrizes e Bases Da Educagdo Nacional
LDB) de 1961 reduziu o ensino de linguas a menos de 2/3 do que ocorreu durante a
Reforma de Capanema de 1931. A LDB de 1971, por seu turno, reduziu o ensino de 12
para 11 anos, além de enfatizar a formaglo especial com base na habilitacido
profissional, o que gerou uma redugdo drastica nas horas de ensino de Lingua
Estrangeira e muitas escolas tiraram este ensino do Ensino Fundamental e do Médio.
Finalmente, a LDB de 1996 deixou clara a necessidade da Lingua Adicional no Ensino
Fundamental ¢ no Ensino Médio, foi incluida a Lingua Adicional moderna, como
disciplina obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda lingua, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da institui¢do; por fim, a ideia de métodos
certos ¢ abandonada e o ensino passa a ser ministrado com base no principio do
“pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas” OLIVEIRA (2004), dentro de uma
grande flexibilidade curricular.

Conforme Vitorino (2014), a primeira inclusdo do ensino de E/LE no sistema
educativo brasileiro ocorreu com a Lei 3.674, em 07 de janeiro de 1919. O primeiro
livro dessa disciplina publicado no Brasil foi escrito pelo professor Antenor Nascentes,
intitulado “gramdtica da lingua espanhola para uso dos brasileiros” com publicagdo
feita pela Editora Nacional, no qual ilustra diferen¢as e semelhangas desta com a lingua
portuguesa. Em 13 de janeiro de 1925, com o Decreto Lei 16.782-A, as linguas
espanhola e italiana foram transformadas em matérias facultativas.

Oliveira (2013) ressalta que o castelhano — mais conhecido como espanhol —
encontra-se, atualmente, nos cinco continentes e seu conhecimento € cada vez mais
difundido. Todos os paises integrantes do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL),
exceto o Brasil, tem como lingua oficial a lingua espanhola, desse modo pode-se
entender sua importancia para o Cone Sul Americano.

Em sintese, apesar de todos os avangos e retrocessos envolvendo a disciplina do
ensino de Linguas Adicionais no Brasil, Aratjo (2012) apregoa que, com a
globalizacdo, a importancia desta lingua ganha um destaque ainda maior, uma vez que
as pessoas estdo em busca de novas informagdes. Além de receber influencias da
Espanha e fazer parte do MERCOSUL, sabe-se que geograficamente o Brasil possui

diversas fronteiras com paises cuja lingua oficial ¢ o Espanhol. Esta explicito que essa

professor usa imagens, demonstragdes, pantomimas ¢ realia (objetos e atividades provenientes
de contexto real de uso da lingua estrangeira). (JALIL; PROCAILO, 2009).
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proximidade faz com que os brasileiros tenham afinidade com a cultura dos paises que
tem como idioma oficial o espanhol, seja através da musica, literatura, culinaria,
manifestagdes artisticas, culturais, etc. Nesse contexto o Espanhol comegou a ser
valorizado e passou a ser incluido nos curriculos de varios cursos de nivel superior, bem
como na grade curricular do Ensino Fundamental e Médio de muitas institui¢des de

ensino privado e publico.

3 O PROFESSOR DE LINGUA ESPANHOLA COMO PROMOTOR DA
LINGUA ALVO

Com a globalizacdo da economia mundial e a instalagdo do MERCOSUL, a
importancia de aprender a Lingua Espanhola e da cultura Hispanica ganhou cada vez
mais destaque de modo que o ensino dessa lingua nas escolas publicas tornou-se uma
necessidade premente, como forma de garantir ao aprendiz uma comunicagdo adequada
em diferentes situa¢des da vida cotidiana. Ademais, por se tratar de uma lingua que é o
idioma oficial de mais de vinte paises e segunda lingua de paises considerados poténcias
internacionais, se torna ainda mais relevante promover as trocas interculturais em sala
de aula.

Acredita-se que ao estudar uma Lingua Estrangeira em sala de aula, ndo é
apenas aprender a gramadtica ¢ os elementos fonologicos mais também ¢ inserido

aspectos culturais da lingua estudada.

3.1 Definicdes de cultura

Para Simdes (2014), o termo cultura evoluiu com o passar dos anos. A raiz latina
da palavra (colere) significa “cultivar’. Mais tarde, passou a indicar “cultivar uma
pessoa” e no universo estudantil acabou por ser entendido como “cultura do espirito”.
Assim, comega a surgir a expressao “pessoa com cultura”. Gradativamente, o referido
termo vai enriquecendo e abandona o “individual” para denominar um grupo social ¢ as
suas caracteristicas, que abarca os valores, ideias e significados desse grupo.

Santos (2006, p. 21) explica que, “por cultura se ‘entende muita coisa’". Em
geral, este conceito estd muito associado ao estudo, educacdo, formagdo escolar. Por

vezes, se fala de cultura para se referir unicamente as manifestagdes artisticas, como o
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teatro, a musica, a pintura, a escultura. Outras vezes, ao se falar na cultura da nossa
época, ela € quase identificada com os meios de comunicacdo de massa, tais como o
radio, o cinema e a televisdo ou diz respeito as festas e cerimdnias tradicionais, as
lendas e crencgas das pessoas, ou a seu modo de se vestir, a sua comida e a seu idioma.

O autor garante que “a lista pode ser ampliada”, ao mesmo tempo em que afirma
que as varias maneiras de entender o que é cultura derivam de um conjunto comum de
preocupacgdes que podemos localizar em duas concepgdes basicas: a primeira concepcao
remete a todos os aspectos de uma realidade social, a segunda refere-se mais
especificamente ao conhecimento, as ideias ¢ crencas de um povo.

Corroborando esse entendimento, Barroso (2002, apud NOVASKI; WERNER,
2011), aponta a existéncia de duas defini¢des de cultura: a tradicional, que leva em
conta as informagdes enciclopédicas, encontradas em livros e que fazem parte de todo o
mundo hispano, por exemplo, literatura, histéria, musica, arte; o conhecimento destes
topicos faz com que o individuo seja considerado culto e conhecedor das informagdes
de um povo. Contudo, ha outra definicdo que é a relacionada com os valores, costumes,
habitos, formas de agir de determinados povos, elaboracdo de conceitos como o de
beleza, de tempo, de justica, dentre outros.

Rojas (2004) explica que o termo cultura pode ser subdividido em “Cultura,
cultura e Kultura’’. De acordo com essa classificagdo, Cultura, com “c” maiusculo, se
refere ao refinamento mental (artes plasticas, cinema, literatura, musica, dentre outros).
J& cultura, com “c” minutsculo, por sua vez, ¢ a programacdo mental coletiva de um
individuo que compreende ambientes sociais nos quais tenha crescido e acumulado
experiéncia de vida que o distingue como membro de um grupo por parte de pessoas de
outro grupo. Finalmente, Kultura, com ‘k”, corresponde aos programas mentais nao
partilhados com outros, mas criados ou modificados pela cultura; no significado
semantico, corresponde ao sistema conceitual expresso pela lingua de condicionar
nossas percepcdes e processos de pensamento (alimentacdo, vestudrio, expressoes...)
que sdo culturalmente distintos, pois eles se relacionam com um estilo de vida particular
ou normas éticas, religiosas ou sociais ligados culturalmente.

Nao obstante a plurissignificacdo da palavra cultura, conforme Kramsch (1996
apud WALESKO, 2006), ¢ possivel estabelecer trés relacdes entre lingua e cultura
dentro do ensino de Lingua Adicional: cultura na lingua, que pressupde o ensino de

aspectos culturais simultaneamente ao trabalho com a aquisi¢do da lingua, sem haver,
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porém, nenhum tipo de reflexdo intercultural durante esse trabalho; cultura e lingua, ou
seja, aspectos culturais sdo ensinados paralelamente ao ensino de estruturas e
vocabulario na lingua estrangeira, sem haver reflexdo intercultural e /lingua como
cultura, que prevé a reflexdo/comparagdo, durante o trabalho com o sistema formal,
sobre aspectos culturais de outros paises e sua relagdo com a cultura nacional — a
interculturalidade.

A relagdo entre lingua e cultura que serd abordada neste trabalho a “lingua como
cultura” por permitir o estudo de lingua estrangeira, notadamente o Espanhol, numa

perspectiva intercultural.

3.2 Interculturalidade e multiculturalidade

A palavra “intercultural” na li¢do de Fernandes e Camargo (2010), surge na
Fran¢a no inicio da década de 70 sob a égide da discussdo acerca da questdo da
identidade sociocultural. Na area da educagdo, essa questdo levou em consideragio,
especialmente, o caso de criangas filhas de imigrantes residentes na Franca, que
enfrentavam problemas e/ou preconceito por possuirem culturas outras provenientes das
ex-colonias francesas. A época, estava em voga o multiculturalismo, uma teoria que
julgava considerar as diversas culturas que conviviam em um mesmo espago social. O
problema dessa teoria € que, na visdo dos mesmos autores, ela faz um levantamento
dessas culturas sem estabelecer relagdes entre elas, correndo o risco de cair numa
simples justaposicdo de culturas, sem que houvesse comunicagdo entre elas, o que ndo
resolvia a questdo da heterogeneidade sociocultural existente.

De acordo com Mogo (2011), a configuracdo do mundo em que vivemos coloca-
nos em contato com duas realidades conceitualizadas em categorias como
multiculturalismo/sociedade multicultural e interculturalidade. Para clarificar o alcance
destes dois conceitos, a autora toma como base a defini¢do apresentada pelo Conselho
da Europa em Education Pack.

Dessa forma, uma sociedade multicultural ¢ composta por um conjunto de
diferentes grupos culturais, étnicos, religiosos que vivem no mesmo territdrio, mas que
ndo entram, necessariamente, em contato uns com os outros. Trata-se de uma sociedade
em que a diferenga ndo ¢ vista como uma mais valia e € encarada como a principal

justificacdo para as mais frequentes formas de discrimina¢do. As minorias podem, por
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exemplo, ser pacificamente toleradas, mas ndo sdo aceites ou valorizadas. Entretanto,
numa sociedade em que se fomente o didlogo entre as diferentes culturas, o individuo,
enquanto ser social, terd de ser educado, transformado, num ser intercultural, isto €, de
forma muito simplificada, um ser capaz de estabelecer pontes de didlogo com o outro,

que tem uma cultura diferente da sua, que €, diferente. Nas palavras da autora:

Uma educagfio intercultural, um ensino que se baseie numa
aproximagdo intercultural pretende entdo, ndo apenas o
reconhecimento da existéncia de diferentes culturas, mas também a
promogdo da interacdo [sic], da troca, da eliminac¢do das barreiras, da
reciprocidade ¢ de uma verdadeira solidariedade entre as culturas
(MOCO, 2011, p. 2).

Desta forma, o papel do professor nesse processo ensino-aprendizagem ¢ muito
importante, pois € através dele que o aluno aprendera a lingua estrangeira numa
perspectiva intercultural, fomentando, assim, o didlogo entre as diferentes culturas

envolvidas.

3.3 A promocio da interculturalidade nas aulas de Lingua Espanhola

Como bem denota Walesko (2006, p. 27), “discutir questdes inter (culturais) em
sala de aula ndo significa, portanto, a mera transmissdo de informag¢des culturais
estanques”. Significa, segundo a autora, adotar a concep¢do do intercultural como
processo de didlogo, comunicagdo entre pessoas ou grupos pertencentes a culturas
diversas (nacionalidades, origem social, género, ocupagdo, etc.), que favorece a
integracdo e o respeito a diversidade e permite ao educando encontrar-se com a cultura
do outro sem deixar de lado a sua propria, ou seja, exorta o respeito a outras culturas, a
superacdo de preconceitos culturais ¢ do etnocentrismo.

Contudo, a promocdo da interculturalidade nas salas de aula de Lingua
Espanhola n3o objetiva dar aos alunos as competéncias culturais e linguisticas do
nativo, pois estas sdo um resultado de um processo de socializagdo que leva em
considera¢do a aquisicdo da propria lingua e cultura do aprendiz. Por conseguinte,

Fernandes e Camargo (2010, p. 2) asseveram que:

No tocante ao ensino-aprendizagem da Lingua Estrangeira (LE), o
intercultural remete ao principio fundamental de que as culturas se
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igualam em dignidade e, no plano ético, devendo ser tratadas como
tal. Nao se trata, em termos didaticos, de dar aquele que aprende uma
lingua/cultura estrangeira, as competéncias culturais e linguisticas
[sic] do nativo, uma vez que a aprendizagem de outro idioma e a
aquisicdo da competéncia de comunicagdo ¢ o resultado de um
processo de socializagdo que leva em consideragdo a aquisicdo da
propria lingua e cultura do aprendiz.

Ademais, o desenvolvimento intelectual do aprendiz, associado aos elementos
contidos dentro de uma sociedade distinta da sua, “depende do processo de
aprendizagem realizado pela ampliacdo do conhecimento da lingua materna agregada a
estrangeira, ajustada aos elementos do mundo social que a compde. Isso produz uma
interculturalidade fomentada na relagdo do Eu com o Outro” (SANTOS, 2007, p. 6).

“abordagem cultural apresentada de forma superficial propicia a
formagdo de esteredtipos pelo aprendiz, que sempre vai identificar
o falante nativo da lingua alvo como estrangeiro, sem perceber
que, na verdade, ele apenas possui diferentes formas de ver e
entender o mundo” (NOVASKI; WERNER, 2011, p. 2).

Em outras palavras, essa superficialidade pode levar os alunos a entenderem o
“outro” e a nova cultura que estdo a conhecer, como algo inferior ou de menor
importancia. Portanto, “o desconhecimento de uma cultura que ¢ diferente da nossa,
juntamente com possiveis preconceitos que possamos ter desenvolvido, poderd
conduzir-nos a graves falhas na comunicagdo ou mesmo a complicados choques
culturais ou mal entendidos dificeis de sanar” (MOREIRA, 2013, p. 9).

O espaco da sala de aula &, portanto, imprescindivel para que o aprendiz de
lingua estrangeira conhega os tragos identitarios da cultura alvo, promovendo o contato
com o maior nimero de elementos culturais. O docente deve, por isso, escolher uma
ampla série de matérias e atividades que possibilitem, ndo sé refletir sobre o sistema
linguistico, mas também trabalhar contetdos culturais que visem a reflexdo sobre a
cultura estrangeira, partindo da cultura nativa, favorecendo, entdo, o didlogo
intercultural. Este nem sempre ¢ facil, as pessoas identificam-se com as caracteristicas
comuns que cada cultura apresenta. Todavia, cada cultura tem as suas subculturas
especificas, que provém da idade, dos gostos pessoais, das ideologias religiosas, dos
estatutos social e/ou econémico (SIMOES, 2014).

Porém, Santana e Santos (2013) constatam que, nas escolas publicas, o ensino da

Lingua Espanhola ndo tem acompanhado de forma relevante e eficaz as demandas
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existentes. Uma das causas atribuidas ao fato mencionado ¢ a falta de professores aptos
a atender a essa nova realidade juntamente com a falta de interesse de determinados
alunos na aprendizagem de outra lingua.

De qualquer forma, o professor de lingua espanhola deve funcionar como
elemento promotor da cultura em estudo, auxiliando o desenvolvimento intelectual do
aluno através da ampliagdo do conhecimento da lingua materna agregada a estrangeira
com 0 acesso as novas culturas, a interagdo na sociedade e a participagdao na produgao
da linguagem dessa sociedade.

Diante dessa conjuntura, a musica ergue-se como um recurso pedagdgico eficaz
na medida em que estimula a compreensdo dos alunos como integrantes da sociedade e
agentes do mundo, ao permitir uma andlise critica do contetido das cangdes, tanto no seu
aspecto linguistico quanto no de interpretagdo, ao mesmo tempo em que estabelece
relacdes pertinentes entre as semelhancas e diferencgas da sua cultura e a da lingua em

estudo.

4 A MUSICA COMO RECURSO PROMOTOR DA INTERCULTURALIDADE

Com o desenvolvimento da tecnologia, a escola em seu conceito tradicional
precisa repensar suas praticas pedagogicas para se adequar a sociedade em constante
evolug¢do. O professor de hoje ndo pode limitar-se ao uso de livros didaticos, sendo
preciso despertar o interesse de seus alunos por meio de recursos que estimulem a
compreensdo do conteudo como um todo. Nesse contexto, a musica pode ser convertida
em um importante instrumento de aprendizagem ao promover, sobretudo, a
interculturalidade em sala de aula.

Antes de serem analisados os beneficios do uso da musica como recurso
promotor da interculturalidade, faz-se necessario relembrar o contexto historico do
emprego dela no ensino de linguas.

Insta observar que a musica ¢ tdo antiga quanto a existéncia da humanidade, pois
o proprio homem “também ¢ constituido dos elementos formais e essenciais da musica
(som e ritmo), como as batidas do coracdo, o ato de respirar que sdo marcagdes ritmicas
e, até mesmo, a utilizagdo da voz que, por sua vez, produz o som em tons dos mais
variados possiveis” (SOUZA et al.,, 2006, p. 1). No entanto, muitos estudiosos

discordam sobre seu nascimento.
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Soardi, Souza ¢ Ferreira (2013) afirmam que, enquanto alguns estudiosos
acreditam que a musica tenha existido antes da fala — quando o homem ainda se
comunicava por gestos € sons que mais tarde se tornariam entonagdes musicais ou a
propria fala —, outros defendem que esses sons seriam utilizados apenas em eventos
religiosos e para contar historias, com a utilizacdo de instrumentos rusticos. O fato é que
vestigios de instrumentos sonoros foram encontrados em diversas sociedades antigas, o
que aponta a presenga dela em nossa sociedade, desde eventos funebres a festivos.

Souza et al. (2006) definem a musica como sendo a arte de combinar os sons
com o tempo, além de ser um produto da cultura e da histdria dos povos. Por meio dela,
pode-se evocar sentimentos dos mais diversos, a saber: alegria, anglstia, amor, calma.
Com isso, percebe-se que a linguagem da musica assume um elevado patamar de
universalidade posto que adentra todos os dialetos ¢ muda de cultura para cultura nas
maneiras de tocar, de cantar e de organizar os seus sons. Por isso, a musica pode
provocar o riso, o choro, o desejo por dangar ou cantar, como também exprimir nossos
sentimentos. Além de ser concebida como uma arte, a musica pode ser entendida
também como um género e ser descrita como tal, sendo a combinacdo de cinco
elementos basicos: o texto, a melodia, a voz, a orquestragdo e qualidades do cantor.

No contexto do ensino, Soardi, Souza e Ferreira (2013) explicam que a musica
aparece em alguns registros na Grécia, ao ser utilizada como modelo de ensino. Outros
registros mostram que na Idade Média foi empregada para o ensino de linguas, inclusive
para o ensino do latim.

Conforme os mesmos autores, entre os séculos XV e XIX ndo ha registros,
principalmente por fatores de cunho religioso, de modo que seu emprego como
instrumento de ensino acabou sendo abandonado e relegado ao esquecimento, ndo sendo
considerado como fonte de conhecimento. Finalmente, ela ressurge no inicio do século
XX, mas ¢ somente na segunda metade deste século que se nota a inser¢do da musica no
ensino de Lingua adicional, mais exclusivamente a Lingua Inglesa, que até entdo era a
mais difundida pelo mundo. Foi somente no final do século XX, que surge a
necessidade de se criar métodos de ensino para a lingua espanhola utilizando a musica.

Embora o uso de cangdes como estratégias de aprendizagem de linguas ndo seja
novidade, Moleiro (2011) observa que a musica na educagdo brasileira pautou-se
sempre pela autoridade indiscutivel do docente na dindmica da aula e pela submissdo do

aprendiz, cuja figura ¢ a de quem “ndo sabe” e fica subordinado — ouve e obedece — a
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“quem sabe”. O didlogo, a interagdo entre os estudantes ¢ o pensamento critico eram
limitados ou ndo existiam. Hoje em dia, sabe-se que um ambiente positivo e cativante €
a base para uma aprendizagem produtiva. A autora chega a conclusdo de que cabe ao
docente criar uma atmosfera que favoreca o respeito pelos colegas, o companheirismo, a
solidariedade, a tolerancia e o siléncio indispensaveis em muitos momentos da aula.

Nao obstante, Soardi, Souza e Ferreira (2013) asseveram que continua a existir
determinado preconceito com relagdo ao método de ensino que preconiza a utilizagdo de
musica em salas de aulas, porquanto alguns professores e pais de alunos a veem como
perca de tempo ou meio para ndo dar aula. Mas isso se deve a falta de material didatico
nesta linha de pesquisa, bem como a falta de preparo dos professores em desenvolver
novos mecanismos didaticos empregando a musica como recurso no ensino ou até
mesmo o receio de alguns profissionais em buscar formas de ensino que fuja da tradi¢ao
do ensino advinda do Brasil colonia.

Simdes (2014, p. 10) cita algumas limitagdes e dificuldades, sejam elas de
carater técnico ou ndo, no que tange ao uso da can¢do no ensino- aprendizagem de
E/LE, a saber:

Nem todas as escolas possuem ou podem disponibilizar o material necessario e

em boas condi¢des para a audicdo de cangdes;

Pode surgir a necessidade dos equipamentos audiovisuais serem solicitados por

vérios professores e dificultar ou impedir a utilizagdo prevista quando da

lecionagdo de determinados contetidos;

Nem sempre a Internet esta acessivel,

A qualidade sonora da gravacdo pode ndo ser audivel, dificultando a

compreensao da letra;

As condigdes da sala podem ndo ser das melhores, interferindo no legitimo

decorrer das atividades e na sua execugio;

A selegdo das cangdes pode tornar-se uma dificuldade acrescida para o professor

satisfazer as preferéncias de cada aluno. Consequentemente, sera dificil captar a

aten¢do de toda a turma e levar o grupo a desfrutar a cangao;

As cangdes podem, como qualquer outro documento, apresentar variedades

linguisticas ou mesmo possiveis incorregdes gramaticais, para além de um

eventual registro de lingua pouco recomendédvel para alunos que iniciam o

estudo de uma lingua nova;
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A falta de rigor ou pertinéncia pedagégica na escolha da cangdo pode levar o
aluno a enfrentar uma série de dificuldades a diferentes niveis linguisticos,
sendo estes, a nivel fonético — algumas pronuncias, ou até acompanhamentos
instrumentais podem dificultar a compreensdo da letra, a nivel da gramatica —
podem surgir estruturas gramaticais dificeis para o nivel do aluno ou pouco
usuais no processo comunicativo no dia a dia; a nivel semantico — pode surgir
um vocabulario pouco apropriado para a sala de aula, demasiado poético e
dificil;

A velocidade da musica pode provocar problemas de interpretacio;

As audigdes sem imagens dificultam, por vezes, a compreensao;

Pode haver alteracdes da ordem frasica e da durag@o das silabas tdnicas ou
atonas para adequa-las a melodia, dificultando desta forma a compreensdo do
texto;

O recurso repetitivo e rotineiro a este tipo de material pode levar a desmotivagao

do aluno, ja que deixa de revelar interesse pelas atividades propostas.

Conforme Lopez (2005 apud SIMOES, 2014, p. 12), “¢ evidente que se correm
riscos ao implementar este recurso, sobretudo quando se solicita ou se sugere aos alunos
que cantem, eventualmente, poder-se-a ferir a suscetibilidade de algum aluno”. Além
disso, como se trata de um ato coletivo e ndo individual, é possivel encontrar uma maior
quantidade de erros, causando alguma dificuldade no tocante ao controle ou correcéo.

No entanto, pondera Simdes (2014) ao afirmar que todo este processo é natural
no ensino/aprendizagem de uma Lingua Adicional. Ademais, o autor acredita que os
alunos apenas revelam desinteresse pela musica hispana por desconhecimento da
riqueza vocabular e cultural da mesma, devendo o docente incutir-lhes estes conceitos e
trabalha-los de modo a captar a sua ateng¢ao e participagdo ativa.

E nesse contexto que a abordagem intercultural em sala de aula ganha
relevancia, pois os docentes devem, por meio das letras das musicas, ensinar aos alunos
aspectos culturais do pais do qual a cang¢do é proveniente: a sua historia, os costumes, o
1éxico, e assim por diante; o que torna a aula de Espanhol mais atrativa.

Ao partir da premissa de que a can¢do ¢ uma excelente artefato cultural de
ensino, Souza et al. (2006) listam alguns de seus beneficios para a aprendizagem e

formacéo do licenciando em espanhol: ensina vocabuldrio; pratica pronunciacdo; ensina
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cultura, civilizagdo; estimula o debate em aula (conversac¢do); estuda as variedades
linguisticas que a lingua apresenta; desenvolve a compreensao oral e escrita; desenvolve
a leitura; estuda os aspectos gramaticais da lingua; facilita a memorizagio; desenvolve o
sentido ritmico e musical; motiva os alunos a aprendizagem da lingua;

Loewenstein (2012) ratifica esse entendimento ao afirmar que a musica serve,
dentre outros motivos, para: apresentar e praticar estruturas linguisticas e exercitar
pratica vocabular; ajudar na entonacdo e na prontincia; contar uma historia ou parte
dela; ilustrar um tépico; dar um insight da cultura de um pais falante da lingua-alvo;
enfatizar as associagdes culturais entre o pais falante da lingua alvo e o mundo de
falantes e ndo falantes dessa lingua alvo; proporcionar uma atmosfera agradavel e
ambiente propicio a aprendizagem; como um texto de compreensdo da leitura e como
elemento motivador. Além disso, o uso de musica ¢ capaz de fazer com que o aprendiz
manifeste, dentro da sala de aula de lingua estrangeira, sua sensibilidade, suas
experiéncias e habilidades criativas.

Em ultima andlise, pode-se afirmar que além de todas as vantagens acima
observadas, a musica pode ser um material promotor e/ou potencializador do
enriquecimento intercultural nas aulas de Lingua Espanhola, permitindo ao aluno
assimilar e compreender a cultura hispanica como forma de conseguir uma aproximagao
entre a Lingua Materna e a Lingua Estrangeira em estudo. Logo, pode-se afirmar que
“A musica, além de ser um importante elemento social, transmite, sempre, referéncias
que enderecam para a coletividade e a cultura onde tem origem, devendo o professor

comentar, com os alunos, essas referéncias” (SIMOES, 2014, p. 23).

5 PROMOVENDO A MUSICA EM AULAS DE LINGUA ESPANHOLA

Sabendo que a lingua ndo pode desvincular-se de sua cultura, além de utilizar a
musica como recurso didatico, os professores de Lingua Espanhola tem a possibilidade
de promover debates e estudos socioculturais em sala de aula, com a abordagem de
costumes, historia, geografia, 1éxico, potencializando, assim, as trocas interculturais.

Conforme apregoam Santana e Santos (2013), ndo existe um unico método
adequado para se trabalhar a musica nas aulas de Espanhol, pois as abordagens de
ensino nessa area se encaixam em diversos enfoques, a saber: a) Audio-lingual, o qual

proporciona uma memorizacdo de pronuncias e palavras; b) Comunicativo, que ¢ um
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dos métodos de ensino de linguas onde ha interacdo entre os falantes, sua intengdo ¢
fungdes linguisticas; c¢) Intercultural, o qual se configura em uma situacdo onde cada
cultura ¢ explicada no contexto uma da outra através de um processo que estimula a
curiosidade pelos outros e a compreensido da interagdo entre ambas.

Nesse diapasdo, Simdes (2014, p. 28) sustenta que ndo hd uma receita didatica
para a sele¢do de cangdes, mas o professor deve levar em consideracdo os seguintes
aspectos a fim de proceder a uma triagem adequada:

Os objetivos do programa curricular;
A tematica do programa;
O nivel e faixa etaria dos alunos, uma vez que nem todas as canc¢des se adaptam
aos propositos didaticos inerentes ao nivel de ensino;
As carateristicas ¢ necessidades do grupo turma;
O grau de autonomia e expectativas dos alunos;
A motivagdo dos alunos através da elei¢do de temas proximos da sua realidade,
dos seus interesses e atividades atraentes. Essa motivacdo pode ser atingida
através da realizagdo de questionarios de interesse aos alunos ou questionando
qual o tipo de musica que mais lhe agrada. No entanto, hd que ter em conta que,
por motivos estratégicos e didaticos, nem sempre as preferéncias deles podem
ser respeitadas;

A disponibilidade semanal da disciplina;

A adequag@o do material ao tema alvo de estudo;

A clareza da linguagem presente na cangdo, na medida em que frequentemente ¢

comparada a linguagem poética devido ao uso da primeira e/ou segunda pessoa ¢

a auséncia de um interlocutor identificavel;

A qualidade da audig¢do para ndo dificultar a compreensdo auditiva;

As infraestruturas escolares para a acessibilidade ao material auténtico e a

facilidade de manuseamento.

Apds a escolha da musica a ser trabalhada em sala de aula, Yagiie (2003 apud
SIMOES, 2014) aponta alguns procedimentos antes, durante e depois sdo necessarios
para um melhor aproveitamento e otimizag@o desse recurso na aprendizagem da lingua

espanhola. Assim, explica o autor que o periodo de pré-audigdo prepara e inaugura a
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atividade, visa desencadear a expetativa e a curiosidade pelo tema, favorecer a
compreensao, estabelecer suposi¢des e encaixar o léxico da cancdo. Quanto a audicdo, o
momento auge da programacdo do docente, os exercicios centram-se na memorizagao,
na leitura da mensagem cultural, no conhecimento linguistico e musical, € no ambiente
motivador do texto e da melodia. Respeitante ao ultimo tempo, o da pos-audicédo,
alcangado o objetivo delineado nestas duas fases, resta equacionar um cendrio global da
cancgdo e apurar conclusoes.

Simdes (2014, p. 30) refor¢a a importancia do recurso a atividades pré, durante e
pds-audi¢do para a explora¢do de uma cangdo, de forma a atribuir a este recurso um
lugar central na aula e mostrar como € possivel organizar, planificar e transmitir
conteudos diversos, trabalhar de forma a integrar as quatro competéncias linguisticas,
sem nunca tornar este recurso uma estratégia rotineira e repetitiva. Para isto, o estudioso
apresenta, sumariamente e por ordem crescente de dificuldade, sequéncias de atividades
indicadas por alguns autores para trabalhar a misica em sala de aula:

Atividades de tipo “listening”, através de perguntas guiadas relacionadas com a

compreensdo de texto. Perguntas de verdadeiro/falso; de resposta multipla; de

preenchimento de espacos; perguntas curtas ou outras atividades relacionadas
com a gramatica ou vocabulario, sendo estas tltimas as mais exploradas;

Substitui¢do de palavras por imagens correspondentes que os alunos terdo de

ordenar e relacionar a medida que ouvirem a cancdo, isto €, as ditas atividades

de “emparejamiento”;

Atividades eclaboradas através da realizacdo de “tareas” guiadas que podem

consistir na identifica¢do e selecdo de imagens, ordena¢do de uma sequéncia de

objetos ou acontecimentos;

Atividades de reconstrucdo. Divide-se a cangdo em partes que serdo distribuidas

pelos discentes, terfo alguns minutos para refletir, ja que o objetivo consiste em

reconstruir a cangdo com a ajuda de todos a medida que a vdo ouvindo;

Num poster afixado ou projetado no quadro, apresenta-se a cang¢do incompleta

(todos os verbos, por exemplo, sdo retirados). Os verbos em falta aparecerdo em

pequenos cartdes que serdo distribuidos pelos alunos, todos eles conjugados em

alguns tempos do passado e os discentes terdo de colar no poster o que
considerarem mais adequado. Quanto a audi¢do da dita cangdo, esta servird para

confirmar as respostas dadas;
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Em grupo ou individualmente, os discentes interpretardo uma can¢do dando a
sua opinido sobre o significado dos termos colocados a negrito. Antes da
audi¢do da mesma e respetiva comprovagdo das respostas, far-se-4 uma “mise au
point” das diferentes interpretacdes dos vocéabulos;

Relativamente a um nivel mais avancado, os alunos podem retirar e estruturar o
conteudo principal de uma can¢do para reformuld-la e comentd-la, iniciando,
assim, um debate ou partilha de ideias;

Como, de um modo geral, cada cangdo conta uma histoéria, os discentes poderao,
apds a audi¢do e exploracdo da mesma, imaginar a sua continuagdo ou outro

final.

Para ilustrar as consideragdes acima expostas, foi feita uma andlise da musica
Como te quiero Colombia! de Jorge Celedon para os alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental que pode ser vista no Anexo A desse trabalho.

Para iniciar, o professor pode explorar um pouco da biografia do autor da
musica, guiando o aluno a conhecimentos de mundo e a um ritmo novo, diferente dos
que ja sdo de seu conhecimento. Jorge Celedén € um cantor e compositor colombiano
que nasceu em 1968. Levando essa musica para sala de aula o professor poderad
trabalhar varios aspectos culturais como os vales, as montanhas, o cultivo, festas, além
de destacar algumas cidades turisticas da Colombia, a geografia, costumes, a
gastronomia e a vegetacdo os quais analisaremos a seguir.

Por sua vez, o professor podera promover a seguinte proposta em aulas de
Lingua Espanhola: o docente terd a oportunidade de passar a musica Como fte quiero
Colombia em aula e em seguida, os alunos irdo escutar a letra e completar os espagos
correspondentes da letra.

Neste caso, ja € possivel destacar que a escolha dessa musica € estratégica por
sua letra tratar de muitos aspectos culturais particulares de um pais. A proposta € que a
partir desta musica o professor de Lingua Espanhola possa promover em suas aulas uma
maior interagdo entre os alunos e o docente, fazendo acontecer trocas interculturais de
maneira que haja um respeito com a cultura do outro.

Sendo assim, apds os alunos escutarem a musica e se familiarizarem com a
letra, o professor podera analisa-la com os discentes promovendo bons debates,

conforme sugerimos abaixo:
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“Les quiero contar del valle y de la montaria...”

A partir deste verso, o professor de lingua espanhola podera estimular por meio
da interpretagdo textual, conhecimentos topograficos da Coldmbia, assim como,
proporcionar a interacdo entre os alunos a partir do conhecimento prévio ja que eles

possam ter realizado leituras de revistas, livros ou até documentarios.

“Les quiero contar del valle y de la montaiia,

de como se ve la siembra color marron...”

Aqui € possivel provocar os alunos a descobrir a simbologia que existe por tras
da cor marrom que ¢ citada no verso. O professor podera explicar aos seus alunos que o
pais (Colombia) em questdo é um grande produtor de café, e que por isso na letra ao
mencionar o vale e na montanha se colhe a cor marrom, simbolizando a produc¢ao de

café.

“ Como huele mi tierra cuando la bafian,

goticas de aguita fresca que manda Dios ..”.

Por meio desses versos, ¢ possivel provocar os alunos a localizarem
geograficamente onde esta situada a Colombia e quais os oceanos que banham sua
costa. Ao contrario do Brasil que é banhado “apenas” pelo oceano Atlantico, o pais

caribenho ¢ um dos poucos paises hispano-americanos que sdo banhados por dois

oceanos; o Atlantico e o Pacifico.



25

“..ay para que cantemos juntos con mi acordeon

Por el carnaval que hay en Barranquilla.”

Dando continuidade ao leque de possibilidades de acesso a cultura colombiana,
o professor poderd estimular os alunos ao conhecimento folclérico e de festas
tradicionais do pais. Ao ler estes versos, o docente poderd tratar Carnaval de
Barranquilla, ndo esquecendo que antes de expor seus conhecimentos sobre cada
possibilidade dessas que estdo sendo citadas, ¢ importante estimular os discentes a
refletirem e debaterem sobre seus conhecimentos prévios e cada aspecto cultural que

estiver em questao.

éxy para que cantemos juntos con mi acord(%

Por el carnaval que hay en Barranquilla,
por el Monserrate de Bogotd,
por esas bonitas Ferias de Cali,
Festival Vallenato en Valledupar,
por las bellas playas de Cartagena,
Santa Marta y Fiestas del Mar,

\ por el aguardiente y las cosas buenas... ”/

Quais sdo as historicas cidades mais visitadas? Por meio desta estrofe o

professor poderd trazer para sala de aula as principais cidades do pais e suas

particularidades.

“Café de Colombia ven a tomar,
por la Feria de las Flores,
que hacemos en Medellin,

la parranda en mi Guajira,

y las arepas de maiz...”

\- J




26

Uma vez tratado na letra sobre café e milho, € possivel instigar os alunos através
desta estrofe aos alunos a imaginarem como s30 0s costumes gastrondmicos
colombianos. Dependendo dos recursos disponibilizados, o docente pode recorrer ao

uso de projetor ou televisor para melhor compreensao.

...por mi gente que es tan buena,

y a mi nombre de mi nacion,

Colombia te abre las puertas,

K de su inmenso corazon.

Serd que os discentes sabem o significado da bandeira da Colombia? A estrofe
faz um convite ao leitor para que a visite. Dessa forma ¢ possivel trabalhar o significado

das cores da bandeira do referido pais.

“el porro de mi Sabana ven a sentir..”.

As savanas pode ser o ponto de partida para que o professor inicie em sala de
aula um momento para tratar sobre os tipos de vegetacdo da Colombia. O estimulo seria
feito por meio da seguinte pergunta: Relacionando a vegetacdo da Colombia com a
vegetacdo do Brasil, serd que hé algo semelhante?

Percebe-se que sdo muitas as opgdes que o professor tem de trabalhar a questio
cultural e promover a interculturalidade em sala de aula. Por meio da musica o professor
consegue nortear sua aula inclusive para caminhos que ndo estdo presentes na letra,

como por exemplo, tratar das personalidades colombianas conhecidas
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internacionalmente, como o escritor prémio Nobel de Literatura Gabriel Garcia
Mirquez e a cantora Shakira, que provocariam provavelmente outra aula sobre aspectos
culturais colombianos.

Ao final desse momento, é sugerido que o professor aplique uma atividade, que
¢ possivel verificar no Apéndice A desta pesquisa, com o intuito de verificar o quanto
os alunos absorveram novos conhecimentos culturais.

Soardi, Souza e Ferreira (2013) explicam que através da musica devera
explorar o aspecto fonético ao mostrar as variagdes existentes entre os paises hispano-
falantes, como também as questdes culturais e ritmicas de cada pais, abordando de
forma contextualizada através do estudo musical.

Ademais, de acordo com Souza et al. (2006), a ampliagdo vocabular do aprendiz
ocorre quando esse entra em contato com a musica em analise e ¢ incentivado a buscar a
traducdo em dicionérios ou o docente promove a tradu¢do em conjunto com a sala por
meio da relacdo das palavras com o contexto na qual estd inserida na cangdo. Inclusive,
a memorizagdo € outro dos fatores que podem ser desenvolvidos através da repeti¢do de

alguns trechos da cangdo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Uma lingua ndo pode desvincular-se de sua cultura. Com isso, a escola em seu
conceito tradicional precisa repensar suas praticas pedagdgicas para se adequar a
sociedade em constante evolucdo, ao despertar o interesse de seus alunos por meio de
recursos pedagogicos alternativos como a musica, capaz de intensificar o aprendizado
ao mesmo tempo em que promove a interculturalidade.

Diante dos estudos desenvolvidos nesta pesquisa, foi detectado que o docente
deve se preocupar significativamente com a possibilidade de propiciar as trocas
interculturais entre os aprendizes e a cultura hispanica.

Convém ressaltar, ainda, que uma selecdo criteriosa do material musical a ser
utilizado em sala de aula pode captar a atencdo e a participacdo ativa dos alunos, o que
traz inameros beneficios a aprendizagem e a formagdo do aprendiz de Lingua
Espanhola, especialmente quando o docente introduz a riqueza vocabular e cultural

presente nas cangdes hispanas. Cite-se como exemplo a musica Como te quiero
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Colombia! 2009 do cantor Jorge Celedon, a qual permite um estudo sobre os aspectos
culturais como foi visto no decorrer deste trabalho.

Desta forma, com base nas considerag¢des evidenciados nesta pesquisa, torna-se
necessdria uma mudanga no paradigma atual de ensino-aprendizagem por parte dos
docentes de lingua espanhola no tocante a utilizagdo da musica como meio didatico
alternativo promotor e/ou potencializador da interculturalidade no ensino de Espanhol

como Lingua Adicional.

MUSICAS A RESOURCE PROMOTER OF INTERCULTURALITY IN
SPANISH LANGUAGE LESSONS

ABSTRACT

Teaching a foreign language is not restricted only to grammatical and phonological
aspects, but also encompasses cultural and social elements of people’s target language.
With the advent of the globalization of information, it is necessary to rethink the ways
of learning and teaching Spanish, since today's teacher cannot limit himself to the use of
textbooks, it is necessary to arouse the interest of his students through resources that
stimulate the understanding of the content as a whole. In this context, music can be
converted into a material that encourages and / or promotes interculturality, allowing the
student to assimilate and understand the Hispanic culture as a way to achieve an
approximation between the mother tongue and the foreign language being studied.
Thus, based on a bibliographical research, this work aims to promote a reflection and an
incentive for teachers of Spanish in formation - even during graduation - regarding the
use of music as an excellent pedagogical resource capable of establishing a parallel
between culture and the Spanish language teaching.

Keywords: Music; Interculturality; Teaching; Spanish language.
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ANEXO A

Como te quiero Colombia!

(Jorge Celedon)

Saludos desde Colombia a todo el mundo,
con esta cancidon que nace en el corazon,
perdonen si con mi canto les interrumpo,
les pido 3 minutitos de su atencion,

Les quiero contar del valle y de la montaiia,
de como se ve la siembra color marron,

de como huele mi tierra cuando la bafian,

goticas de aguita fresca que manda Dios,

CORO
Mi tierra santa,
me dijo que les hiciera la invitacion,

a la parranda,

ay para que cantemos juntos con mi acordeén
Por el carnaval que hay en Barranquilla,
por el Monserrate de Bogota,

por esas bonitas Ferias de Cali,

Festival Vallenato en Valledupar,

por las bellas playas de Cartagena,
Santa Marta y Fiestas del Mar,

por el aguardiente y las cosas buenas,
Café de Colombia ven a tomar,

por la Feria de las Flores,

que hacemos en Medellin,

la parranda en mi Guajira,

y las arepas de maiz,

LETRA DA MUSICA Como te quiero Colombia
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...continuacioén del anexo A

por mi gente que es tan buena,
y a mi nombre de mi nacion,
Colombia te abre las puertas,

de su inmenso corazon.

San Andrés y Providencia,

Ayayay

Desde Leticia a mi Guajira

Para el San Pedro, pégate la rodadita
y de ahi para Bucaramanga, la ciudad

Bonita

Pensaron que iba a olvidarme de lo mas
puro,

de la que me dio la vida y me hace feliz,
lo sabe el nifiito santo y todito el mundo,

ay que las mujeres mas bellas estan aqui,

los Llanos bailan alegres con el joropo,

el porro de mi Sabana ven a sentir,
Ay las hembras bailando cumbias nos
vuelve locos,

Y juro que cuando vengas también a ti

CORO

Mi tierra santa,

me dijo que les hiciera la invitacion,

a la parranda,

ay para que cantemos juntos con mi
acordedn

Por el carnaval que hay en Barranquilla,
por el Monserrate de Bogota,

por las bonitas Ferias de Cali,
Festival Vallenato en Valledupar,
por las bellas playas de Cartagena,
Santa Marta y Fiestas del Mar,

por el aguardiente y las cosas buenas,
Café de Colombia ven a tomar,

por la Feria de las Flores,

que hacemos en Medellin,

la parranda en mi Guajira,

y las arepas de maiz,

por mi gente que es tan buena,

y a mi nombre de mi nacidn,
Colombia te abre las puertas,

de su inmenso corazon.

Ayayay

Y al Carnaval de Blancos y Negros...
Vamos, vamos!!

Aqui te hago la invitacion

Al Cuna de Acordeones, Villanueva
Sincelejo y Monteria, bailen, bailen...
Sigan pa los Aguinaldos Boyacenses y el
Carnaval de Ocafia

Cucuta, alla voy, alld voy, ahi nos vemos...




APENDICE A
SUGESTAO DE ATIVIDADE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB
CAMPUS I CAMPINA GRANDE
DEPARTAMENTO DE LETRAS

CURSO DE LETRAS/ESPANHOL

ATIVIDADE

1. A partir de seus conhecimentos, defina o que entende por “cultura”.

2. Leia a seguinte estrofe e em seguida comente o que sabe sobre a Colombia e

quais aspectos culturais que conhece.

Saludos desde Colombia a todo el mundo,
con esta cancion que nace en el corazon,
perdonen si con mi canto les interrumpo,
les pido 3 minutitos de su atencion,

Les quiero contar del valle y de la montafia,
de como se ve la siembra color marron,

de como huele mi tierra cuando la bafian,

goticas de aguita fresca que manda Dios...

3. Quais sdo as cores da bandeira da Colombia e quais os significados de suas

cores?




4. Ainda de acordo com a estrofe da questdo 2, o que pode simbolizar a cor

marrom?

5. A Coldmbia é banhada por qual oceano?

6. Cite algumas das cidades mais famosas da Colombia e justifique o porqué de

serem tao visitadas.

7. Conhece algum prato tipico colombiano? Qual?

8. A Coldmbia possui um bioma muito parecido com o do Brasil. Cite um tipo de

vegetacdo colombiana.

9. Voceé aprendeu ou conhece alguma expressdo artisticas colombiana? Qual?

10. Avalie como foi aprender um pouco da cultura colombiana a partir da musica

Como te quiero Colombia.




