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RESUMO

Esta pesquisa monogréfica apresenta uma analise reflexiva acerca do ensino e da avaliacdo de
Geografia nos anos finais da educacdo basica, revelando a intrinseca relacdo entre o processo
de ensino-aprendizagem e a avaliacdo, como a exitosa pratica pedagdgica para a construcao
do conhecimento geogréafico. Pretende-se conhecer a maneira de se realizar uma educacéo
inclusiva e, avaliativamente, eficaz. Além disso, proporcionar direces para a aprendizagem
significativa dos educandos, numa escola estadual do municipio de Guarabira/PB. Para tanto,
sdo demonstradas discussdes baseadas em autores, tais como Freire (1996), Callai (2001),
Hadji (2001), Ballester et al. (2003), Vasconcellos (2007) Hoffmann (2009) entre outros. A
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do municipio de Guarabira/PB. Apos as averiguacdes e discussdes reflexivas, constatamos
que a avaliacdo é um dos principais apoios da pratica pedagdgica e da aprendizagem dos
educandos, os quais devem ter uma autoanalise, um diagnostico continuo e formativo.
Consideramos, portanto, a necessaria mediacdo, regulacdo e estabelecimento de uma
diplomacdo diferenciada, para se erradicar a reprovacdo escolar, a qual € motivo notério de
retrocesso a educacdo inclusiva e o estopim da evasdo escolar.
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1 INTRODUCAO

A compreensdo de que a educacdo ¢é a esséncia construtiva do ser humano, em suas
diversas maneiras de viver em sociedade, nos fomenta a alcancarmos e ampliarmos 0s
horizontes do ensino-aprendizagem e avaliacdo, coerentes as transformacgdes técnico-
cientificas do atual espago geografico-globalizado, repleto de contradi¢cdes socioecondmicas e
educacionais. Em consonancia com tais situacGes, sdo importantes as metodologias
inovadoras e técnico-cientificas, desenvolvidas em coeréncia com a teoria e a pratica, além
das relacbes de escalas espaciais, local, regional, nacional e geral. Percebemos, assim, a
presenca dessas caracteristicas nessas dimensdes territoriais, em maior ou em menor nivel.

Nesse contexto global, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor
José Soares de Carvalho, encontra-se numa situacdo de ineficacia. Na mesma, existe a
desvalorizacdo da educacdo bésica e do ensino geografico-publico (caracterizado,
nacionalmente de maneira geral, como enfadonho-mnemaonico e sem importancia), tanto pelos
sistemas politicos, quanto por muitos discentes. Logo, as praticas docentes ndo acompanham
o desenvolvimento da ciéncia geografica, nem os avancos tecnoldgicos.

Diante disso, esta pesquisa aborda o processo de ensino-aprendizagem de Geografia e
a avaliacdo, na EEEFM Professor José Soares de Carvalho, na turma do 2° ano médio, em
Guarabira/PB. Dessa forma, demos énfase a revelacdo do contexto escolar e dos elementos
norteadores da pratica docente, da vida dos discentes e das condi¢des de apoio pedagogico e
metodoldgico, além do conjunto de ferramentas avaliativas desenvolvidas a servico de um
paradigma sistémico e tradicional, com suas rupturas e permanéncias.

Nesta perspectiva, objetivamos realizar uma analise reflexiva acerca do ensino e da
avaliacdo de Geografia nessa referida localidade. Para tanto, foi feito o embasamento em
renomados estudiosos desse assunto, dentre os quais sdo destacados: Freire (1996), Callai
(2001), Hadji (2001), Ballester et al. (2003), Vasconcellos (2007) Hoffmann (2009) entre
outros. Esses mesmos discutem tal tematica com propostas de inovacdo e promocdo da
construcdo dos saberes geograficos de maneira critica, contextualiza e democratica cidada,
através de uma educacdo de carter inclusivo, formativo e continuado, valorizando sempre a
capacidade de cada aluno de aprender.

O principio desse trabalho monografico teve como causa as vivéncias de estagio
supervisionado, as quais foram repletas de situacbes complexas, pois a maioria dos alunos

observados ndo demonstrava interesse pelos estudos geograficos. Por isso, buscamos
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fomenta-los por meio de aulas contextualizadas e com metodologias criativas, criticas e
dialética- libertaria, nas quais priorizamos os didlogos e experiéncias de suas vidas.

Em conformidade com isso, os autores supracitados consideram que o cotidiano em
sala de aula deve ser atraente e motivador, prevalecendo as constantes trocas de ideias e de
reflexBes sobre os respectivos contetdos geograficos lecionados. Ja a avaliacdo, é vista como
um aparato de apoio do ensino e da aprendizagem, pois necessitamos diagnosticar até que
nivel de compreenséo e de habilidades foi desenvolvido durante as aulas.

As metodologias utilizadas neste trabalho constituem-se dos debates tematicos em sala
de aula e na revisao bibliografica. Essas a¢Ges foram efetivadas na Universidade Estadual da
Paraiba- Campus Ill, Osmar de Aquino, Guarabira/PB, juntamente com entrevista, aplicacdo
de questionarios e de estudo exploratorio, observacdo de estagio supervisionado, qualitativo e
quantitativo, na Escola Estadual Professor José Soares de Carvalho, nessa mesma cidade.

Assim, depois dos dados coletados, houve as analises somaticas, momento esse de
calculos das porcentagens, comparacdo entre as teorias e as situagdes reconhecidas nessa
unidade de observacdo. Além disso, averiguamos o0s resultados dos questionarios, aplicados
ao professor de Geografia e aos alunos colaboradores deste estudo de caso, e dos registros das
constatacdes adquiridas por meio das observacdes e das descricdes da area pesquisada, a fim
de tornar todos esses percursos importantes e eficazes para a eficiente percepcdo dos
meandros envolventes do processo de ensino-aprendizagem e de avaliagao.

Nesse sentido, defendemos que o saber/fazer é essencial para a formacéo de cidaddos
conscientes de seus papeis em sociedade. Todavia, segundo Vasconcellos (2007) isso ndo €
concretizado pela complexidade dos obstaculos presentes na vida escolar e social dos alunos,
professores e comunidade escolar. Dessa forma, a auséncia do incentivo a criatividade dos
discentes impede essa concretude, a medida que identificamos metodologias, geralmente,
tradicionais e recursos didaticos desinteressantes, haja vista o livro e o quadro de lousa branco
como 0s principais meios de ensino.

Dessa maneira, desvelamos os problemas que atrapalham o desempenho satisfatorio
desses discentes, tais como 0 nervosismo e a ansiedade no momento de realizagdo das
avaliagdes, as quais sdo constituidas pelas provas, trabalhos, exercicios e didlogos, ou seja,
ferramentas tradicionais e com viés inovador. Contudo, os objetivos maiores sdo as notagoes,
a selecédo e a classificacdo. Até os momentos dos dialogos sdo destinados a soma de pontos
para os complementos das médias aritméticas dos bimestres. No entanto, destacamos a funcéo
formativa que esses paradigmas devem assumir, pois de acordo com Hadji (2001), as varias
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préaticas avaliativas, tanto as mais antigas como as recentes, podem ser denominadas de
formativas, desde que tenha essa finalidade.

Este estudo constitui-se das seguintes acGes: num primeiro momento de discurséo,
trata das praticas de ensino-aprendizagem promissoras, apresentando as metodologias
didatico-pedagdgicas aplicadas ao ensino de geografia. Depois foca nas concepces referentes
a avaliacdo nessa disciplina, na autoavaliagdo e na questdo da reprovacdo escolar. Em
seguida, identifica os procedimentos de realizacdo desta pesquisa e, posteriormente, uma
analise reflexiva do ensino-aprendizagem e da avaliacio em geografia. Por ultimo, as
consideragdes, momento de sintese e de sugestfes para uma constante evolugdo das praticas

de ensino e do eficaz diagnostico de desempenho dos alunos em sala de aula.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, serad destacado o contexto norteador do processo de ensino-aprendizagem
de Geografia. Além disso, se demonstrard as inovacGes metodologicas, a necessidade da
pesquisa e da interacdo entre os professores e 0s alunos num continuo ensino tedrico e prético.
Assim, enfatizar-se-a, também, a importancia da participacdo da familia, comunidade escolar,
poder publico, a préopria sociedade. Serdo demonstradas algumas possibilidades de melhorias
educacionais, e algumas dificuldades historicas da educacdo e da avaliacdo nas escolas

publicas brasileiras, gracas a um sistema socioecondmico complexo e desigual.

2.1 PRATICAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM PROMISSORAS

Existem varias etapas de constituicdo do ensino e da aprendizagem de Geografia (ou
de todas as matérias didaticas), haja vista que para a sua realizacdo eficaz, sdo fundamentais
0s aprimoramentos de acdes teoricas e praticas. Essas atitudes perpassam pela reflexéo,
planejamento, ensino e avaliacdo. De acordo com essas direcdes, podemos desenvolver
metodologias pedagdgicas que vdo de encontro com os interesses, desejos e necessidades do
educando, da familia, do estado e da prdpria sociedade.

Nessa concepcdo, Goulart (2007) relata as seguintes experiéncias promovedoras de

uma didatica cidadd e interacional para os discentes e docentes:

[...] As reunides eram momentos para refletir sobre nossas posturas em relacdo ao
aprender e ensinar e as concepgdes possiveis sobre o papel de cada disciplina ou das
ciéncias humanas na sociedade [...] era o espaco, a0 mesmo tempo, de planejar e de
aprender. [...] eram professores e estagiarios que precisavam integrar-se [...] Conhecer
o0 mundo a partir de informagGes empiricas, agora contextualizadas pelo olhar das
ciéncias humanas, ajudou na compreensdo do espaco e qualificou sua participacdo
social e 0 compromisso com sua condicdo de cidaddo. (GOULART, 2007, p.58-60).
Dessa maneira, devemos focar nesse compromisso continuo, ja que prevalecem no
ensino publico brasileiro poucos recursos didaticos (quadro de lousa, giz e a voz) e as aulas
expositivas, com quase nenhuma participacdo dos discentes. Ao invés disso, deve haver o
estimulo pela pesquisa, pois a mesma € conhecida como a o6tima forma de construcdo do
conhecimento geografico. Em conformidade com tal perspectiva (FREIRE 1996) reconhece
gue néo existe ensino sem a pesquisa e pesquisa sem ensino.
Assim, temos a consciéncia de que a analise aprofundada dos elementos geogréaficos

acontece, concomitantemente, inter-relacionada com a pesquisa que pde em pratica, e busca
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aprovar, ou ndo, as conjecturas tedricas. Antes, durante e depois da praticidade dos
pensamentos racionais, ¢ imprescindivel a reflexdo, a qual contribui para inovarmos e
desenvolvermos, cada vez mais, as agcdes que foram exitosas ou ndo. Sabemos que a formagéo
de seres humanos conhecedores das paisagens, que os circundam, depende dos seus esforcos
cotidianos, dialogando com os professores, 0s quais séo os possibilitadores da aprendizagem.

Nesse sentido, Hoffmann (2009) indica que as andlises de Piaget e de Vigotsky
apontam a fundamental necessidade da mediacéo, didlogo e trocas de ideias na construgéo do
conhecimento. Tais autores mostram, portanto, que a aprendizagem se da pela reinterpretacédo
da realidade captada pelo sujeito com a atribuicdo de significados proprios a mesma, em
continuo confronto entre experiéncias de vida e contato entre o interior e o exterior
sociocultural, em constantes confrontos de pensamentos e conceituacoes.

Em conformidade com esses pressupostos, Melo (2010) traz a seguinte demonstracéo

da dialética (discutida por Paulo Freire, 1996) entre o ensino bancério e o ensino libertador:

[...] Paulo Freire, educador brasileiro internacionalmente conhecido pela sua efetiva
contribuicdo para a préatica pedagdgica libertadora, propde a pedagogia dial6gica, na
qual o professor ndo faz coisas para os alunos, mas, sim, com os alunos. [...] Na
“educagdo bancaria”, o professor “deposita” o conhecimento como se ele fosse algo
pronto e imutavel, considerando os alunos como ouvintes passivos e reprodutores das
suas sabias palavras (MELO, 2010, p. 97).

Os direcionamentos pedagdgicos apresentados por esse autor sdo fundamentais, pois
os alunos devem construir o conhecimento com o professor, o qual realiza o papel de
facilitador versus depositador. Estudante nenhum possui um “gravador cerebral” para
memorizar, instantaneamente, as informacGes cientificas. Logo se entende que a
aprendizagem € um processo lento e precisa ser realizada, respeitando-se o tempo natural de
cada aluno, s6 assim havera um saber educativo significativo.

Nesse intuito, Scandelai (2010) enfatiza que esses ensinamentos sejam planejados

(acdo tedrica) e executados (acdo pratica). Além disso, essa mesma autora afirma:

[...] O planejamento é uma ferramenta tdo importante para a administracdo escolar,
[...]. Segundo Libaneo (1984: 222), o planejamento da aula estd intrinsecamente
ligado ao plano da escola e ao plano de ensino, pois € nele que se faz a conexdo entre
a atividade escolar e o contexto social dos alunos, sendo o planejamento “[...] a
atividade consciente da previsdo das agBes docentes, fundamentadas em opgdes
politico-pedagodgicas, e tendo como referencia permanentes as situagdes didaticas
concretas [...]” (SCANDELALI, 2010, p. 158-159).

E importante frisar que, apesar de o planejamento ser uma direcio das acdes

pedagdgicas a serem realizadas, ndo se deve fazé-lo, inflexivelmente, afianl a realidade
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vivenciada por cada um de nds, seres humanos, € mutavel. Portanto, é preciso que tenhamos
uma atitude de autonomia de tomada de decisGes ageis (ou capacidade de construir um plano
de aula mental) e coerentes com o0s acontecimentos mundiais que nos envolvem e interferem
em nossas existéncias emocionais, racionais e sentimentais.

Nessa acepc¢do, é precisa a relacdo entre o planejamento, execucgdo e avaliagdo, pois
tais acOes devem acontecer concomitantemente, ja que se percebera, ao caminhar do processo,
a necessidade de reajustes. Por conseguinte, Vasconcellos (2007) ressalva a seguinte distingdo

entre o planejamento e o plano:

Planejamento é o processo, continuo e dindmico, de reflexdo, tomada de deciséo,
colocagdo em pratica e acompanhamento. Plano é o produto desta reflexdo e tomada
de decisdo, que como tal pode ser explicitado em forma de registro, de documento ou
ndo: “Podera tdo-somente ser assumido como uma decisdo e permanecer na meméria
viva como guia de acdo. Alids, s6 como memoria viva ele faz sentido” (Luckesi, 1996:

211 apud. VASCONCELLOS, 2007 p. 80-82).
Dessa maneira, o trabalho docente é caracterizado como continuo tedrico e pratico.
N&do devemos enfatizar o tradicional ciclo: planejamento, execucdo e avaliacdo, haja vista a
intrinseca interacdo entre esses trés elementos fundamentais a pratica docente. Assim,
devemos analisar o0 processo de ensino-aprendizagem de acordo com as variadas
caracteristicas dos alunos, ndo somente a capacidade de reter conteudos sistematicos e
enfadonhos em suas memorias, mas, também, a habilidade de refletir e solucionar problemas

transcorridos nos seus cotidianos.

2.2 METODOLOGIAS DIDATICO-PEDAGOGICAS APLICADAS AO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Ao passar do tempo, 0s avancos técnico-cientificos proporcionaram o vislumbramento
da vida humana, a qual se encontra repleta de recursos audiovisuais e digitais. Dessa forma, se
tornam necessarias as mudancas em prol de procedimentos criativos e abrilhantados, a fim da
atencdo dos discentes, pois sabemos que eles sdo fascinados por tais progressos e pelo
dinamismo das acdes metodoldgicas. Mas, compreendemos que, tais recursos pedagdgicos
nas escolas publicas brasileiras, sdo raramente utilizados, assim ha uma permanéncia dos
aparatos tradicionais (reduzidos e repetidos).

Isso, somado as aulas expositivas rotineiras, tem contribuido para o desinteresse dos

alunos em relacdo as aulas de Geografia. A respeito disso, Melo (2010) enfatiza que as aulas
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acontecem centradas no professor, submetendo-os a recepgdo passiva de suas palavras, é algo
bastante comum em nosso sistema de ensino. Essa problematica foi comprovada por meio de
uma pesquisa realizada por esse educador com 20 alunos de 11 a 18 anos de idade de duas
escolas do municipio de Maringd, Parand, entre os quais, 85% afirmaram que os professores
passam no quadro o contetdo e falam muito ou gritavam demais. Assim a didatica baseada
em aulas expositivas constitui um vicio da maioria dos professores, inibindo a oportunidade
de participacdo desses cidadaos.

Todavia, esse procedimento metodoldgico é preciso e deve fazer parte do educar
geogréfico, todavia sem repeticdo, exacerbadamente. “A aula expositiva ¢ um instrumento
plenamente valido para o trabalho docente, desde que ndo seja 0 Unico” (Kaercher, 2007, p.
17). Apesar da predominancia dessas praticas, existem esforcos a fim de aulas dinamicas e
atraentes, focando na importancia de educandos reflexivos e cidad&os.

O conjunto de procedimentos pedagogicos é denominado de metodologia, a qual deve
ser planejada, coerentemente, com 0s objetivos do plano de ensino escolar e das aulas. J& o
método é definido por Vieira e Sa (2010) como uma forma para atingir um objetivo. Essas
maneiras didaticas encontram-se entrelagadas com os recursos utilizados, os quais vao desde o
quadro de lousa, a voz e o livro didatico (os quais sdo 0s mais usados) até 0os mais modernos
tais como: os videos, os filmes, a informatica, a mdsica entre outros. Assim, € primordial

focarmos nos recursos tecnoldgicos, os quais sao atraentes e chamam a atencdo dos alunos.

2.3 CONCEPCOES ACERCA DA AVALIACAO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Sabe-se que a pratica avaliativa constitui-se em uma das mais importantes ferramentas
de construcéo do saber/fazer pedagogico, assim, ha diversas orientagdes para essa pratica. Os
professores a veem como algo indefinido e complexo, logo se afirma que ndo ha avaliacdo
unica e, nem totalmente acabada e formativa. Apesar disso, a mesma deve ser reconhecida
como aparato de regulagéo e reajuste do processo de ensino e aprendizagem. Além disso, €
também uma prética continua que contribui para a percepcdo do desempenho dos alunos em
determinado conteido e, a0 mesmo tempo, proporciona a consciéncia do docente acerca de
sua metodologia pedagogica.

Nesse sentido, o termo avaliar significa dia valor a algo, assim, “o conceito de
avaliacdo ¢ formulado a partir das determinacdes da conduta de atribuir um valor ou
qualidade a alguma coisa, que, por si, implica um posicionamento positivo ou negativo”

(LUCKESE, 1996 apud. SILVA, 2014, p. 28). Porem, Ballester et. al (2003) defende que é
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necessario utiliza-la como um processo de negociagdo entre 0 ensino e a aprendizagem
(aluno/professor) e que a primordial finalidade das aulas sejam a construgdo do conhecimento.

Na concepcao de Hoffmann (2009) uma avaliacdo ndo deve ter recupera¢do como
revisao dos contelidos estudados, pois ndo é coerente com a promocdo da aprendizagem, haja
vista que o foco € sempre voltar ao passado e revisar contetdos jé& estudados, principalmente,
quando uma parte da turma ndo possui bons resultados. Essa autora vé isso como uma pratica
ndo evoluida, por isso ela sugere estudos paralelos, a fim do avanco da turma, propiciando
novos assuntos e problemas desafiadores e, também, uma avaliacdo mediadora que vislumbre
o diélogo, a promocao da educagéo.

Além disso, Vasconcellos (2007) mostra que os estudantes do ensino médio sdo
pressionados a se prepararem para 0os exames promovedores as universidades, sendo exigido
intensamente de forma simplista o saber/fazer. Mas, gracas a isso, acontece o problema do
“branco”, ou seja, o aluno sem uma preparagdo emocional esquece-se de tudo na hora da
prova. Esse educador defende que é fundamental trabalharmos a formacdo integral dos
educandos, ndo s6 o saber/fazer, porém as emocdes, juntamente com a dimensdo socio-
cognitiva de cada um desses cidadaos.

Nessa concepcdo, Vasconcellos (2007) afirma que se o alunado tem formacdo nas
dimensdes integrais: cognitiva, sdcio-educativa e psicomotora, é totalmente capaz de superar
qualquer tipo de situacdo-problema, ndo somente as provas ou testes, mas também as diversas
dificuldades transpassadas na vida contextualizada com a sociedade. Dessa forma as
pesquisas pedagdgicas contemporaneas tém demonstrado os bons resultados do ensino critico
e participativo, a medida que os discentes possuem os melhores resultados nos vestibulares,
nas universidades e nas suas proprias vivéncias cotidianas.

Apesar das varias denominagdes acerca da avaliagdo, Hadji (2001), afirma que o modo
de utilizacdo dos mecanismos de avaliagdo sera o indicador do tipo de avaliacdo
desenvolvida, e ndo o instrumento em si usado. Assim, 0s objetivos promissores dessa
ferramenta didatica, a torna formativa ou néo, afinal os meios tradicionais também podem
adquirir um cardter construtivo, & medida que direciona a valorizacdo da aprendizagem.

Esse mesmo autor esclarece que ndo se devem realizar trabalhos, exercicios e demais
recursos avaliativos como uma medicao do saber geografico, haja vista que quem avalia € um
ser social, repleto de um contexto de desigualdades econémicas, sociais e de diferencas
sociais, mas ndo um aparelho cronométrico. Contudo, ele defende que apenas com a
desconsideragcdo do social é que poderd haver uma avaliacdo voltada para a mediacdo e

reajuste do processo de ensino-aprendizagem, tornando-o menos excludente e mais cidadao.
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Somando-se a isso, apresenta também uma reflexdo plausivel sobre essa tematica,
porque demonstra a diferenga entre a objetividade quantitativa da medida e a notacéo,
mostrando que a primeira acdo € exata e estavel. Assim se todos aplicarmos uma ferramenta
numérica a um objeto obter-se-4 a mesma medida, todavia, no caso da notacdo nao é possivel
Isso, por causa da subjetividade do avaliador, o qual, assim como o ser avaliado, possui
referéncias de valores e todo um contexto multidimensional e influentes em sua vida.

Segundo Hoffmann (2009) a qualidade da aprendizagem é totalmente separavel e
diferente da numerosidade implantada na pratica avaliadora. Contudo, ndo existe uma
separacdo absoluta entre a qualidade e a quantidade, pois quando se prefere dizer o resultado
de uma avaliagdo em conceitos de ruim, regular, bom ou 6timo, também €é possivel a
proximidade entre esses julgamentos e os atributos numéricos. Diante disso, é fundamental a
pratica docente de maneira consciente de toda complexidade envolvente do ato de
diagnosticar as habilidades e desempenhos dos alunos.

Nessa discussdo de paradigmas da préatica educacional e da avaliagdo, SILVA (2014)
contradiz as definicGes de Becchi e Bodioli (2003), os quais afirmam que avaliar indica medir
em escalas de qualidade ou de quantidade. Por isso, tal autor considera a avaliacdo presente
no cotidiano do professor, mas ndo como uma maneira de quantificagdo dos conhecimentos
dos alunos, e sim, pela objetivacdo da compreensdo e de auxilio a aprendizagem. Assim, é
importante refletirmos, antes, durante e depois das anélises avaliativas.

Em outra visdo, Ballester (2003) afirma que este aparato didatico e metodologico
possui a fase inicial, antes do ensino, denominada de progndstica ou diagnostica; durante o
ensino, chamada de formativa ou interativa e mediadora dos processos do ensino-
aprendizagem, e a somativa, realizada depois do ensino. Essa ultima tem como finalidade
demonstrar em notas numericas e de forma confidvel os resultados de um determinado
periodo do caminhar educacional. Mas essa autora, assim como Hadji (2001), defende que a
relacdo entre a fase reguladora com a somativa sdo partes da analise da aprendizagem,
esclarecendo que a finalidade ¢ a maior estratégia definidora do modelo avaliativo dos
desempenhos dos aprendizes.

Portanto, existe a consideracdo ao alunado, haja vista que durante o avango do
conhecimento, passam por dificuldades pessoais, sentimentais e frustraces diversas nas suas
vivéncias. Nesse sentido, e a fim de julgamentos justos e pedagogicos, € imprescindivel a
soma de todas essas abordagens. N&o devemos excluir o tradicional, pois cada ser humano
possui um pedaco do passado, 0 qual nos motiva a questiona-lo e nos construirmos

conscientemente, melhorando o que esta inadequado as realidades dos discentes.
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2.4 AUTOAVALIACAO PARTICIPATIVA: PROFESSOR/ALUNO

Muitas andlises e acOes ja foram feitas em busca de uma educacéo eficaz de incluséo e
de formacdo dos alunos para a vida em suas diversas dimensdes, tais como: a cidadania, o
trabalho, a economia e o prdprio convivio em sociedade de maneira participativa e
criticorreflexiva. Percebe-se que a autoavaliacdo desses agentes € um dos esforcos
importantes para a concretizacdo dessa objetivacdo, porém para a maioria ainda € apenas um
sonho bom repleto de reluténcias.

Essa estratégia possibilita a regulacdo das aprendizagens pelos préprios estudantes,
contribuindo para auxiliar na modalidade formativa de avaliacdo, a medida que ndo
concentrara apenas na responsabilidade do educador (isso ameniza a sobrecarga avaliativa do
professor) diagnosticar os obstaculos causadores dos erros. Porém, Hadji (2001) apresenta
essa acepcao de formacdo como uma utopia promissora, pois ha dificuldades e realidades
diversas: “[...] cotidiano escolar, a relagdo entre pais, alunos, professores e comunidade, as
praticas metodologicas desenvolvidas [...] que a educacdo vem nos Ultimos tempos
recebendo” (SILVA, 2014, p. 21).

Em conformidade com Ballester (2003), a autoavaliacdo deve ser apoiada por duas
categorias didaticas excepcionais: a autorregulacdo das aprendizagens e a regulacdo continua
das aprendizagens. A primeira objetiva-se, fundamentalmente, na promog¢éo da construgéo do
sistema pessoal de aprendizagem pelos alunos. Para tanto, € preciso a interacdo e
transparéncia de objetivos, critérios e instrumentos de avaliacdo de quem ensina aos
estudantes. Ja a segunda, focaliza mais na aprendizagem significativa dos alunos. Nessa arte
de planejamento, o ajustamento acontece com a participacdo do professor, o qual anseia
adequar o processo de ensino as realidades educacionais do aluno.

Nessa compreensdo Hoffmann (2009) apresenta a autoavaliagdo de forma reflexiva e
continua tanto para os educandos quanto para o educador. Assim, o papel do docente é
desafia-los (atraves de perguntas individuais, em grupo ou com anotacfes em exercicios) a
pensarem de maneira critica, estratégica e planejadamente sobre seus processos de construgdo
do conhecimento. Mas, essa autora ndo defende o uso corriqueiro, muitas vezes, dessa pratica
com finalidades apenas atitudinais, sem a objetivacdo da analise sobre os empecilhos das

dindmicas didaticas envoltas da vida escolar.

2.5 AVALIACAO SERVE PARA REPROVAR OU PROMOVER?
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Segundo Luckese (2010), uma das questdes mais complexas que norteia o fazer
pedagogico é a pratica da avaliacdo. Essa ferramenta de apoio e promocdo do processo de
ensino- aprendizagem tem atuac6es de forcas socioeconémicas e culturais conflitantes, assim
a mesma vem durante geracfes servindo ao viés da selecdo, exclusdo e discriminacdo dos
educandos. Tal educador demonstra que essa caracteristica avaliativa remonta aos séculos
XVI, XVII e inicio do século XVIII, desde a educacdo jesuitica e o inicio da idade moderna, a
qual é marcada pela marginalizacdo da maioria sob uma minoria elitista. Dessa forma, esse
aparato didatico possui fundamentos sociais, politicos, econémicos e culturais. Contudo, sera
que a avaliacdo deve servir para essas finalidades reprovativas?

Em resposta a tal questdo, esse autor defende uma avaliacdo que desmonte a
reprovacao, (de maneira gradativa) devido a discriminacéo, da distorcdo do sentido avaliativo,
do elevado custo social e da falta de vagas nas escolas do Brasil. Apos se analisar essas
justificativas, compreende-se 0 qudo é equivocada essa pratica para fins seletivos e de
exclusdo. Todavia, alguns estudos realizados por Vasconcellos (2007) mostram que em alguns
casos é necessaria a reprovacao, pois o aluno que ndo possui éxito, mesmo apés todos os
recursos e reajustes didatico-pedagdgicos, ndo é para ser aprovado.

Essa transformacdo ndo é facil, haja vista o enraizamento do ato da reprovacdo na
cultura dos educadores e até mesmo da comunidade escolar que, em parte, considera boa a
escola que reprova. “[...] tem ldégica a escola ceder as pressdes dos pais € de muitos
professores no sentido de ndo mudar o sistema de avaliacdo, afinal de contas, sempre foi
assim... [...]” (VASCOCELLOS, 2007, p. 17).

No entanto, de acordo com Luckese (2010), o uso escolar da avaliacdo da

aprendizagem existe para atender a dois objetivos, tais como:

Auxiliar o educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo de ensino-
aprendizagem, e responder a sociedade pela qualidade do trabalho educativo
realizado. [...] A avaliacdo, aqui, apresenta-se como um meio constante de fornecer
suporte ao educando no seu processo de assimilacdo dos contetidos [...] € como sujeito
existencial e como cidad&o. [...] Por outro lado, a avaliacio da aprendizagem responde
a uma necessidade social. [...] A escola testemunha as pessoas a qualidade do
desenvolvimento dos educandos e cada um de nos aceita esse testemunho acatando
certificados e diplomas escolares. (LUCKESI, 2010, p. 174-175).

Essas finalidades referidas, por tal autor, denotam a legitimidade das fungdes
pedagdgicas e, a0 mesmo tempo, a utilidade comprobatéria da avaliacdo por meio de notas

presentes em documentos que enumeram as qualidades dos educandos. Isso se torna

importante, porque tem uma organizacao e controle administrativo da formacéo social desse
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aprendiz. Porém, ele destaca a harmonia e o equilibrio entre tais metas desse recurso de apoio
ao processo de ensino-aprendizagem escolar.

Apesar das variedades de concepc¢oes a respeito da retencdo ou promoc¢édo do aluno a
préxima série ou ano letivo, o principal € a constituicdo de uma educacéo eficaz, participativa
e de promocdo do saber, direcionada para o acolhimento e a evolugdo do ser humano,
existencial e cidaddo. “Defino a avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido
de que a avaliacdo, por si, € um ato acolhedor, interativo, inclusivo” (LUCKESE, 2010, p.
172). Tal educador propde uma equalizacdo entre os instrumentos de avaliacdo e os contetidos
e aptiddes desenvolvidas durante o percurso pedagodgico de ensino, além de orientar o uso de
uma linguagem explicita e objetiva no ato das atividades de estudo.

Nesse intuito, Vasconcellos (2007) enfatiza a valorizacdo da educacdo e de seus
profissionais pela sociedade e pelo poder publico, efetivando a responsabilidade de garantir
uma politica pedagdgica democratica. Aborda também a formagdo de um sistema educativo
de docentes, articulando a teoria e a pratica e a participacdo familiar na vida educacional dos
filhos, os quais, por sua vez, devem assumir um papel comprometido com a construcdo dos
destinos e de compreensdo do mundo dos seus filhos, a fim de vislumbrar a consciéncia
familiar da esséncia do conhecimento.

Assim, a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 9.394/96)
sanciona uma avalia¢do qualitativa, em sua maior parte, e quantitativa, cumulativa, continua e
ajustada as realidades escolares. A mesma orienta 0s educadores e instituicGes de ensino a
constituirem uma proposta democratica e compromissada de ensino, respeitando as tradicdes

culturais e ritmos de aprendizagem de cada um dos alunos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa possui carater qualitativo e quantitativo, a qual focou numa analise
reflexiva acerca dos fendmenos e situa¢es norteadoras do ensino e da avaliacdo de Geografia
na turma do 2° ano do ensino médio. Sua realizacdo ocorreu na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Professor José Soares de Carvalho, Guarabira/PB. As a¢des possuem
como pressupostos autores (as) da area de ensino e da avaliacdo de Geografia, entre os (as)
quais séo enfatizados (as): Castrogiovanni (2009); Callai (2009); Kaercher (2009) e Passini
(2010) entre outros. A fase inicial ocorreu através de discussdes nas aulas de estdgio
supervisionado e pela pesquisa bibliografica na Universidade Estadual da Paraiba, Osmar de
Aquino-Campus 11, na cidade citada acima.

Nessa etapa, prevaleceu planejamento das acgdes realizadas e selecdo de recursos e
tempos necessarios, além do foco na revisdo literaria, sinteses e andlises reflexivas desses (as)
autores (as) mencionados (as). Logo apds, deu-se procedimentos empiricos, por meio de
entrevistas com o professor de Geografia colaborador deste estudo de caso. Foram feitas
descrigdes das infraestruturas dessa escola e de seu funcionamento de servigos. Depois foram
observadas as aulas de Geografia (durante o estdgio supervisionado) e aplicados dois
questionarios, ambos contendo 10 questdes cada. O primeiro para o professor e o segundo
para a referida turma do 2° ano do ensino medio.

Desse modo, durante todo o percurso da averiguacdo sistematizada do tema em
questdo, confrontaram-se as constatacGes tedricas e bibliograficas com a realidade dos fatos
observados. A todo 0 momento, registravam-se as interpretacfes e denotacdes a respeito dos
dados capturados, vivenciando-se o cotidiano do professor, suas metodologias e a relagdo para
com os seus alunos. A cadmera fotografica também serviu para registrar momentos em sala de
aula de construcdo do conhecimento de maneira participativa e motivadora.

Ao realizar esse tipo de pesquisa Silva (2014) informa que, segundo Moraes (2003), a
mesma possui um carater de aprofundamento da compreensdo dos acontecimentos ou
realidades que se analisa. No intuito de uma investigagdo pratica e proxima do objeto de
estudo a ser reconhecido, juntamente com as suas circunstancias influenciadoras e, em alguns
niveis, determinante para a dialética existente. A objetividade enfatizada prevaleceu a
compreensdo, discussdo e propostas de solucdes ou de sugestdes de melhorias da educacéo, a
fim de se equalizar as complexidades da pratica pedagogica de ensino-aprendizagem e, em

especial, da ferramenta avaliativa, a qual € um apoio imprescindivel a pratica docente.
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Dessa forma, a utilizacdo dos instrumentos ocorreu da seguinte maneira: um com 10
indagacOes aos discentes, outro contendo 10 quesitos ao docente, a respeito da avaliacdo
pedagdgica. O primeiro constituiu-se de perguntas objetivas e subjetivas ou dissertativas. Ja o
segundo apenas de carater redacional, reflexivo e problematizado, buscando confirmar as
resolugBes sob o olhar critico e reflexivo, coerentemente, aos autores e posicionamentos
conceituais adquiridos no ato da escolha do tema em estudo.

Esses questionamentos buscaram esclarecer, discutir e proporcionar momentos de
auto-avaliacdo e percepc¢do das acGes cotidianas envolventes do professor e dos alunos, aos
quais foram explicitadas as intencionalidades da pesquisa, haja vista as coletas de informacoes
com finalidades cientificas, buscando indicar setas para uma avaliacao libertéria, promissora e
formativa. Contudo, tiraram-se fotos in loco que registraram a dimensao visual, estrutural e
paisagistica da area da investigacao.

Na finalizag8o, houve analises das respostas estudadas, selecionadas e classificadas, a
fim das realizacfes das consideracfes que visam ser um direcionamento pedagodgico. Nessa
perspectiva, ndo se almeja resolucBes prontas, mas, sim, sairmos do estagio de
guestionamentos dos porqués e, irmos a busca das acdes que devem ser amenizadoras da
problematica de um contexto amplo da realidade educacional da referida instituicdo de ensino,
Escola José Soares de Carvalho, Guarabira/PB.
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4 ANALISE REFLEXIVA DO ENSINO-APRENDIZAGEM E DA AVALIACAO EM
GEOGRAFIA

As abordagens que tratam do processo de ensino-aprendizagem e da avaliacdo sao
criticas do paradigma sistémico da educagdo brasileira, em especial, a publica. Os resultados
demonstram que, atualmente, o aluno ndo € o Unico responséavel pela falta de um bom
desempenho nas notas seriadas e classificativas. Percebemos, também, a educacdo como um
processo de formacdo humana envolvida por um conjunto de atores educacionais,
constituidos, desde os mediadores da aprendizagem, professor/aluno, a familia, a comunidade
escolar e o poder publico, juntamente com a prépria sociedade.

Nesse contexto, identificamos uma realidade semelhante na referida turma do 2° ano
do ensino médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor José Soares de
Carvalho. Haja vista, a escassez de recursos tecnoldgicos e dos aparatos de ensino e de
avaliacdo de caréater tradicional, ou seja, enfatizados na notacdo, selecdo e classificagdo dos
alunos, em meio as suas diferencas naturais de habilidades e de interpretacdo da realidade.
Assim, nesta secdo desvelaremos tais circunstancias de maneira reflexiva e analitica, com a
finalidade de propormos novos horizontes educacionais.

As observacOes de estagio supervisionado de regéncia, realizadas no més de Outubro
do ano de 2016, nessa escola, localizada em Guarabira/PB, possibilitou-nos constatar que a
mesma constituia apenas a segunda fase do ensino fundamental e o ensino médio com a
distribuicdo em 20 salas, comportando o total de 1588 estudantes nos trés turnos. Apesar de
que, ndo havia realmente essa quantidade. Seu total de professores era de 84, sendo 06 de
Geografia. Seus turnos continham diferentes quantidades de alunos, haja vista que, o turno da
manha possuia 665, o da tarde 687 e o turno da noite comportava apenas 298.

Os locais e os materiais estruturais e de apoio técnico-pedagdgico constituiam-se
diversificadamente: area de lazer, bebedouro, refeitdrio/cantina, sala para professores, sala
para a secretaria, rampas de acessibilidade, sala de recursos audiovisuais, tais como de videos;
aparelhos de som e de data show. Havia, também, laboratdrios de informatica; ciéncia e de
robotica. Além de arquivos, biblioteca, ginasio poliesportivo, sala para atender o alunado, sala
de direcdo, coordenacdo e indicacbes em braile, auditério, almoxarifado, sala de apoio
pedagdgico, sala para reprografia e carteiras adaptadas para pessoas canhotas. As figuras a
seguir, apresentam alguns aspectos estruturais que compdem essa totalidade, desde os locais

de entretenimento, lazer e de convivios cotidianos. Veja:
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Figura 1 Parte frontal da E.E.E.F.M. Prof® | Figura 2 Ginasio poliesportivo da E.E.E.F.M.
José S. de Carvalho-Guarabira/PB. Prof® José S. de Carvalho-Guarabira/PB.
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Fonte: o autor/2016

Em suma, essas areas demonstraram que essa escola tinha uma organizacdo que era
adequada aos elementos naturais de iluminag&o e ventilacdo. Esses locais sdo adequados para
as trocas de experiéncias cotidianas dos aprendizes, cada um com seus habitos, modos de se
vestir e de interpretarem o0 mundo, no qual constroem, confrontalmente, as suas
representacdes dos objetos e das pessoas, interagindo durante as suas existéncias.

Nesses lugares supracitados, sdo realizados eventos dindmicos, como apresentagdes
das artes musicais, nesse palco central, e 0s jogos interescolares no Ginasio poliesportivo, 0
portuguesdo. Isso tem promovido a interagdo, o interesse e a vivacidade do desejo por esses

espacos, contribuindo, assim, para as suas permanéncias nos mesmos.
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4.1 RELATOS PEDAGOGICOS EM GEOGRAFIA A PARTIR DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

A presente pesquisa, foi realizada através de observacbes de estagio e de
questionarios, na referida EEEFM Professor José Soares de Carvalho, no municipio de
Guarabira/PB. Os colaboradores constituiram-se de 21 alunos e de apenas um docente de
Geografia da turma do 2° ano médio. Assim, objetivamos analisar de maneira reflexiva o
processo de ensino-aprendizagem e da avaliacdo, além de propormos direcdes para
minimizarmos as dificuldades do saber/fazer pedagdgico.

Nessa perspectiva, a partir dos dias 13, 20 e 27 do més de Outubro de 2016,
aconteceram as Vvivéncias de estdgio através de observacdes, anotacdes e andlises
diagnosticas. Dessa forma, proporcionamos um esclarecimento acerca das caracteristicas
desses aprendizes e da pratica pedagogica de tal professor. Percebemos, assim, que 0s
mesmos eram jovens e tinham entre 15 e 17 anos de idade e reconhecemos um ensino,
geralmente, tradicional, com a metodologia expositiva e baseada no livro didatico. Nesse
momento, eles, em sua maior parte, ndo mostraram interesse pelos contetdos de Geografia,
pois as aulas aconteciam de maneira centrada no professor, sem estimulo ao raciocinio para
resolucéo de situacOes problemas por meio da criatividade.

No entanto, ap6s 0 comego da regéncia, no dia 20 de Outubro de 2016, a medida que,
fizemos uma pratica pedagogica apoiada na concepcao libertaria e com inovacgdes de recursos
metodoldgicos, os alunos tornaram-se participativos e atenciosos, dialogaram sobre o0s
conhecimentos geograficos demonstrados nos videos, os quais foram precisos, dindmicos e
explicitos. Utilizamos musicas, caixas de som, charges e discursdo a respeito do tema em
estudo: a globalizacdo, o local e o global. Possibilitamos, entdo, uma interagdo e trocas de
ideias, conhecimentos e experiéncias de vida.

Tudo isso, demonstra que 0 estagio supervisionado € muito importante, pois 0 mesmo
possibilitou o convivio com 0 espaco escolar, a pratica dos conhecimentos e saberes
adquiridos durante as aulas tedricas do mundo académico. Logo num primeiro momento
houve as davidas, indagacOes e ansiedade, contudo as amizades construidas com os alunos, o
respeito e o pertencimento ao saber/fazer de um profissional que se aventura, diariamente, em
busca de melhores aulas e de tornar o ensino aprendizagem de geografia atraente e
contextualizado, superou todas as incertezas, gracas a promocdo da interacdo, didlogo e
construgéo de habilidades e reflexdes inseridas na vida dos alunos. Em consonancia com isso,

a figura 5 apresenta esses momentos de estagio.
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Figura 5 Estagio no 2° ano médio, E.E.E.F.M.
Prof® José S. de Carvalho-Guarahira/PB.

Fonte: O autor/2016

Essa imagem acima demonstra uma aula dialogada, reflexiva e contextualizada,
durante a qual buscamos desenvolver um processo de ensino-aprendizagem e de avaliagdo
inovador, fomentando o interesse dos alunos. Nesse sentido, ao final de tais praticas,
realizamos uma sondagem préatica e reflexiva. Obtivemos, dessa maneira, a tdo almejada
compreensdo do contetdo estudado pelos mesmos, gracas aos aparatos didatico-tecnoldgicos
e significados atribuidos as suas vidas. Essa acdo teve embasamento tedrico em Paulo Freire
(1996), o qual defendeu um método de ensino que torne aqueles que aprendem autdbnomos e
construtores dos conhecimentos, afinal ele revelou que ninguém sabe tudo nem ignora tudo,
cada aluno tem saberes ampliados, gracas a interacdo com o professor.

Diante disso, sugerimos que 0 processo de ensino aprendizagem deve ser atraente e
gue a metodologia é tdo importante quanto o conteldo, pois as dificuldades de aprendizagem
sdo minimizadas com o interesse dos discentes e a facilitacdo do professor através de sua
metodologia de ensino. Essa percep¢do ndo, necessariamente, tras solucGes prontas e
acabadas as dificuldades norteadoras do ensino- aprendizagem, porque as vivéncias cotidianas
sdo dinamicas, assim, deve ser o agir do professor, principalmente no mundo em que 0s

recursos metodoldgicos velhos e 0s novos disputam espagos cada vez mais.
4.2 PERCEPCOES DIALETICAS DA AVALIACAO: PROFESSOR/ALUNOS
As constatagbes a respeito da avaliagdo, como uma construcdo muatua de

professor/aluno, foram adquiridas nas observacdes de estagio de regéncia, entrevistas e

questionarios aplicados ao professor e alunos da turma do 2° ano do ensino médio, na
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EEEFM Professor José Soares de Carvalho, na cidade de Guarabira/PB. Dentre as questdes
direcionadas ao professor, sdo destacadas as que serviram como bussola para a evolugdo desta

pesquisa, tais como as discutidas a seguir:

Questdo 01- Para vocé, qual a importancia da avaliagdo no processo de ensino-
aprendizagem de Geografia?

“A importancia da avaliacdo é proporcionar ao professor um auxilio ao fazer
pedagogico, diagnosticar o nivel de aprendizagem dos alunos e estimular a reflexdo acerca da

préatica metodologica do professor” (Professor X).

Esse docente reconhece essa ferramenta didatica como um meio de auxilio ao ensino e
a aprendizagem. Logo, se deve efetiva-la através de uma negociacdo, reajuste e apoio ao
continuo evoluir dos alunos, mas nunca para apenas classifica-los, seleciona-los ou exclui-los.
Afinal os erros podem ser motivos de superacao e de inquietacdo de quem precisa saber fazer,

mudando sempre de niveis de conhecimento.

Questdo 02- Qual (ais) o (s) tipo (os) de avaliagdo voceé realiza no componente curricular

de Geografia?

“Trabalhos, provas, exercicios e didlogos, além de analise da participacdo e interesse
dos alunos, atraves da avaliagdo continua com perguntas orais e pesquisa no livro didatico”
(Professor X).

S&o percebidas as variedades nessas escolhas avaliativas, algo valorizado na educagao
democratica e plural, no entanto a finalidade é para atender, geralmente, ao sistema de ensino,
cujo anseio primordial ¢ a notacdo. Isso é algo muito criticado pela concepcéo libertaria e
promovedora da acdo avaliativa. Porém, o docente apresentou o carater continuado da
construcdo da aprendizagem, o mesmo falou que s6 realiza um pouco o modelo psicométrico
pela simples exigéncia do modelo de educagdo tradicional. Além disso, defendeu as
multiplicidades no ato de julgar o nivel de desempenho dos discentes, afinal o conhecer ¢ algo

processual de uma vida dedicada aos estudos.

Questao 03- O que é necessario para a aprendizagem significativa dos alunos?
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“E preciso de uma regulacio continua do processo de avaliagio, a qual deve esta
relacionada com o planejamento de ensino e ao plano de aula, porque demonstrara o resultado
de um percurso com objetivos predefinidos. Faz-se necessaria, também, a alteracdo
metodologica em sala de aula, tornando o conteudo didatico inserido na realidade do aluno,

incentivando-os, e trabalhar na conscientizagdo da comunidade escolar” (Professor X).

E imprescindivel o carater continuo da observacdo das habilidades e compreensdes
dos contetdos geogréaficos, juntamente com o equilibrio entre as ferramentas avaliativas e as
aptidées desenvolvidas durante o fazer pedagdgico. Ndo se deve exigir dos alunos nas
atividades algo que ndo foi construido, aléem de disso, todo o fazer docente orienta-se pelo
planejamento, o qual é um ato constante de tomada de objetivacdo, reflexdo e tomada de
decisdo. Ja a interacdo entre comunidade, familia, professores e escola é essencial para o bom

resultado escolar, a medida que os discentes tornam-se mais dedicados aos estudos.

Questdo 04- E impossivel a avaliagdo formativa? Justifique.

“Sim, pois ndo se consegue reajustar 0 processo de ensino-aprendizagem total e igualmente de
acordo com as especificidades de cada aluno, principalmente em turmas muito cheias” (Professor X).

Essa justificativa esta congruente com a definicdo de Hajdi (2001), o qual define essa
modalidade de avaliagdo como uma utopia promissora, dessa maneira, mesmo sendo um
sonho, ndo devemos desistir de relutarmos pelo sucesso da aprendizagem através de um

constante esfor¢o, abordando as varias complexidades envolventes dessa pratica pedagogica.

Questdo 05- Devemos superar a avaliacdo baseada na reprovacdo escolar?

Justifique.

“Acredito que devemos superar a reprovacao escolar um pouco, porque o0s alunos so se
interessam em estudar devido as notas obtidas nas provas, trabalhos e atividades diversas. Se

acabarmos com a reprovacao, totalmente, eles, em sua maioria, ndo estudardo” (Professor X).

Nesse sentido, é relevante tal argumento, haja vista a cultura excludente, seletiva e
classificatdria, enraizada na vida educacional dos discentes, dos pais e da prépria comunidade

escolar. Contudo, é fundamental buscarmos alternativas que priorizem a construcdo do
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conhecimento de mundo, o esclarecimento acerca das questdes socioeconémicas presentes na
vida cotidiana e social, formando cidad&os reflexivos, conscientes e preparados para a vida
em suas diversas dimens@es cultural, econdmica e politico social.

Apls as exposicdes reflexivas dessas questdes supracitadas, faz-se importante
apresentar, analiticamente, as indagacOes aplicadas aos alunos desta turma do 2° ano do

ensino médio, colaboradores da pesquisa, em meio as quais sao enfatizadas as seguintes:

Questao 01- Quais as ferramentas avaliativas utilizadas pelo seu professor de

Geografia?

Diante dessa indagacdo, 100% dessa turma responderam coerentemente, pois a mesma
enfatizou os trabalhos, provas, exercicios e dialogos, além de observacdo da participacgéo,
através da avaliacdo continua com perguntas orais e pesquisa no livro didatico. Isso tem
estreita relacdo com as proprias situacGes de desisténcias e de reprovacdes dos alunos, 0s
quais conseguiram conquistar esse paradigma de avaliacdo democrética, a medida que cada
aluno possui as suas respectivas habilidades diferenciadas. Assim, logo se fazem necessarias
as multiplas formas de diagnosticar o desempenho da aprendizagem, mas ndo semelhante a

uma medida, e sim a um apoio da constru¢do do conhecimento criticamente e dialogado.

Questao 02- O professor elabora as avaliaces de acordo com as aulas?

Nesse momento, também houve unanimidade, haja vista que 100% da turma
responderam que sim. Dessa forma, todos os conteudos ensinados e desenvolvidos em sala de
aula eram explicitados e dialogados. O professor pesquisado, neste trabalho, realiza ac¢Oes
pedagdgicas consonantes com as propostas de Luckese (2010), cujo autor orienta o professor
a nao exigir do alunado capacidades que ndo foram trabalhadas e exercitadas durante o
processo de ensino-aprendizagem. Todavia, 0 mesmo esclarece que isso pode ser solicitado,
mas apenas como uma forma de reconhecer o potencial além do limite do ensino, mas nao

para se atribuir nota excludente.

Questdo 03- Voceé busca avaliar a si mesmo?

Essa pergunta surgiu a partir da compreensdo de que a autoavaliacdo dos alunos é um

dos esforcos importantes para a concretizacdo de uma aprendizagem reflexiva e autbnoma.
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Segundo a mesma, o0s alunos ndo possuem o habito de avaliarem a si préprios, pois ndo sao
motivados a praticarem as estratégias de autoconhecimento dos seus erros e dificuldades.

Veja, na tabela abaixo (tabela 1), os resultados sobre essa questéo.

Figura 1- Porcentagem sobre Autoavaliacdo no 2° ano medio da
EEEFM Prof° José S. de Carvalho, Guarabira/PB, out. 2016.

Grupo A Respondeu que as vezes se | 28,6%

autoavalia

GrupoB Respondeu que ndo se| 71,4%

autoavalia.

Fonte: Pesquisa in loco.

Essa tabela apresenta uma discrepancia entre os alunos que se autoavaliam, e 0s
avaliadores de suas proprias acdes cotidianas. No entanto, o docente argumentou que a
aprendizagem significativa depende da autorregulacdo continua e dialogada entre quem
ensina e quem aprende. Explicou que essa ferramenta é resultado da pratica pedagdgica
realizada no decorrer das aulas e constituida como um diagnostico do evoluir do aluno.
Considerou importante o reconhecimento das dificuldades, ja que podemos vislumbrar novas
abordagens e acOes para a superagdo e 0 avango em rumo a caminhos promissores de um
ensino-aprendizagem significativo, criativo e interessante.

Esta concepcdo de autoavaliacdo possibilita a regulacdo das aprendizagens por esses
estudantes e a tomada de decisdo do docente, contribuindo para auxiliar a negociagdo de
ambos, a medida que ndo concentrara apenas na responsabilidade unilateral (isso ameniza a
sobrecarga avaliativa do professor) de diagnosticar os obstaculos causadores dos erros.

Porém, se deve apoia-la em duas categorias didaticas fundamentais: a autorregulacédo
das aprendizagens e a regulacdo continua das aprendizagens. A primeira objetiva-se,
fundamentalmente, na promogdo da construcdo do sistema pessoal de aprendizagem pelos
alunos. Para tanto, é preciso a interacdo e transparéncia de objetivos, critérios e instrumentos
de avaliacdo de quem ensina aos alunos, a fim de um aprendizado progressivo.

Ja a segunda, focaliza mais na aprendizagem significativa dos alunos. Nessa arte de
planejamento, 0 ajustamento acontece com a participacdo do professor, o qual anseia adequar
0 processo de ensino as realidades educacionais do aluno. Todavia, com a acdo dos alunos,

que buscam adquirir autonomia na constituicdo de um sistema pessoal de saber. A
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importancia dessas praticas consiste em propiciar o didlogo, a comunicacdo e a negociagdo
continua entre o professor e o aluno, tornando o ensino-aprendizagem ativo, fomentando o

aprendiz a ser participante e ndo um receptaculo de conteidos e normas externas.

Questéo 04- Como vocé sentiu-se no momento de realizacdo da avaliagcdo?

A partir de tal questionamento a referida turma do 2° ano do ensino medio,
demonstrou que existem sentimentos pessoais influenciadores dos seus erros durante as
avaliacOes, sejam as tradicionais ou as democréticas e libertarias. Dessa forma, muitos
afirmaram que ficam nervosos ao resolver provas, exercicios, trabalhos dentre outros
instrumentos de analise da aprendizagem.

Nessa compreensao é fundamental a consideracdo das condicGes interiores dos alunos,
pois a nota¢do da insuficiéncia do desempenho aprovavel dos mesmos nao esclarece 0 motivo
como a ndo compreensdo, a medida que o nervosismo, a ansiedade atrapalha-nos em
momentos das resolucBes de questionarios. Assim, se faz necessario entender até que ponto 0s
mecanismos psicoldgicos sao os responsaveis pelo mau resultado do fazer discente. A tabela 2

apresenta alguns itens internos e emotivos desses alunos.

Figura 2 - Fatores psicoldgicos dos alunos do 2° ano médio da
EEEFM Prof° José S. de Carvalho, Guarabira/PB, Out. 2016

Grupo A  Ansiedade 28,6%
Grupo B Nervosismo 42,8%
Grupo C : Peatishdadeco. 28.6%

Fonte: Pesquisa in loco.

Ao se observar os dados da tabela 2, percebemos o nervosismo como a principal causa
dos erros nas avaliacbes de Geografia da referida turma supracitada acima. O mesmo
representa 42,8% do mau desempenho desse grupo de alunos. Ja a ansiedade demonstrou uma
participacdo em 28, 6%. No entanto, 28,6% afirmaram que ndo alteram as suas emocoes,
porque se comportam de maneira tranquila ou calma. Isso é reflexo das diferencas de cada

um, afinal somos diferentes, aprendemos em ritmos variados e construimos significados
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distintos para as questdes das provas, exercicios, trabalhos, didlogos entre outros aparatos

didaticos pedagdgicos.

Quest3o 05- E importante vocé participar da escolha de sua avaliacdo? Justifique.

A maioria das respostas correspondeu que tal turma considera importante a sua
participacdo com o professor. Nessa perspectiva Hadji (2001) apresentou a acdo avaliativa
como uma negociacdo entre professor e aluno, tornando-a um aparato de apoio pedagogico, a
medida que favorece a compreensdo do progresso de ensino-aprendizagem ou as dificuldades
presentes nesse caminhar.

Em conformidade com tal concepcdo, Ballester (2003) afirmou que essa acdo deve ser
dialogada reflexiva e reguladora das praticas pedagogicas, a qual possui uma caracteristica
continuada e em constantes modificagdes. Em consonancia com isso, Freire (1996) abordava
que os alunos todos os dias em uma mesma sala de aula ndo sdo 0s mesmos, assim, também,
o professor a cada dia ndo € o mesmo. No entanto, teve uma pequena quantidade contraria a

essa acdo. Veja a tabela 3 a seguir:

Participacao na avalia¢do no 2° ano médio da EEEFM Prof®
José S. de Carvalho, Guarabira/PB, Out. 2016.

Grupo A Respondeu que sim, pois, assim, | 90,5%

tornam-se valorizados e
comprometidos
Grupo B Respondeu que né&o, porque ndo | 9,5%

sabem escolher

Fonte: Pesquisa in loco.

Esses resultados, mostrados na tabela apresentada acima, trds um diagnostico oposto a
realidade desses alunos, pois constatamos que a avaliagdo € uma opcao unilateral do professor
colaborador desta pesquisa. Por outro lado, as teorias educacionais da atualidade almejam a
transparéncia, discussao e reflexdo sobre essa ferramenta didatica. De acordo com Luckese
(2010), tais situacdes de centralizacdo do professor nessa abordagem tornam a avaliacdo algo
estranho para os discentes, 0s quais a veem de maneira impositiva e punitiva.

Diante todas as questdes resolvidas e discutidas nesse momento, compreendemos as

contradicbes marcantes entre a teoria e a pratica. Afinal as ideias sdo faceis de serem
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expressas através das palavras, todavia a pratica ndo depende apenas de um recurso ou autor
educacional, mas sim, de todo um conjunto de a¢6es dos professores com os alunos, a familia,

a comunidade escolar e a propria conjuntura social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se que a educacdo tem sido uma das dimensdes humanas mais discutidas
nos ultimos tempos (a qual € entendida como um processo de formagdo humana) no mundo
todo e, em especial, na sociedade brasileira. Dentre tais reflexdes dialéticas, sdo destacadas as
acOes governamentais afirmativas em beneficios pedagdgicos, além da busca de superacao de
metodologias de ensino arcaicas, recursos didaticos e praticas avaliativas baseadas na selecao,
classificacdo e exclusdo de muitos alunos que possuem dificuldades de aprenderem ou pelas
indisciplinas em sala de aula. Isso tudo permeia as escolas brasileiras desde o inicio das
missoes jesuiticas nos séculos XVI, XVII e XVIII.

Nesse contexto, percebemos que a escola estudada nesta pesquisa, em especial, a
turma do 2° ano do ensino médio, possui uma visdo da avaliacdo para fins de classificatorios
ou seletivos, denotando a legitimidade das fungdes pedagdgicas e, a0 mesmo tempo, a
utilidade comprobatéria da avaliacdo nas notas presentes em documentos que enumeram 0S
rendimentos dos educandos. Assim, apds o diagndstico dos dados coletados através de revisdo
bibliografica e de investigacdo in loco, reconhecemos que, geralmente, prevalece um ensino
centrado no professor, o qual possui, na maioria das vezes, o livro didatico, o quadro de lousa
branco e o lapis marcador, como 0s Unicos recursos didaticos.

Apesar de tal situacdo, vislumbramos esforcos do professor para a inovagéo, pois as
propostas discutidas nesta pesquisa os auxiliou, a medida em que privilegiamos uma
avaliacdo continua e de apoio pedagogico, além do dialogo e os saberes construidos pelas
experéncias de vidas cotidianas dos alunos, afinal a aprendizagem se da em constantes trocas
e confrontos de interpretagdes do mundo exterior, constituindo-se de diferentes maneiras
pelos seus intérpretes, haja vista a fascinacdo dos mesmos pela criatividade e inovagéo.

Essa préatica de acdo comunicativa professor/aluno, é importante. Afinal cada aprendiz
possui suas inquietudes, vivéncias familiares e ritmos de aprendizagem. E imprescindivel a
analise, reflexivamente, dos interesses e das participacdes do alunado, pois o ato de construir
0 saber envolve a boa relagdo participativa desses atores educacionais, buscando, a partir de
entdo, a autoavaliagéo e, por conseguinte, a superagéo das dificuldades presentes no ensino-

aprendizagem. Reconhecemos que a mesma metodologia é, em maior parte, considerada neste
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estudo de caso. Dessa forma, damos a importancia da avaliacdo diagnostica, formativa e
continuada, a fim de auxiliar na construcdo do fazer docente, e ndo ser algo de apenas um
momento com objetivacdo em si mesma.

Nessa abordagem, devemos apoia-la na autorregulacdo das aprendizagens e a
regulagdo continua das aprendizagens, objetivando a promogdo da construcdo da
aprendizagem pelos alunos. Para tanto, é preciso a interacdo e transparéncia de objetivos,
critérios e instrumentos de avaliacdo de quem ensina aos estudantes, a fim da melhora
progressiva do processo de ensino-aprendizagem. Esses aparatos sdo entendidos como
praticas que contribuem para a percep¢do do desempenho dos alunos em determinado
contetido e, a0 mesmo tempo, proporciona a consciéncia acerca da medotologia pedagdgica.

Além disso, sugerimos que, apesar das discussdes a respeito da retencdo ou promogéo
do aluno a proxima série ou ano letivo, o essencial é a construcdo de uma educacdo de
qualidade, participativa e de construcdo do saber, voltada para o acolhimento e o
desenvolvimento humano, existencial e cidaddo. Nessa visdo, apresentamos que é importante
mudar a metodologia de trabalho em sala de aula e, também, a conscientizacdo da
comunidade escolar como uma alternativa para amenizar as dificuldades de aprendizagem.

E notavel a importancia desta pesquisa, a qual buscou as averiguacdes, discussdes e
formulacdes de aparatos tedricos que elucidaram as problematicas circundantes do processo
de ensino-aprendizagem e da avaliagdo. Estamos, pois, construindo novas abordagens
avaliativas, consideradas como um apoio, regulacdo e mediacdo imprescindiveis ao processo
de producédo do conhecimento em sala de aula.

Em suma, para acabarmos com o modelo avaliativo excludente, sugerimos a
diplomagéo diferenciada, ou seja, os discentes com notas muito baixas em todos 0s aspectos
continuos de avaliacdo, devem receber um documento que afirme as suas qualificacdes,
esclarecendo a situacdo de desempenho e o seu diagnostico cotidiano. Propomos também a
interacdo, o dialogo e a mediacdo e a conscientizacdo, a fim da transformacéo do sistema de

ensino, juntamente, com a participacdo da comunidade escolar e toda a sociedade.
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CENTRO DE HUMANIDADES OSMAR DE AQUINO — CAMPUS 111
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

APENDICE A- Questionario aplicado ao professor
QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR COLABORADOR COM A PESQUISA

Dados da instituigao:
a) Nome da escola:

b) Localizacdo:
c) Numero de turmas:

d) Quantidade de professores de Geografia:
Dados sobre o docente:

a) Graduacdo (curso/area):

b) P6s-graduagdo (curso/area):

d) Tempo na educacao:

c) Série (s) em que atua:

Acerca da tematica;
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1. Qual a importancia da avaliagdo no processo de ensino aprendizagem geografico?

2. Qual (ais) o (os) tipo (os) de avaliagdo vocé realiza no componente curricular de Geografia?

3. O que é necessario para a aprendizagem significativa dos alunos?

4. E impossivel a avaliagdo formativa? Justifique.

5. Devemos superar uma avaliacdo baseada na reprovacao escolar? Justifique?
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6. A avaliacdo deve estar relacionada ao planejamento de ensino e ao plano de aula? Por qué?

7. Para vocé, como ocorre a avaliacdo diagndstica?

8. Como podemos amenizar os problemas relacionados a avaliagdo?

9. Vocé considera o livro didatico como um meio de elaboragéo de avaliacdo? Por qué?

10. Os pais sao ausentes na vida escolar dos alunos? Cite algumas consequéncias disso.
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APENDICE B- Questionario aplicado aos alunos

QO

UEPB
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

CENTRO DE HUMANIDADES OSMAR DE AQUINO — CAMPUS 111
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS COLABORADORES COM A PESQUISA

Dados da instituicéo:
a) Nome da escola:
b) Localizacdo:

¢) NUmero de turmas:

d) Quantidade de professores de Geografia:
Acerca da temética:

. Quais as ferramentas avaliativas utilizadas pelo seu professor de Geografia?

) exercicios orais e escritos, trabalhos e provas () seminarios, debates e dialogos
. O professor elabora as avaliagOes de acordo com as aulas?

) sim ( ) nédo

. VVocé busca avaliar a si mesmo?

1

(

2

(

3

()sim ( ) ndo
4. Como vocé sentiu-se no momento de realizacdo da prova?

() nervoso () ansioso () seguro

5. Qual tipo de avaliacdo vocé considera menos dificil de realizar em Geografia?

() exercicios orais e escritos e didlogo () provas e seminarios.

6. Vocé considera que o uso didrio do livro didatico contribui para bons resultados na

avaliacdo? Justifique.




7. O professor busca saber os conhecimentos de Geografia que vocé ja possui?

8. Os seus pais participam frequentamente de sua aprendizagem escolar?

9. Vocé considera importante poder participar da escolha de sua avalia¢do? Justifique.

10. As varias avaliagOes sdo necessarias para bons resultados ou ndo? Justifique.
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