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1 INTRODUCAO

A Geografia escolar é fundamental para compreensao da realidade tanto em
nivel regional (micro) quanto em nivel mundial (macro), possibilitando o
desenvolvimento, nos educandos, de inUmeras competéncias essenciais para a sua
existéncia como seres sociais. Consciéncia politica, cidadania, no¢des de ecologia,
preservacdo dos recursos haturais e sustentabilidade estdo entre os saberes
relacionados diretamente com a ciéncia geografica. No entanto esses objetivos nem
sempre sao alcancados. Especialmente nas escolas da rede publica, onde a
metodologia de ensino mais empregada é o Método Tradicional, o ensino da
Geografia limita-se aos curriculos pré-determinados pelo Ministério da Educacédo e
difundidos através dos chamados PCN (Parametros Curriculares Nacionais), que
orientam os professores na construcdo do plano de aula. Os temas abordados por
estes profissionais geralmente correspondem aos topicos dos livros didaticos que
em tese deveriam ter sido selecionados por eles mesmos. Os jovens se deparam
com aulas repetitivas e enfadonhas, centradas em contetudos, sem a utilizacdo de
gualquer recurso educacional que nao seja o velho quadro negro ou branco, que,
inclusive, é o Unico material disponibilizado em muitos estabelecimentos de ensino.
Essa pratica descaracteriza a ciéncia geografica, que, embora fundamentada em
principios, meétodos e técnicas, €& extremamente abrangente, reunindo
conhecimentos de ciéncias naturais e sociais.

Para que se possa formular uma préatica pedagodgica eficaz faz-se
necessaria, a priori, uma analise das caracteristicas do ambiente de ensino, bem
como dos aspectos socioecondmicos da comunidade onde se situa. Pensando nisto,
propomos uma pedagogia de ensino diferenciada no ambito da geografia praticada
nas escolas publicas. Para tanto definiremos o que é uma metodologia de ensino,
analisaremos como funciona o ensino contemporaneo da Geografia nas escolas da
rede publica e sugeriremos pedagogias diferenciadas.

Este artigo surgiu de uma inquietacdo proveniente da emersdo em uma
pesquisa realizada no Centro Educacional Osmar de Aquino, em Guarabira, para a
elaboracdo do Relatério Final de Estagio Supervisionado Il apresentado a
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, como requisito avaliativo da Disciplina de
Estagio Supervisionado Il. De tal experiéncia brotaram o0s seguintes

guestionamentos: A influéncia das técnicas de ensino tradicionais sobre a



aprendizagem; a relagdo entre as dificuldades encontradas pelo professor no
ambiente de ensino com a falta de estrutura; o quanto estes fatores podem contribuir
para a evasdo escolar ou mesmo maus resultados no ENEM. Com o intento de
discutir tais questdes, este trabalho, arvorado nos escritos de David P. Ausubel,
Paulo Freire, Sonia Maria Vanzella Castellar, entre outros tedricos, assume o
importante papel de trazer a lume uma maneira inovadora de ministrar aulas de
Geografia, para romper com o tradicionalismo educacional que tolhe a criatividade
tanto de educadores como de educandos, podendo vir a colaborar, através de
sugestbes e propostas, com os novos educadores de Geografia que estiverem no
contexto das escolas publicas, e que se deparam cotidianamente com essas
situagdes, auxiliando-os no desenvolvimento de suas metodologias de ensino e, em
reflexo, de suas praticas pedagogicas, e proporcionar, assim, o favorecimento dos
processos de ensino e aprendizagem.

Em um primeiro momento discutiremos brevemente a respeito da Geografia
escolar e de sua pratica. Em um segundo momento haveremos de explanar acerca
do significado do termo metodologia de ensino, visando compreender de maneira
mais detalhada o que vem a ser método e técnica educacional. Em um terceiro
momento explicitaremos como se desenvolve a metodologia de ensino em nosso
campo de estudo, a escola publica, como ela € empregada pelo professor, que tipo
de abordagem € mais utilizada, quais os reflexos dessa escolha no ambiente de
ensino e em seus protagonistas, os alunos.

Em um quarto momento debateremos sobre algumas das correntes do
pensamento geografico contemporaneo e sugeriremos uma metodologia/abordagem
pedagodgica que, embasada nessas correntes, se mostre mais adequada a nossa
realidade atual, que faca jus a ciéncia geogréafica, que possa despertar nos
educandos o desejo pelo conhecimento, a capacidade de analisar e compreender o
gue esta a sua volta, sociedade e natureza, de transformar beneficamente o seu
meio, de ser participante e ndo mero expectador no palco da vida, e que consiga
fazer com que o conhecimento una-se a pratica e a experiéncia pessoal de cada um,
conforme Ausubel (2003, p. 2), “[...] com ideias relevantes existentes na estrutura
cognitiva do aprendiz, [...]", para que, enfim, esse conhecimento possa ter
significado, contrapondo-se ao tradicionalismo educacional, que ndo proporciona

aos educandos:



[...] "meios para o pensar auténtico, porque recebendo as férmulas que lhes
damos, simplesmente as guarda. N&o as incorpora porque a incorporagao é
o resultado de busca de algo que exige, de quem o tenta, esfor¢co de
recriagéo e de procura. Exige reinvengdo." (FREIRE, 2007, p. 104, 105).

2 METODOS E TECNICAS DE ENSINO: ENTENDENDO O QUE E
METODOLOGIA

Para a construcéo do saber cientifico faz-se necessaria a utilizacdo de uma
metodologia. O método empregado pelo pesquisador esta intimamente relacionado
com o desenvolvimento da pesquisa e com 0s seus resultados. A Geografia, escolar
ou académica, é uma ciéncia e requer, como qual, uma metodologia para a sua
construcao e aplicacao. O professor de Geografia é também um pesquisador, e deve
(ou deveria) estar habituado com o conceito e 0 uso das diversas metodologias de
ensino especificas ou ndo para a sua area de atuacdo. Contudo o que vem a ser
método? Em que diferem método e técnica de ensino? Para Rangel (2005, p. 9):

[...] “a etimologia da palavra método encontra-se no latim methodus, que,
por sua vez, se origina do grego meta, que significa meta, objetivo, e
thodos, que significa o caminho, o percurso, o trajeto, os meios para
alcanca-lo. Ja a palavra "técnica" tem sua origem justificada no "como fazer"
o trabalho, como desenvolver seu processo de construcdo, seus
procedimentos, seu encaminhamento. A origem de "técnica" encontra-se no

grego technicu e no latim technicus. Etimologicamente, o significado de

técnica é o de "artes", "processos" de se fazer algo, ou como fazé-lo, como

realiza-lo. Assim, o método é o caminho, e a técnica é "como fazer", como
"percorrer" esse caminho. ”

Acerca da metodologia educacional, a autora ainda acrescenta: "A
metodologia didatica refere-se, entdo, ao conjunto de métodos e técnicas de ensino
para a aprendizagem." (RANGEL, 2005, p. 9).

Selecionar um ou mais métodos de ensino adequados para 0 seu contexto e
desenvolver uma técnica eficiente para aplica-lo em sua pratica pedagogica é o
desafio inicial do professor em geral. O Gedgrafo traz acrescidas uma série de
competéncias e problematicas proprias da ciéncia geografica, como o indispensavel
enfoque critico-social. O primeiro passo nessa empreitada é o planejamento, que vai
inserir o educador na realidade especifica e peculiar de seu ambiente de ensino,
através do conhecimento e da compreensdo das caracteristicas fisicas e
socioeconbmicas da escola e da comunidade que ela atende. Tais informacdes
possibilitam que o educador/pesquisador  opte por  determinado(s)

método(s)/técnica(s) para a construcdo de seu plano de aula, que vai guia-lo em sua



vivéncia pedagodgica. Alids, essa vivéncia, a préatica pedagdgica em si, colocara a
metodologia a prova. Se a resposta dos educandos for positiva, 0 caminho escolhido
pelo professor foi o mais acertado, do contrario, o erro pode ser corrigido. E é
através da etapa de avaliacdo que se toma conhecimento dos reflexos da
metodologia adotada pelo educador sobre os alunos.

"A avaliacdo é feita sobre o contexto, 0os processos e 0s resultados do
método, sobre a sua pratica, sobre o desempenho e a participacdo de
professores e alunos, observando-se, sobretudo, a garantia da
aprendizagem do conhecimento em seus aspectos e conceitos essenciais."
(RANGEL, 2005, p. 18).

Assim sendo, as trés etapas referentes a construgdo do conhecimento, o
planejamento, a pratica e a avaliagdo, sdo primordiais para a concepc¢ao e a eficacia
de qualquer metodologia de ensino.

3 A PRATICA GEOGRAFICA CONTEMPORANEA NAS ESCOLAS DE ENSINO
PUBLICO

O conhecimento geografico ndo se resume aos conceitos de espaco e
territorio, de sociedade e natureza. Evidentemente tais conceitos sdo essenciais
para a sua construcdo, e servem de alicerce para o desenvolvimento da Geografia
Escolar, porém o seu real objetivo € promover a compreensao dos fenémenos
naturais e sociais de maneira pratica, mas profunda, dando aos educandos a

possibilidade de interferir em seu meio. Para Castellar (2005, p. 211):

[...] “pensar a geografia como uma disciplina que ensina a memorizar
informacdes soltas € uma idéia equivocada. Por isso construir a idéia de
espaco na sua dimensdo cultural, econbmica, ambiental e social é um
grande desafio da geografia, e da geografia escolar. Mais, ainda, pensar
que os fendmenos geograficos podem ser analisados articuladamente e em
diferentes escalas, o que significa conceitualmente, em funcdo de diversas
praticas e das representagfes sociais."

Dotada de um dinamismo expressivo, a ciéncia geografica adapta-se a cada
uma das realidades sociais em que é apregoada, e funciona como mecanismo mor
para a transformacdo, em primeiro lugar, da mentalidade dos alunos, dando-lhes a
dimensado de sua existéncia como ser social e como for¢ca exdégena da natureza, e

em segundo lugar, por consequéncia, do ambiente (sociedade e/ou natureza).
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A Geografia Tradicional, método de ensino comumente empregado pelos
educadores nas salas de aula das escolas publicas brasileiras, resume-se em
transmitir as informacdes obtidas no livro didatico para os alunos, limitando-se a
reproduzir, ou, no maximo, reconstruir este conhecimento pré-concebido para que
ele possa ser assimilado com certa facilidade. Nesse modelo educacional o
professor figura como agente do saber e o educando como receptor, de preferéncia
passivo e estatico, desse saber. De acordo com Santos (2005, p. 21):

"Entende-se por abordagem tradicional a pratica educativa caracterizada
pela transmissdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade ao
longo dos tempos. Essa tarefa cabe essencialmente ao professor em
situacdes de sala de aula, agindo independente dos interesses dos alunos
em relacdo aos conteldos da disciplina. [...] Nesse sentido, o ensino
tradicional tem como primado o objeto, o conhecimento, e dele o aluno deve
ser um simples depositario. A escola deve ser o local ideal para a
transmissdo desses conhecimentos que foram selecionados e elaborados
por outros."

Os livros didaticos de geografia, que servem de fundamentacéo pratica para
a elaboracdo das aulas e de seu conteudo, e 0s manuais que 0s acompanham ou
neles embutidos, os quais funcionam como amparo metodolégico para o professor,
este absorvido pela rotina de trabalho arduo e mal remunerado, responsabilizado
pela educacéo formal e informal de seus alunos, limitam a criatividade de ambos e
descaracterizam a Geografia como ciéncia. A sociedade brasileira, tdo desigual e
injusta, marcada pela corrupcéo politica, pela faléncia dos servigos publicos, pela
violéncia e criminalidade urbanas, pelo descaso das autoridades para com a questéo
ambiental, pela meritocracia e pelo "egocentrismo” generalizado, perde, com a
perpetuacdo de um modelo defasado de ensino, e, alids, conivente com essa
situacdo deploravel, a oportunidade de promover efetivas mudancas. Segundo
Bodernave (apud SANTOS, 2005, p. 20), essa "pedagogia de transmissado”, como
ele a denomina, "forma alunos passivos, produz cidaddos obedientes e prepara o
terreno para o Ditador Paternalista. A sociedade é marcada pelo individualismo, e
nao pela solidariedade”. Em nosso caso, especificamente, o falso democrata

paternalista.

4 OUTRAS MANEIRAS DE ENSINAR GEOGRAFIA
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A Geografia, como ja foi dito, € uma ciéncia extremamente dindmica, pois
agrega saberes e competéncias de inumeras outras ciéncias, denominadas afins, e
tem por objeto de estudo primordial o espaco geogréfico, que € o espaco modificado
pelo homem, visto, por sua vez, como ser social, e as sociedades por ele
arquitetadas encontram-se em constante transformacdo. Porém parte desse
dinamismo tao caracteristico da ciéncia geografica € perdido durante a transposicao
da Geografia Académica para a Geografia Escolar, que, a despeito de seus proprios
fundamentos, assume o aspecto de "matéria decorativa", "informacdo inutil" para a
vida dos educandos.

O professor, qualquer que seja a sua area de atuacdo, deve despertar a
curiosidade e a compreensao profunda do aluno pelo conhecimento ao qual ele se
dedica e ministra. Para Freire (1996, p. 21):

"A tarefa coerente do educador que pensa certo &, exercendo como ser
humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se
comunica e a quem comunica, produzir sua compreensdo do que vem
sendo comunicado."

Diversos motivos poderiam ser apontados como desmotivadores da pratica
docente, entre eles os baixos salarios, que impde uma dura rotina de trabalho aos
professores, obrigando-o0s, muitas vezes, a lecionar em varias instituicbes de ensino
diferentes, tomando-lhes o tempo que deveria ser empregado no planejamento; ou a
estrutura fisica e o apoio pedagodgico oferecidos ou néo pelas instituicoes. Freire

(1996, p. 39) afirma:

"O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa docente.
Para isso, precisa de condi¢Bes favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas,
sem as quais se move menos eficazmente no espago pedagogico. As
vezes, as condicdes sdo de tal maneira perversa que nem se move. O
desrespeito a esse espaco é uma ofensa aos educandos, aos educadores e
a prética pedagégica.”

Essas e outras dificuldades podem induzir o professor a simplesmente
reproduzir a metodologia tradicional que vigora a décadas nas escolas publicas, ou
mesmo a negligenciar os seus deveres como educador e simplesmente suplantar a
indispensavel etapa do planejamento de ensino na elaboracdo de seu plano de aula.
Durante a realizacdo da pesquisa no Centro Educacional Osmar de Aquino, em
Guarabira, ja citada nesse trabalho, algumas situacbes semelhantes foram

observadas. A professora cooperadora, para fugir do tradicionalismo praticado por
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seus colegas, ao menos um pouco, trazia para as aulas, por vezes, notebook e data
show de sua propriedade, embora com grande receio de ser assaltada, j& que a
prépria escola ndo disponibilizava esses recursos didaticos, nem qualquer outro.

Entre as correntes do pensamento geogréafico contemporaneas que podem
guiar o professor na escolha e/ou constru¢cdo de uma metodologia condizente com a
realidade em que se encontra o Brasil, duas se destacam: A geografia critica ou
radical e a da percepcdo. A primeira é fundamentada, em parte, nas teorias
marxistas, e analisa o espaco geografico e os meios de producdo através da
sociedade. Para Stefanello (2009, p. 26):

[...] "a geografia critica trouxe grandes contribui¢cdes, ou seja, 0os conteddos
passaram a ser caracterizados pela reflexdo a respeito da organizagdo do
espaco e de suas contradicBes, acarretando uma forte tendéncia em
analisar a producéo do espaco a partir das estruturas sociais."

Esta corrente foi grandemente influenciada pelo professor Milton Santos,
gue, em suas obras, discutiu profundamente acerca do conceito de espaco

(geografico) e de seus fendbmenos.

"O que propomos como objeto dessa geografia renovada é o estudo das
sociedades humanas em sua obra de permanente reconstrucdo do espacgo
herdado das geracdes precedentes, através das diversas instancias da
producdo” (SANTOS, 2004, p. 240).

A outra corrente € a geografia da percepcdo, de carater estritamente
humanistico, que se fundamenta na fenomenologia do filésofo Husserl, e analisa o
espaco geografico sob a otica do individuo, considerando as varias experiéncias e
observacbes do mesmo naquele ambiente especifico, que, sob tais condi¢des,
passa a ser denominado lugar, e as ligacdes e inter-relacdes entre o homem e o
meio, geograficidade. "Sob esse novo enfoque, os gedgrafos comecam a estudar a
percepcao que o homem tem do mundo e os significados que ele atribui aos objetos
percebidos a partir de sua experiéncia, da sua cultura e de suas aptiddes"
(STEFANELLO, 2009, p. 27).

Duas metodologias que poderiam validar os pensamentos de ambas as
correntes geograficas tratadas sdo a Educacdo Libertadora de Paulo Freire e a

Aprendizagem Significativa de David Ausubel.
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A pedagogia de Freire, de cunho politico-social, objetiva conscientizar o
aluno com relagéo as classes menos favorecidas e fazé-lo entender a sua situagéo
de "oprimido" e agir em favor da prépria libertacdo. O carater formador e modificador
da Educacéo Libertadora induz a uma prética de ensino que tende a desenvolver a
criticidade, a individualidade, a autonomia ideoldgica, e a criatividade dos
educandos, Conforme Freire:

"Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar
as condi¢cdes em que os educandos em relacdo uns com 0s outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter

raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto" (FREIRE, 1996, p. 26).

David P. Ausubel, psicologo norte-americano, desenvolveu o conceito de
"aprendizagem significativa”, que seria aquela que relaciona o conhecimento com a
experiéncia pregressa de cada aluno, que é desafiado, através de aulas e atividades
estimuladoras, a reconstruir esse conhecimento para entao assimila-lo, o que o torna
bem mais acessivel mnemonicamente.

A contraparte da "aprendizagem significativa” seria a "aprendizagem
memoristica", que esta relacionada a absorcdo do conhecimento através da
repeticdo das informagcdes, meramente, o que o torna passivel ao esquecimento
guase que imediato, muito provavelmente logo apds a avaliacdo. A "aprendizagem
memoristica" ou "mecanica" de Ausubel muito se assemelha a metodologia

tradicional.

“Na sua teoria, Ausubel apresenta uma aprendizagem que tenha como
ambiente uma comunicacéo eficaz, respeite e conduza o aluno a imaginar-
se como parte integrante desse novo conhecimento através de elos, de
termos familiares a ele. Através da palavra, o educador pode diminuir a
distancia entre a teoria e a pratica na escola, capacitando-se de uma
linguagem que ao mesmo tempo desafie e leve o aluno a refletir e sonhar,
conhecendo a sua realidade e os seus anseios.” (PELIZZARI et al., 2002, p.
41).

Poder-se-ia trabalhar, a termo de exemplo, sob o enfoque critico ou
perceptivo, fazendo uso da metodologia de Freire, dentro do tema "Urbanizacao", o
processo de formacdo das periferias ou "favelas" nas cidades brasileiras. Para os
jovens de uma dessas comunidades, a observacdo da realidade que os rodeia, a

analise de suas proprias experiéncias em seu meio social, e a compreensao dos
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processos que desencadearam o surgimento daquele espago e a manutencéo de
suas caracteristicas e problematicas (como a violéncia, o tréfico, a prostituicdo, o
abandono por parte do poder publico, etc.) pode promover a conscientizacdo dos
mesmos, e esta, aliada a acdo responsavel, encabeca as transformacdes
verdadeiras.

Para os jovens de é&reas centrais, tomar ciéncia, entender as expressivas
disparidades entre as zonas periféricas e o centro das cidades, bem como as suas
causas, pode trazer alguma sensibilidade, alguma empatia, tdo necessarias em uma
sociedade individualista, contribuindo para formacdo de seu carater e de sua
consciéncia.

Para que a aprendizagem desses conceitos pudesse ser significativa como
propde David Ausubel, levando em consideracao as etapas da estruturacdo desse
tipo de conhecimento, que sao: a construcdo do sentido, onde o conteudo é
inicialmente contextualizado para que possa vir a se tornar o mais proximo possivel
da realidade do aluno; a apresentacdo do conteudo, que intenta fazer com que o
aluno desenvolva, com o auxilio do professor, o significado do conceito apresentado
e para finalizar, a verificacdo da aprendizagem, onde sdo apresentados desafios
instigadores, acrescidos de valores socioculturais, que tem a finalidade de verificar
se o0s conceitos foram realmente aprendidos, poder-se-ia, ainda pensando no tema
"favelizacdo”, apresentar aos alunos uma série de imagens que remetessem aos
problemas sociais vinculados as favelas e vivenciados cotidianamente pelos
habitantes de regifes de periferia, iniciando um debate com a turma.

Entre os temas que poderiam ser abordados (e discutidos) nessa aula
significativa estdo a violéncia urbana e o abandono do poder publico, bem como a
estreita relacdo entre as regides periféricas e as centrais, e 0s problemas por elas
compartilhados. A termo de avaliacdo seria proposto aos alunos desenvolver, em
grupo, maquetes de suas respectivas cidades ou bairros, ou produzir um seminario

descrevendo, através de imagens em cartaz ou slides, essas areas.

CONCLUSAO

Embora com uma proposta um tanto pretensiosa, afinal, discutir sobre a

Geografia escolar, sobre o modo como em tese deveria ser praticada nas escolas
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publicas, e como de fato se desenvolve a sua pratica nesse meio, sobre métodos e
técnicas de ensino e enfim, propor uma metodologia condizente com a ciéncia
geogréfica e com a realidade brasileira mostrou-se uma tarefa deveras ardua, este
trabalho foi motivado inicialmente por uma série de inquieta¢cdes que surgiram no
interim da pesquisa de campo realizada no Centro Educacional Osmar de Aquino,
em Guarabira, com o intento de obter aprovagdo para o Componente Curricular
Pratica Pedagodgica Il, ministrado pela professora Cléoma Maria T. Henriques.

Estas inquietacdes tomaram tamanha proporcédo que nelas teve génese esta
pesquisa. Como pedagogias ou propostas de Ensino-aprendizagem diferenciadas no
ambito da geografia praticada nas escolas publicas, nos apoiamos nos dialogos com
Freire, Santos e Ausubel, que contribuem com suas teorias na busca desta
aprendizagem que possa ser repleta de sentido para o discente, que tenha um real
significado e relevancia, e que esteja conectada com sua realidade.

Os autores concordam que, em sala de aula, os conteudos trazidos tém de
estar intimamente relacionados com as experiéncias do educando, que este possa
repensar o conhecimento antes de assimila-lo, e que, junto com o saber, a
criticidade e a individualidade de cada educando sejam desenvolvidas e
estimuladas.

Pode-se concluir, a partir das informacdes coletadas e das leituras
realizadas durante a pesquisa, que a escolha de uma metodologia adequada por
parte do professor ndo apenas determinara o sucesso de sua pratica pedagogica,
mas também o desenvolvimento de todo o complexo processo de ensino-
aprendizagem, tendo em vista que o planejamento € etapa primordial na construcao
do conhecimento, e um dos seus pontos centrais diz respeito a determinacao do(s)
método(s) e técnica(s) que deverao ser utilizados na aplicacao do saber.

No ambito das escolas publicas, onde a maioria dos profissionais de ensino
optam pela metodologia tradicional para a construcao de suas praticas educacionais,
o educando € severamente prejudicado, pois 0 Ensino Tradicional (e a Geografia
Tradicional, em especifico) limita-se meramente a transferir as informac¢des do livro
didatico do professor para o aluno, como se esse fosse apenas um depositario do
conhecimento, tolhendo a curiosidade, a compreensao e a criticidade de ambos, o
gue contribui para a manutencdo de inUmeros estigmas sociais perpetuados, no

Brasil, pelo comodismo e pela ignorancia.
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Aprendizagens mecéanicas, como diz Ausubel, de facil esquecimento ou que
ndo encontram nada com que se relacionar, desenvolvidas através de aulas
tradicionais, desmotivadoras, estdo diretamente relacionadas com situagdes como a
evasdo escolar e os baixos rendimentos dos estudantes da rede publica de ensino
em exames avaliativos do MEC e INEP ou mesmo no ENEM.

Contudo o corpo docente dessas instituicbes ndo pode ser inteiramente
responsabilizado, pois o poder publico, que deveria fornecer as condicdes
necessarias para o pleno funcionamento das escolas sob sua tutela, negligencia os
seus deveres, permitindo o sucateamento das mesmas. Deve-se acrescer ainda as
péssimas condicdes de trabalho impostas a esses profissionais, 0os baixos salarios,
as cargas horarias inumanas, a inseguranca, e a falta, em muitos casos, de
assisténcia pedagogica e psicopedagogica.

Em suma, uma melhoria na qualidade de ensino das escolas publicas
implicaria em mais investimentos na formacdo e na valorizagdo de seus

profissionais, e, evidentemente, na revitalizacao e instrumentalizacdo das escolas.
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