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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral discutir a formagao do
professor de portugués do ensino Fundamental Il voltada para os alunos
com necessidades especiais. Para melhor compreender a real situacao,
houve a necessidade de elaborar uma pesquisa com fundamentos
voltados para saber quais as dificuldades existentes e quais sdo as
causas. A investigagdo envolveu professores atuantes na educagéo
fundamental Il e no ensino médio em duas escolas, localizadas em dois
municipios: Riachdo do Pogo PB e Guarabira PB, visando levantar
informacao sobre o ensino inclusivo e as dificuldades existentes no meio.
O resultado encontrado foi que os professores entrevistados em sua
maioria, relataram que passam por muita dificuldades, seja referente a
falta de experiéncia ou a falta de recursos materiais em sala de aula, mas
no entanto nao lhes faltam a forca de vontade em colaborar para o
avanco da aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais

especiais.

Palavras-chaves: Educacéo Inclusiva, formagao de professores, Lingua

Portuguesa, Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This work has as main objective to discuss the formation of the
Portuguese teacher of elementary education Il focused on the special
needs student. To better understand the real situation, it was necessary to
draw up a research foundation aimed to find out which existing and what
are the causes difficulties. The research involved teachers working in
elementary education and Il in high school in two schools located in two
municipalities: Riachdo Pit Guarabira PB and PB, aiming to raise
information on inclusive education and the difficulties in the middle. The
results found that the teachers interviewed was mostly reported to undergo
a lot of difficulties, referring to lack of experience or lack of material
resources in the classroom, yet they do not lack the will to collaborate in

advance the learning of students with special educational needs.

Keywords: Inclusive Education, Teacher Training, Portuguese Language,

Elementary Education.
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1 INTRODUGAO

A inclusdo nada mais € do que um meio para garantir e
reconhecer igualmente o direito de cada individuo, desenvolvendo valores
e atitudes em uma dimensao onde se procura enfatizar possibilidades de
interacao entre cada pessoa dando apoio e acolhimento de acordo com

as necessidades de cada um.

A inclusdo escolar traz sugestbes para que a escola passe por
transformacdes e construgcdes, se desenvolvendo pelas diferengas ali
existentes. Essas sugestdes implicam algumas mudangas tais como:
mudancas de atitudes, mudancgas nas praticas pedagogicas, mudangas e
adaptacdes na estrutura fisica da escola e ainda na formacdo e
valorizacdo dos profissionais da educacdo. Nas ultimas décadas as
politicas publicas tém sido direcionadas para a inclusdo de criangas e

adolescentes com necessidades educacionais.

Refletindo sobre esse processo de inclusdo, sao varias as
discussdes em torno deste tema: na politica publica, no meio social, no
meio educacional e no meio cultural, em todos os ambitos, tentando
encontrar solugdo para a inclusédo, garantindo educacéo para todos, em
uma mesma sala de aula adaptando as praticas pedagodgicas as
necessidades de todas as criangcas e adolescentes. Diante dessa
problematica assim construimos o problema: “como trabalhar as praticas
de ensino para atender aos alunos com necessidades especiais em sala
de aula comum”? Tendo como objetivo geral discutir a formagdo do
professor de portugués do ensino Fundamental Il voltada para os alunos
com necessidades especiais, como objetivos especificos: conhecer as
politicas educacionais de inclusdo de alunos com necessidades especiais;
identificar no curriculo escolar praticas de ensino que favoregcam o

trabalho com inclusao facilitando o trabalho do professor; discutir sobre a
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formacao e valorizagdo do docente e a importancia do seu papel na

inclusao de criancas e adolescentes em sala de aula comum.

A escolha do tema justifica-se por ser um tema que vem sendo
discutido de diversas formas e por haver uma grande necessidade
educacional especializada para atender criangcas e adolescentes com

necessidades especiais em sala de aula comum.

Percebe-se que, a educacéo inclusiva ndo sao s6 as mudancas da
estrutura fisica da escola ou nas praticas de ensino-aprendizagem, mas
nos valores e atitudes envolvendo o cotidiano da crianga e do adolescente
com ou sem necessidades especiais. Estes precisam aprender e, se
desenvolver no aspecto pessoal e social tendo acesso ao conhecimento e
a cultura se relacionando em um mesmo espacgo escolar (BRASIL, 2005).
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2 PROCESSO DE INCLUSAO NA ESCOLA

Segundo Mazzotta (2005), desde 1854 foi tomada a primeira providéncia
para inserir em sala de aula os alunos com qualquer tipo de deficiéncia, essa
iniciativa se deu na cidade do Rio de Janeiro, onde foi criado um instituto para
meninos cegos, que atendia a varias criangas com deficiéncia visual, dando-
Ihes a oportunidade de aprenderem a ler, escrever e também desenvolver
algumas habilidades no setor profissional. Em seguida, criaram um instituto
para surdos-mudos, também localizado no Rio de Janeiro, instituto esse que
cresceu rapidamente, desde entdo o referido Instituto era voltado para a

educacao literaria e profissionalizante.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece garantias de ensino de
qualidade aos alunos portadores de todo tipo de deficiéncia e estabelece que é
obrigatoria a assisténcia social a quem precisar independente de contribuicdo a
seguridade social, visando a integracdo dessas pessoas na vida social e
comunitaria, proporcionando as mesmas oportunidades de ingressar no
mercado de trabalho como individuos “normais”, e isso & obrigagdo nao
somente do sistema escolar, mas também da familia, da sociedade e do

estado.

A educacdo € uma questdo de direitos humanos, e os
individuos com deficiéncias devem fazer parte das escolas, as
quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos os
alunos. (STAINBACK ; STAINBACK, 1999, p.21)

Mas sera que nossa sociedade tem a disposicdo uma educacido de
qualidade em que os professores tenham seus direitos garantidos, tenham
recursos necessarios para ensinar e os alunos por sua vez, possuem material
especifico para estudar? Sera que as escolas sédo projetadas para o livre

acesso dos estudantes com necessidades educacionais?

Quando se fala em educagéo inclusiva, pensamos inicialmente na
qualidade do ensino nas redes regulares, e varios sdo os questionamentos a
serem lancados: formacdo do professor, qualidade do ambiente escolar,

relacdo professor-aluno, entre outros. O problema comega desde a formagao
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do professor, passa pelos recursos que é de responsabilidade da escola
oferecer para que se possa trabalhar com os alunos, e a relagéo entre familia,
sociedade, escola e aluno. Incluir ndo é apenas colocar um aluno com
deficiéncia em uma sala de aula regular, é promover a interagdo dos alunos
com deficiéncia com os alunos considerados “normais”, estabelecendo uma
relacdo de igualdade entre eles. Os professores sao muitas vezes
responsabilizados pelos problemas, pois geralmente o fracasso do aluno é
retribuido ao mau trabalho do professor, no entanto o professor € apenas o
transmissor de informagdes, pois na verdade a educagao s6 pode progredir se

houver a unido e colaboragao de todos que compde o ambiente escolar.

Sao varios os desafios a se romper para trabalhar com a educagéao
inclusiva: a falta de equipamentos adequados para cada tipo de dificuldades, a
inexperiéncia dos professores com alunos com deficiéncia, a superlotagéo das

salas, a falta de acesso aos prédios educacionais, entre outros.

Outra problematica que dificulta o trabalho do professor é a falta de
conhecimento prévio da turma, faz-se necessario que o professor tenha
conhecimento ou a0 menos uma nog¢ao do que os alunos gostam de fazer, para

assim aumentar as chances de desenvolvimento da aprendizagem.

As aulas que sdo planejadas considerando o conhecimento
prévio e os interesses dos alunos aumentam o envolvimento e
a compreensao dos alunos. (STAINBACK ; STAINBACK, 1999,
p.342).

O processo de inclusao vai muito além das responsabilidades publicas,
sabe-se que recursos financeiros sdo essenciais, porém a socializacdo dos
individuos envolvidos com a educacdo, colabora muito para o avang¢o da
aprendizagem. A consciéncia de que todo individuo tem direitos iguais perante
a lei, faz muita diferenca na vida escolar dos discentes, espera-se que o
avanco da inclusdo seja buscado pelos governantes, assim como por cada
profissional que esteja envolvido com a educacgao.

A sociabilidade € um jogo em que se faz como se todos fossem

iguais e ao mesmo tempo como se cada um fosse honrado em
particular... (FRANCA ; AGLIUCA, 2008,p.23)
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Até o inicio do século 21, o sistema educacional do Brasil era composto
por duas formas de educacao, a regular e a especial, havia uma separacao
entre os alunos sem deficiéncia e com deficiéncia, estando ai bem visivel a
exclusao, na qual era vedado o direito de convivéncia e de relagéo entre alunos
com deficiéncia e os alunos ditos normais. A parti de 1994 o sistema de ensino
brasileiro implantou a educacgao inclusiva que compreende ensino de todo e
qualquer tipo de aluno no mesmo ambiente de ensino que aqueles que nao

apresentam deficiéncia.

A educacao inclusiva favorece a socializagdo entre os individuos na
medida em que considera todos iguais, pois o importante € a aprendizagem e o
respeito pelo proximo. Apesar de muitas lutas e obstaculos enfrentados pelos
professores e pela sociedade, a educagao inclusiva vem alcangando uma
evolucdo, mesmo a passos lentos percebe-se que os professores estdo se
empenhando para que os alunos com deficiéncia possa se sentirem

verdadeiramente incluso.

O fim gradual das praticas educacionais excludentes do
passado proporciona a todos os alunos uma oportunidade igual
para terem suas necessidades educacionais satisfeitas dentro
da educacao regular. O distanciamento da segregacéo facilita a
unificagdo da educacao regular e especial em um sistema
unico. Apesar dos obstaculos, a expansao do movimento da
inclusdo, em direcdo a uma reforma educacional mais ampla, é
um sinal visivel de que as escolas e a sociedade vao continuar
caminhando rumo a praticas cada vez mais inclusivas.
(STAINBACK; STAINBACK, 1999, p.44)

2.1 O sucesso da inclusdo vai além da sala de aula

E preciso que os municipios juntamente com a Secretaria de Educagao
elaborem uma politica publica educacional voltada para as necessidades
especiais dos alunos com deficiéncias, na qual essa forma de educar possa
suprir as reais necessidades dos mesmos; a escola é responsavel pelo
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, porém n&o é dispensavel a
colaboracdo da familia e da sociedade, pois os pais colocam os filhos na
escola com o interesse que eles sejam motivados a desenvolver algum tipo de

profissdo e que através da educacdo as criangas e ou adolescentes se
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distanciem da violéncia, das drogas e de tantos outros males que assolam a
sociedade, mas para que isso acontecga, € preciso que esse aluno receba uma
boa base familiar que reconhega seus direitos e deveres, pois a escola nao
pode nem deve ser responsabilizada unicamente pela inclusdo, até porque a
inclusdo ndo se limita no ambito escolar, mas compreende toda vivéncia
humana seja ela no trabalho, na escola, ou em qualquer lugar que estivermos.
A escola nao é apenas um meio pelo qual se ensina o aluno a ler e escrever, é
o caminho que direciona o sujeito para o meio social e a partir dai criar uma

sociedade de cultura e respeito ao préximo.

A escola é uma instituicdo social com objetivo explicito: o
desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas e
afetivas dos alunos, por meio da aprendizagem dos conteudos
(conhecimentos, habilidades, procedimentos, atitudes), para
tornarem-se cidadaos participativos na sociedade em que
vivem. (LIBANEO, 2007, p 300)

Nao é possivel prever um método totalmente viavel para suprir o
desenvolvimento de todo e qualquer aluno, sabendo-se que cada tipo de
deficiéncia e dificuldade deve ser tratado de forma diferente. A relacéo
professor-aluno é de suma importancia para o avango do desenvolvimento da
aprendizagem do aluno. E importante que o professor desenvolva
metodologias de ensino que respeitem os limites de aprendizagem de cada
aluno para que os alunos com deficiéncia possam atingir o mesmo nivel de

aprendizagem dos demais considerados normais.

A participagao das familias dos alunos deficientes na escola precisa ser
ativa, e a partir de reunibes, questionamentos e sugestdes, que se pode
identificar muitos problemas e elaborar projetos que venham solucionar muitos
outros; essa pratica ajuda tanto aos alunos como também propicia novos
horizontes aos educadores, na medida em que as experiéncias forem

compartilhadas.

2.2. A escola inclusiva e a sociedade
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A escola prepara o aluno para a sociedade e esta para a escola, uma
vez que uma sociedade bem educada direciona seus filhos para um bom
comportamento, e a partir dai, refletir no comportamento com relacdo ao
respeito e a convivéncia com o préoximo, a educacgao inclusiva precisa ser
concebida como um tipo de educacdo que promova a solidariedade entre as
pessoas , ha qual o educando se torne apto para viver em grupo, respeitando e

aceitando as dificuldades de seus colegas.

Uma sociedade inclusiva tem consciéncia de que quando uma crianga
e ou adolescente convive e partilha os mesmos espacos e atividades, sao
capazes de compreender e se solidarizar criando lagcos de amizades e
superando as dificuldades. A escola inclusiva ndo é responsavel apenas por
ensinar os conteudos para seus educandos, mas também ensina-los a viver e

transmitir os saberes adquiridos na escola.

Uma escola democratizada busca desconstruir a exclusao e construir a
unificagdo entre os educandos, transmitindo conhecimento e valores que seréao

refletidos na sociedade, em forma de valores educacionais.

A escola inclusiva alarga os horizontes, levando o mundo para dentro
da escola, preparando o aluno para os conhecimentos de mundo, mostrando-
0s como eles sao capazes de desempenhar varias fungdes no mercado do
trabalho. A escola é a ponte entre a comunidade e a sala de aula, um bom
aluno é por sua vez uma pessoa educada no meio social, na qual respeita os

limites de seus proximos.

2.3 Problemas mais frequentes encontrados por professores em ensinar turmas

inclusivas

Segundo Stainback e Stainback (1999), os professores experientes em
ensinar a turmas inclusivas, relatam que os problemas mais frequentes no
controle das turmas sao: elaborar os conteudos de formas diferentes de acordo
com as necessidades e limitagdes dos alunos; promover uma boa relagao entre
os alunos portadores de deficiéncia e os considerados “normais”, para que nao
haja nenhum tipo de preconceito entre eles; saber lidar com alunos que tem um

comportamento agressivo causado por algum tipo de deficiéncia, geralmente
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deficiéncia mental, dificulta o trabalho do professor, principalmente nas escolas

onde ha apenas um professor em sala.

Observa-se que a educacéo inclusiva ainda passa por varios problemas.
Incluir é reverter a exclusédo, e € com muita luta, movimentos e perseveranga
que se constroi uma sociedade inclusiva. Nao basta a escola possuir e
disponibilizar materiais para os estudantes com deficiéncia, ex: acesso a todos
os departamentos da escola, armarios baixo para que o cadeirante possa
utilizar sem ajuda dos colegas, banheiros adaptados, entre outros objetos
basicos, mas € necessario uma mudanga de atitudes por parte das pessoas
que fazem a educacgdo. A “comunidade” escolar € uma familia fora de casa, é

uma base que precisa funcionar como um grupo e nunca com o individualismo.

E preciso que os governantes cumpram as leis aplicando os
investimentos igualmente atendendo as necessidades nao somente dos alunos

normais, mas também daqueles que precisam de cuidados especificos.

O professor € o elemento principal para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem do aluno, por isso € necessario que 0s governantes invistam
cada vez mais na formacéo deles, um professor de portugués (principalmente
da rede publica) tem uma grande responsabilidade, pois o ensino de lingua
portuguesa € muito amplo, no qual compreende gramatica, literatura, leitura,
escrita, etc, em sua maioria conta com apenas um profissional para atender
toda essa demanda. Ele ndo recebe uma formacao académica que o prepare
para ensinar pessoas com deficiéncia, saem da faculdade com pouca ou
nenhuma experiéncia, porém € com a pratica e a convivéncia com os alunos no

dia a dia, que o professor se torna profissional para o exercicio de sua funcao.

Entre os diversos problemas advindos do sistema e até mesmo dos
orgaos publicos, também observa - se a exclusdo causada por parte dos
colegas de classe que muitas vezes nao querem trabalhar em grupos que
tenham alunos deficientes, com receio que estes ndo contribuam igualmente

com o0 mesmo desempenho que aqueles.

O ideal é que os relacionamentos surgissem de forma natural, porém
nem sempre acontece assim, em algumas situagcbes percebe-se uma

separagao entre deficiente e ndo deficiente, essa situagdo acaba gerando um
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desconforto, prejudicando o rendimento da aprendizagem daqueles que sao

vitimas.

Nao so6 os alunos como também toda equipe da escola sdo vulneraveis
a certo tipo de preconceito, muitas vezes nao intencional, porém até mesmo o
sentimento de pena causa ao deficiente um desconforto e um sentimento de

inferioridades.

A maioria das pessoas nao compreende que as diferengas sao
na melhor das hipoteses, superficialmente amigaveis ou
neutras e, na pior das hipéteses, insensiveis e cruéis. Quando
essa lacuna for preenchida com informacbes positivas, o
preconceito e o desconforto serdo reduzidos ou
desaparecerdo. (STAINBACK ; STAINBACK,1999,p 418).

A escola é composta por uma grande equipe na qual compreende
desde o diretor ao auxiliar de servigos, todos tem seu papel significativo para o
desenvolvimento da educacdo em geral, porém isso nao pode ser
compreendido como uma hierarquia € sim uma jungado de conhecimentos

principalmente entre aqueles que estado diretamente ligados aos alunos.

Muitas vezes existe um grau de superioridade entre algumas fungdes,
principalmente entre diretores e professores, na qual o diretor € o sujeito que
impbe as regras dentro do seu setor, porém na sala de aula o professor se
sente o chefe e n&o aceita sugestdes nem intervencdo. Existem salas de aula
do ensino regular que os professores dividem entre si as responsabilidades,
isso acontece principalmente nos colégios que dispdem de professor de libra e
ou braile, para auxiliar os alunos com limitagdes, e muitas vezes observa-se
que um professor titular sempre se considera lider, no entanto deixa de existir o
trabalho cooperativo entre eles, com isso langa-se a pergunta: como pregar a
igualdade em um local em que os préprios companheiro de trabalham se

sentem superiores perante aos outros?

No ambito do professor, deve haver uma preocupacao similar
pela igualdade entre os parceiros. E importante que qualquer
percepcao de hierarquia seja claramente rejeitada quando a
participacao cooperativa no ambiente de ensino for desejada.
Quando dois professores cooperam em uma classe, é
fundamental que evitamos a percepcdo de um deles como
“assistente”. Os visitantes (incluindo o diretor) podem ir e vir,
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mas a sala de aula é o territério do professor. Para o professor
sentir-se a vontade em um ambiente de ensino cooperativo é
necessaria uma mudanca definitiva nas atitudes e uma
renuncia ao controle individual das salas de aula. (STAINBACK
; STAINBACK, 1999, p 136)

2.4 Subsidios para uma educacéo inclusiva de qualidade

O modo como uma escola é dirigida faz muita diferenga no resultado da
evolugdo da aprendizagem do aluno, embora sabe-se que as escolas ndo séo
iguais, mas existe algumas caracteristicas que devem ser observadas para

melhorar a situagao da educagao. Vejamos algumas:

Elaborar projetos pedagodgicos que possa trabalhar em grupos

promovendo a interagdo dos alunos para que ninguém se sinta excluido.

Um clima cordial de trabalho entre os professores e membro da escola,
também contribui positivamente para o desenvolvimento do trabalho docente,
principalmente quando o professor tem a mente aberta para aceitar e da

opinido que venha contribuir ao trabalho e melhoria da aprendizagem.

A disponibilidade de recursos tecnologicos, biblioteca e principalmente
condigdes de locomogao aos deficientes sdo de suma importancia para o bom

desempenho do ensino-aprendizagem.

[...] a qualidade do ensino depende de mudangas no ambito da
organizagao escolar, envolvendo a estrutura fisica e as
condicoes de funcionamento, a estrutura e a cultura
organizacionais e as relagdes entre alunos, professores e
funcionarios. E a escola como um todo que deve
responsabilizar-se  pela  aprendizagem dos  alunos,
especialmente em face dos problemas sociais, culturais e
econdmicos que afetam atualmente os estabelecimentos de
ensino. (LIBANEO, 2007, p.30)

A escola é obrigada a receber uma grande diversidade de alunos e
estes ndo sdo obrigados a mudar ou superar suas limitagdes para se
adaptarem a escola; sdo os professores que precisam enxergar a necessidade

de ampliar seus conhecimentos e ideias para alcangar a evolugédo da

20



aprendizagem, mesmo com as diferengas, porque € com o desigual que se
aprende, sao as diferengas que fazem o ser humano buscar a solugao para o
problema. Receber em sala de aula um aluno com deficiéncia € um desafio
para o professor; e quando essa deficiéncia é intelectual o desafio aumenta,
pois para os surdos, pode trabalhar com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
para os cegos o braile € um recurso basico, para os deficientes fisicos existe a
adaptagao no ambiente escolar e nos materiais necessarios para as atividades,
mas para os deficientes mentais a dificuldades é bem maior, o professor apoia-
se inicialmente, nos diagnosticos médicos e para a partir dai, entender quais
sdo as dificuldades dos alunos e os meios pelos quais eles aprendem, para

isso poder ampliar as possibilidades de aprendizado dos mesmos.

Ha diferentes formas de aprendizagens, cada aluno aprende de uma
forma diferente. Uma das dificuldades mais constantes, principalmente para os
que possuem deficiéncia mental, é a falta de concentragdo, geralmente esses
alunos sao inquietos e precisam de espago organizado para se locomoverem;
uma das estratégias para manter os alunos atentos € desenvolver atividades
nas quais chame a atencdo deles, ex: jogo de tabuleiro, quebra-cabeca,
atividades com musica, dramatizacdo entre outras que estimulem o
envolvimento dos mesmos. E de suma importancia que os alunos trabalhem

sempre em grupos para que ninguém se sinta excluido.

As estratégias de classe, como a aprendizagem cooperativa,
0s circulos comunitarios, os parceiros de trabalho, as
atividades organizadas no almogo e no recreio, o trabalho
compartilhado e as designagdo de licdo de casa em grupo
ajudam as interagdes entre os alunos, assim como 0s arranjos
do espaco de sala de aula que incluem mesas compartilhadas,
mesas redondas e area de estudo em grupo, em vez de
carteiras individuais. (STAINBACK ; STAINBACK,1999, p187)

A meta é que o aluno esteja sempre envolvido em alguma atividade;
mesmo que seja simples, porém que contenha algum desafio. De acordo com a
sequéncia das atividades o aluno vai se envolvendo e se interessando e com

isso aumentando a capacidade de se concentrar e aprender.

O professor deve estimular o aluno a escrever, ndo importa o que, e

nem como, o essencial € desenvolver a atividade e juntamente com os demais
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colegas de classe, adquirir conhecimento, pois o convivio e a boa relagao entre

eles, s6 tem a acrescentar como seres humanos.

[...] nas salas de aula integradas, todas as criangas
enriquecem-se por terem a oportunidade de aprender umas
com as outras, desenvolvem-se para cuidar umas das outras e
conquistam as atitudes, as habilidades e os valores
necessarios para nossas comunidades apoiarem a inclusao de
todos os cidadaos (STAINBACK ; STAINBACK, 1999,p22)

O objetivo de incluir é garantir que todo aluno independente de seu
condicionamento, esteja incluso em toda e qualquer atividade da escola, todo
aluno independente de ser deficiente ou ndo, tem um ritmo de aprendizagem
diferente, o professor precisa ter consciéncia de que ele ndo se torna incapaz
por ser deficiente, sabe-se que existem dificuldades, mas nao esta limitado a
nenhum tipo de aprendizado, todo ser humano, independente de seu
condicionamento fisico e ou mental tem a possibilidade de alcancar seus
objetivos. E com as experiéncias no seu cotidiano e em sala de aula que o
individuo evolui e passa a exercer seu “papel” na sociedade, o conhecimento e
0 processo de aprendizagem pelo qual o aluno passa durante toda sua historia
como aluno, faz toda diferenca na forma de interagir com as pessoas. A
experiéncia humana contribui para que o sujeito seja bom ou ruim, se o aluno
conviver em um ambiente em que haja respeito, a tendéncia € que ele seja
uma pessoa de bom carater, se ele conviver em um ambiente de
discriminagao, indiferencga, falta de respeito ao proximo, essa pessoa tem
grande chance de desenvolver um sentimento negativo com relagdo as

pessoas; afinal somos aquilo que vivenciamos.

Nao nascemos humanos, nos fazemos. Aprendemos a ser.
Todos passamos por longos processos de aprendizagem
humana. Se preferimos, toda crianca nasce humana, mas isso
nao basta: temos que aprender a sé-lo. (ARROYO, 2008, p53)

Faz-se necessario que as escolas (membros que fazem parte da

educacao) tratem os alunos de forma igualitaria. Esta atitude pode minimizar a
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exclusao, e este € um dos objetivos da educacgéao inclusiva; quando o aluno se
sente a vontade diante dos demais, ele tem a probabilidade de se expressar

melhor, tirar as duvidas, expor seus pensamentos e respeitar uns aos outros.

Quando as escolas incluem todos os alunos, a igualdade é
respeitada e promovida como um valor na sociedade, com os
resultados visiveis da paz social e da cooperacéo.
(STAINBACK ; STAINBACK, 1999, p27)

Para alcancar uma educagdo de qualidade € preciso fazer grandes
mudancas na formagao do professor, pois as instituicdes de ensino preparam
os discentes para serem futuros professores de alunos normais, esquecendo
aqueles que possuem deficiéncia. Precisa-se entender que o0 ensino basico

compreende todo e qualquer tipo de aluno, seja ele normal ou deficiente.

A EE é parte da educacao basca geral, e a escola tem por uma
de suas responsabilidades organizar-se de forma que permita
aos educandos a aprendizagem de conteudos especificos de
cada nivel educativo. (RODRIGUES, 2006, ps 36-37)

Seria importante que os 6rgaos de formagdo académica colocassem
em sua grade curricular cadeiras preparatorias voltadas para a educacgéo de
alunos com necessidades educacionais especiais, com isso minimizava as
dificuldades, tanto para o professor quanto para o aluno. Com a educagao que
se tem hoje, o professor acaba se atrasando muito pois, € s6 com a
experiéncia que o professor adquire conhecimento e com isso acaba atrasando

todo processo de ensino aprendizagem.

Para alcancar uma educacédo de qualidade, € preciso fazer grandes
mudancas na formacao do professor, nas atitudes de toda equipe que faz a

escola funcionar e no convivio dos familiares dos deficientes.

A educacgao inclusiva precisa ser entendida como parte da educagao
em geral, e ndo como um sistema separado no qual os alunos sao vistos como

pessoas com limitacdes, incapazes de evoluir e absorver conhecimento. O que
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os alunos com deficiéncia precisam é de acessibilidade no ambito escolar para

assim concretizar suas habilidades igualmente a todos seus colegas de classe.

Ensinar ao aluno que tem algum tipo limitagdo fisica e ou psicolégica
nao é tarefa facil, principalmente para o professor que ndo teve uma formacao
voltada para o ensino inclusivo. Muito se fala em educacgido para todos, mas
parece que se esquecem que existem muitos alunos que precisam de um
acompanhamento diferenciado para desempenhar suas habilidades, visto que
em alguns lugares a formag&o académica ainda ndo qualifica o professor para
lidar com alunos com necessidades educacionais especiais, esses professores
necessitam de liberdade para poder trocar experiéncias uns com os outros e a
partir da troca de conhecimentos, levar aos alunos a melhor qualidade de

ensino.

Muitos professores sentem-se alienados nas escolas porque a
ética do ensino proporciona poucas ou nenhuma oportunidade
para a interacao cooperativa destes profissionais. A
colaboragcdo permite-lhes a consulta um ao outro e
proporciona-lhes apoio psicolégico. (STAINBACK;
STAINBACK,1999,p25)

Quando existe o coleguismo os beneficios sdo muitos, a colaboragéo e
0 companheirismo dos colegas de profissdo propiciam grandes
transformacgdes; sabendo que enquanto maior o numeros de pessoas, maior

sera a variedade de conhecimento.

A escola nao é capaz de transformar 100% da qualidade educacional
dos alunos deficientes, mas pode acolher as diferengas e a partir dai elaborar
uma pedagogia que corrobore com as necessidades educacionais de cada
aluno com os mais diferentes tipos de deficiéncias, precisa-se de uma
pedagogia voltada para as necessidades dos alunos, da familia e também da
sociedade, porque o fracasso do estudante é refletido na mal construcado de

uma sociedade.

A escola inclusiva possibilita ao aluno expressar seus conhecimentos e

expor suas ideias e assim facilitar o progresso do trabalho do professor, pois se
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sabe que quando se conhece as dificuldades e virtudes dos alunos, tudo se

torna mais facil.
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3 METODOLOGIA

Neste trabalho tendo como finalidade maior familiaridade com o
problema, foram utilizados dois procedimentos de pesquisa: o levantamento
bibliografico e, também, a utilizacdo de entrevistas com professores da rede
publica das cidades de Riach&o do Poco PB e Guarabira PB. Essas pesquisas
podem ser classificadas como: pesquisas bibliograficas e pesquisa de campo.
(GIL, 2007)

Na pesquisa bibliografica foi feito um levantamento na literatura
nacional, através de livros, revistas, artigos da SCIELO, LILACS-BIREME e
Google Académico, que falam sobre as tematicas: inclusdo na escola, inclusao
na sociedade, educacao inclusiva de qualidade, a relagcdo entre professor e
turmas inclusivas. Os seguintes termos de pesquisa ( palavras-chaves e
delimitadores) foram utilizados varios combinagdes:1. Inclusdo e escola; 2.

Professor e inclusdo; 3. Educagao inclusiva.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, uma vez que para delinear
sobre o0 corpo e sua relacdo com o corpo e sua relagdo com o brincar na
escola, pode trazer para o fazer pedagogico uma possibilidade real de sentido,
e para esse fim, necessitamos de investigacao e interpretacéo de literaturas

sobre o tema. Para Carvalho (2006):

A pesquisa bibliografica é a atividade de localizacdo e consulta de
fontes diversas de informagéao escrita, para coletar dados gerais ou especificos
a respeito de determinado tema. A etimologia grega da palavra BIBLIOGRAFIA
( biblio=livro; grafia=descri¢ao, escrita) sugere que se trata de um estudo de
texto impresso. Assim, pesquisar no campo bibliografico € procurar no ambito
dos livros e documentos escritos as informagdes necessarias para progredir no

estudo de um tema de interesse (Carvalho, 2006 p, 100)

Desta forma, a educacéo inclusiva serviu como embasamento para que
este trabalho se caracterizasse de forma satisfatéria, contribuindo para que as
relagbes do aspecto ludico sobre o intelecto humano sejam totalmente
desenvolvidos, conforme uma perspectiva multidisciplinar nas instituicbes de

educacao.
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A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigagdes em que, além
da pesquisa bibliografica e/ ou documental, se realiza coleta de dados junto a
pessoas, com recurso de diferentes tipos de pesquisa ( pesquisa ex-post-facto

pesquisa-agao, pesquisa participante) (FONSECA, 2002).

3.1 Caracterizagao da Pesquisa

Essa pesquisa foi realizada em dois municipios: Riachdo do Pogo - PB
e Guarabira- PB nas escolas Joao Ferreira Alves e Centro Educacional Osmar
de Aquino respectivamente, que ensinam do sexto ano do fundamental ao
terceiro ano no ensino médio, professores que trabalham com crianca e

adolescente com diferentes tipos de deficiéncias.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram: sujeito 1, tem trinta e sete anos, casada
possui ensino superior; sujeito 2 com quarenta e trés anos divorciado, possui
ensino superior; sujeito 3, possui trinta anos, solteiro e pés-graduado; Sujeito 4,
tem trinta e sete anos, solteiro e pos graduado e sujeito 5 com trinta anos,
casada, possui ensino superior incompleto. Todos se disponibilizaram a prestar

informacéao para essa pesquisa.

3.3 Instrumentos de coletas de dados

Esta investigacdo contou com a utilizagcdo de um questionario com
perguntas fechadas referentes as questdes socio-demograficas e também,
questbes abertas para uma coleta maior de informacédo dos professores que
foram entrevistados sobre a tematica em questdo. O questionario foi um

instrumento importante para a coleta e analise das respostas dos professores
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entrevistados. Através do questionario se pode ter uma visdo, se nao total, mas

bem aproximada da realidade.

3.4 Procedimentos metodologicos

Para execucéo dessa pesquisa, inicialmente foi realizada uma visita a
escola, com a finalidade de obter informacdes acerca da quantidade de
professores de portugués inseridos no ensino fundamental e médio. Em
seguida foi convidado cinco professores (as) para responder o questionario. Ao
final da entrevista houve o agradecimento aos educadores (as) pela sua
participacao.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com os dados coletados, organizamos as questdes para

apresentar os resultados.
Questdo N° 01

Sua formagao académica contribuiu para seu desempenho com relagéao
a execugao de sua fungdo como educador(a) de alunos com deficiéncia

especial?
Sujeito 1: “Ngo”
Sujeito 2: “S6 na pratica”
Sujeito 3: “Sim”

Sujeito 4: “N&o, foi muito precaria, tive que ler e me aprofundar no

assunto para poder entender esses educandos”
Sujeito 5: “Infelizmente, ndo.”

Com o resultado da primeira pergunta, podemos concluir que a
formacdo académica em sua maioria, nao contribui para a formacdo dos
docentes com relagdo ao conhecimento especifico em educagdo de alunos

portadores de deficiéncia.

Questio N° 2

A lei afirma que é dever do estado oferecer atendimento educacional
aos portadores de deficiéncia, de preferéncia na rede regular de ensino. (
BRASIL, 2003). Do seu ponto de vista, seu aluno que possui deficiéncia, esta

incluso ou integrado em sala de aula?

Sujeito 1: “integrado, pois a escola ndo dispée de recursos suficientes

para trabalhar com eles’.
Sujeito 2: “incluso.”

Sujeito 3: “Incluso’.
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Sujeito 4: “Integrado, falta ainda muita coisa, a rampa da frente da

escola, rampas por dentro da escola, bebedouros adaptados,etc.”

Sujeito 5: “Integrado, apesar da lei existir, as escolas ndo tem estrutura

fisica para receber alunos com deficiéncia.”

Nesta questido, observa-se que a maioria dos entrevistados relatou que
os alunos se encontram integrados em sala de aula, pois ainda falta muita
coisa a se fazer. Segundo Amaral (2001) a pratica inclusiva ainda esbarra
resisténcia em mudancgas, causando sofrimentos e angustias. As escolas
demonstram boa vontade em receber estudantes com necessidades
educacionais especiais, porém nao conseguem organizar uma acao
pedagogica diferenciada que atenda a todos os alunos seja normal ou
deficiente, pois a inclusdo exige que o professor ajuste o fazer pedagdgico as
necessidades dos alunos.

Questio N° 3

Quais sao as dificuldades mais frequentes que o (a) senhor (a) enfrenta
para desenvolver as atividades de lingua portuguesa com seus alunos

portadores de deficiéncia?

Sujeito 1: “Falta de intérprete, pois trabalho com alunos que possuem

deficiéncia auditiva.”

Sujeito 2: “Nenhuma, pois os alunos eram normais a deficiéncia é

apenas fisicamente.”
Sujeito 3: “Falta ou auséncia de intérprete em sala.”

Sujeito 4: “O curso de libras que nao tenho, pois na época a faculdade
néo oferecia e o governo néao investiu no curso de libras dado pela FUNAD

para fazer na propria escola.”

Sujeito 5: “O que posso dizer é que as dificuldades sao imensas,
primeiro porque em nossa formagcdo nao recebemos orientagbes para

desenvolver um trabalho com alunos deficientes.”
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De acordo com o que foi relatado pelos professores, o0 maior problema
enfrentado por eles é a falta de interprete para trabalhar com os alunos com
deficiéncia auditiva, (que € a deficiéncia mais frequente entre os alunos) visto
que, a maioria dos estabelecimentos de ensino ndo tem o apoio desses
profissionais e os cursos de formagao académica na regido muitas vezes nao
preparam o professor para trabalhar com a LIBRAS (Lingua Brasileira de

Sinais).

De acordo com BRASIL (1999), € importante a implementacdo da
inclusdo de conteudos relacionados a lingua de sinais, braile na formacgéo dos
professores, porém Macedo (2002) afirma que, a inclusdo € um caminho
de méo dupla, que esta diretamente relacionada a forma que o professor tem

de se relacionar com seus alunos e assim manter-lhos em sala de aula.

Se uma crianca tem dificuldades de aprendizagem ou de convivéncia
em sala de aula, o problema ndao € unicamente delas, mas também do
professor, ou seja, o problema é de todos, o que desafia o professor a refletir
sobre a insuficiéncia de seus recursos pedagodgicos, nesse novo contexto, a
rever suas formas de se relacionar com seus alunos e buscar novas formas de
ensino.

Na perspectiva de Macedo (2002), o professor precisa adaptar seu
ensino aos recursos que a escola oferece, para assim promover o avango da
aprendizagem; se nao se pode contar com O0s recursos que €& de
responsabilidades governamentais, os professores tem que adaptar seus

conhecimentos de forma a contribuir para o futuro do aluno.

Questao N° 4

Como trabalhar os mesmos conteudos em sala de aula heterogénea,
sem que nenhum aluno se sinta prejudicado? Até porque o ritmo de um aluno

deficiente pode ser inferior a um normal.

Sujeito 1: “Busco ftrazer para sala de aula uma metodologia de facil
acesso para todos, e de acordo com o ritmo deles eu vou aumentando o grau

de dificuldade, mas sempre de acordo com os limites dos alunos.”
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Sujeito 2: “Os conteudos foram trabalhados de forma normal, pois os
alunos tinham apenas deficiéncia fisica e acompanhavam o ritmo dos demais

normalmente.”

Sujeito 3: “Tento trazer o conteudo para a realidade do aluno e utilizo
uma metodologia facil e acessivel. No caso dos alunos surdos sem a ajuda e

acompanhamento de intérprete fica inviavel.”

Sujeito 4: “Peco sempre compreensdo a todos os alunos e que na

forma de conscientizagdo eles possam respeitar o ritmo da outra pessoa.”

Sujeito 5: “Tento fazer o maximo que posso para que eles se apéem e
compreendam as limitagbes dos demais, trago sempre atividades que todos

acompanhem.”

Percebe-se que os professores utilizam metodologia faceis, que
aprenderam com a experiéncia em sala de aula, pois, os 6rgaos de formacao
académica nao contribuiem suficientemente para o conhecimento especifico
em educagao especial e as escolas regulares, que obrigatoriamente recebem
todo e qualquer aluno, ndo possuem todos 0s recursos necessarios para

trabalhar com alunos com deficiéncia.

Mas Mantoan (2005) relata que todo aluno merece uma escola capaz
de oferecer-lhes condi¢coes de aprender na convivéncia com as diferencas e
que valorize o que eles conseguem entender do mundo e de si mesma. A
autora diz que os alunos aprendem das mais diversas formas e nos mais
diferentes tempos, e que ensinar nao € submeter o aluno a um conhecimento
pronto, € promover meios pelos quais, com liberdade e determinagao, o aluno
possa construir novos saberes, na medida em que seus interesses e

capacidades forem avangando

Questao N°5
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Como educador (a) em uma sala de aula com alunos “diferentes”, o (a)
senhor (a) percebe algum tipo de discriminacédo por parte dos alunos normais

para com os deficientes.

Sujeito 1: “Sim, principalmente quando pego para fazer trabalhos em

grupo”.
Sujeito 2: “De certa forma sim.”
Sujeito 3: “Em efetivo ndo.”

Sujeito 4: “Em partes, ha alunos que recepcionam bem, outros se

mantém afastados.”

Sujeito 5: “Sim, a discriminagdo existe por parte de uma minoria de

alunos.”

Em 80% das entrevistas, os professores relataram que existe
discriminagao, seja ela direta ou indiretamente, os alunos normais preferem
fazer seus trabalhos com alunos iguais, ou seja, os que nao tem deficiéncia,
isso ja € uma forma de exclusdo outros simplesmente ndo querem se
aproximar pelo simples fato de considerar esses alunos incapazes de realizar
as atividades.

MANTOAN, (2003) faz wuma critca a esse comportamento
desnecessario pois, para muitos alunos, a escola é o unico espago de acesso
aos conhecimentos. E o lugar que vai proporcionar-lhes condicdes de se
desenvolverem e de se tornarem cidadaos, porém, ndo se pode admitir

exclusdo no ambiente escolar.

Questio N° 6

Quanto aos recursos materiais, a escola dispde de objetos suficiente
para o (a) senhor (a) trabalhar com eficiéncia e poder desenvolver as

atividades referentes a lingua portuguesa, com seus alunos?

Sujeito 1: “Ndo ainda falta muita coisa, pois a escola possui 12 (doze)

salas de turmas, e apenas um data-show para suprir toda demanda.”

Sujeito 2: “Ndo.”

33



Sujeito 3: “Sim.”

Sujeito 4: “Sim, a escola é dotada de equipamentos para desenvolver

diversas atividades.”

Sujeito 5: “Sim, com relacdo aos recursos materiais acredito nao

termos problemas nenhum.”

A falta de recursos materiais dificulta 0 desempenho da aprendizagem
dos alunos e o éxito do trabalho do professor, tornando impossivel trabalhar

alguns conteudos sem os equipamentos especificos.

Segundo MANTOAN, (2001), € impossivel ensinar sem recursos nao
s6 de material, mas em todos os aspectos, ela diz que ainda precisa fazer
muitas mudancas: na estrutura fisica, material e nos membros que compde a

escola, sendo assim é impossivel incluir e estimular o trabalho coletivo.

Questao N° 7

Quais sao os principais recursos que o (a) senhor (a) utiliza para
desenvolver as atividades educacionais, com seu aluno deficiente em sala de

aula?
Sujeito 1: “Data-show, cartazes, quadro, livros, etc.”

Sujeito 2: “Métodos normais, pois a deficiéncia com que trabalho é

apenas fisica.”
Sujeito 3: “Quadro, data-show cartazes, etc.”
Sujeito 4: “Trabalhos manuais, quebra-cabegas, etc.”
Sujeito 5: “Utilizo imagens e formas coloridas diversas.”

Os professores procuram utilizar os mesmos recursos para todos os
alunos, porém, percebe-se que os materiais utilizados nao séo especificos para
as necessidades de alguns alunos que possuem determinados tipos de
deficiéncias, visto que nem sempre as escolas disponibilizam esses materiais.

Segundo Cerqueira e Ferreira (2000), recursos didaticos sado todos os
recursos fisicos, utilizados para nas areas de estudo ou atividades, sejam quais

forem as técnicas ou métodos empregados, tendo por objetivo auxiliar o
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educando a realizar sua aprendizagem com eficiéncia, incentivando o processo

de ensino-aprendizagem.

Questao N° 8

A colaboracgao/participacdo da familia na educacéo do aluno portador

de deficiéncia contribui para a evolugédo da aprendizagem? Como?
Sujeito 1: “Sim, com o apoio e a participagdo nas reuniées.”
Sujeito 2: “Sim; com muito carinho, atengéo e apoio.”

Sujeito 3: “Sim. E fundamental o apoio da familia, melhorando a

autoestima e conscientizagdo da situagdo do aluno na sociedade.”

Sujeito 4: “Sim, ela esta presente na escola e contribui sim, uma vez

que reforga o papel do professor no aprendizado.”

Sujeito 5: “Com certeza a familia é parte fundamental no processo de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno com deficiéncia de qualquer

natureza.”

Todos os professores apoiam a participagao da familia na escola, pois
sua colaboragcdo € de suma importancia para que os professores possam
entender melhor, a situacdo do aluno deficiente; para assim poder elaborar
atividades que os alunos possam se identificar e com isso aumentar as
chances de aprendizagem dos mesmos.

Segundo os professores entrevistados, o apoio e carinho dos familiares
com seus filhos contribui para o avango de seus conhecimentos.

Neste sentido os professores concordam com SASSAKI (1997) que
afirma que o envolvimento da familia nas praticas inclusivas da escola ocorre
quando existe entre a escola e a familia, uma comunicagao; os pais participam
das reunides, no planejamento escolar e compartiiham o progresso das
criancas, as familias precisam se reconhecidas pela escola como principais

parceiras.

Questdo N° 9
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O (a) senhor (a) como educador (a) da rede regular de ensino na qual
abrange uma diversidade de pessoas com necessidades educacionais
diferentes; tem a sua disposicdo uma formacao continuada oferecida pelos

orgaos publicos para da continuidade a sua formagao?
Sujeito 1: “N&o, nunca tive.”
Sujeito 2: “Ndo, no momento ngo.”
Sujeito 3: “Ngo.”

Sujeito 4: “Nao, o governo ndo tem interesse nesse tema, ou se tem é

algo discreto, sem muito estardalhaco, é algo muito timido ainda hoje.”

Sujeito 5: “Existe sim curso de formagéo oferecido pelo estado, onde
da suporte aos professores trabalhar com diferentes deficiéncias.”

Na nona questao, percebe-se que 80% dos entrevistados nao recebem
uma formacgao continuada; de acordo com as respostas dos entrevistados; um
apoio suplementar a sua formacao, faria muita diferenca de forma positiva para
0 sucesso do professor e por sua vez o avango da aprendizagem.

A formacdo continuada ajuda o professor repensar sua pratica
pedagdgica, abrir novos horizontes para novas praticas, pois a sala de aula é
uma producdo de saberes e desenvolvimento de competéncias, € por essas e
tantas outras causas que precisa-se de investimentos voltados para esses
profissionais da educag¢ao que buscam a cada dia a evolugado da sociedade por
meio da educacao.

Segundo MARIN, (2005) a formagéo continuada consiste em propostas
que visem a qualificacao, a capacitacdo dos professores para uma melhoria de
sua pratica, no dominio de conhecimentos e métodos de seu campo de
trabalho.

Mas em contra partida Santos, (2002) diz que nao se pode mais

esperar pelo poder publico e sim, trabalhar com aquilo que se tem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A formacao de professores deve ser concebida como um dos
componentes da mudanca, em conexao estreita com outros
sectores e areas de intervengao, e ndo como uma espécie de
condicé@o prévia da mudanca. A formagéo néo se faz antes da
mudanga, se faz durante[...] ( NOVOA, 1995, p.28)

Com essa pesquisa objetivou-se verificar a formagéo dos professores
de portugués em relacdo a criangas e adolescentes com necessidades

especiais.

Para o alcance do objetivo geral desse trabalho, foi feita uma revisao
bibliografica com o objetivo de entender os fundamentos tedricos para que se
faca uma educacéo inclusiva de qualidade. Apds diagnosticar a problematica
existente no ensino inclusivo: tanto na formacdo do professor quanto na
estrutura dos estabelecimentos de ensino, foram pesquisada algumas
sugestdes de aprimoramento para que se possa fazer uma mudanga no quadro
educacional, realizou-se uma pesquisa com professores da educacao
fundamental Il e do ensino médio, que ensinam em escolas publicas, a fim de
detectar as principais dificuldades enfrentadas por eles. A pesquisa realizada
evidenciou registro que merecem ser destacados: A ma formagao académica,
que nao prepara o discente para trabalhar com alunos com deficiéncia, a falta
ou auséncia de recursos adequados para o ensino inclusivo e a inadequacao
das escolas que nao possuem arquitetura adequada para receber os referidos

alunos.

A partir da analise qualitativa e da pesquisa de campo constatou-se o
que ja havia sido destacado através das referéncias bibliograficas: os
professores entrevistados, em sua maioria relataram que passam por muita
dificuldades, seja referente a falta de experiéncia ou a falta de recursos
materiais em sala de aula, no entanto nao |Ihes faltam a forca de vontade em
colaborar para o avango da aprendizagem dos estudantes com necessidades

educacionais especiais.

Apesar de tantas lutas e barreiras que ja foram rompidas referentes a
inclusdo educacional, os entrevistados relataram que ainda ha a presencga de
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algum tipo de exclusao, existe alunos que ndo se aproximam dos demais que

apresenta deficiéncia pelo simples fato de serem diferentes.

Em sintese, pode-se afirmar que a educacao voltada para os alunos
com deficiéncia tem alcangado grandes avangos, porém ainda tem muito a se
fazer, tanto no meio politico, na formacdo do professor, nos recursos para
oferecer-lhes melhores condicdes de trabalhos como também no meio social,
onde as familias e sociedade em geral precisam se conscientizar de que o
respeito a diferenga (n&o nos faz ser melhor ou pior, do que ninguém, s6 assim
acabara com o preconceito existente em sala de aula) € o ponto de partida

para uma promogao inclusiva.
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APENDICE - Questionario (professores)

1. Sua formagdo académica contribuiu para seu desempenho com relacéo a
execugao de sua funcdo como educador(a) de alunos com deficiéncia
especial?

2. A lei diz que é dever do estado oferecer atendimento educacional aos
portadores de deficiéncia, de preferéncia na rede regular de ensino. (BRASIL,
2003). Do seu ponto de vista, seu aluno que possui deficiéncia, esta incluso, ou
apenas integrado em sala de aula?

3. Quais sao as dificuldades mais frequentes que o (a) senhor (a) enfrenta
para desenvolver as atividades de lingua portuguesa com seus alunos
portadores de deficiéncia?

4. Como trabalhar os mesmos conteudos em uma sala heterogénea, sem que
nenhum aluno se sinta prejudicado? Até porque o ritmo de um aluno deficiente
pode ser inferior a um normal.

5. Como educador (a) em uma sala com alunos “diferentes”, o (a) senhor (a)
percebe discriminagao por parte dos alunos normais para com 0s que possuem
algum tipo de deficiéncia?

6. Quanto aos recursos materiais, a escola dispde de objetos suficiente para o
(a) senhor (a) trabalhar com eficiéncia e poder desenvolver as atividades
referentes a lingua portuguesa, com seu aluno?

7. Quais sado os principais recursos que o (a) senhor (a) utiliza para
desenvolver as atividades educacionais, com seu aluno deficiente em sala de
aula?

8. A colaboracgao/participacdo da familia na educagao do aluno portador de
deficiéncia contribui para a evolugéo da aprendizagem? Como?

9. O (a) senhor (a) como educador (a) da rede regular de ensino na qual
abrange uma diversidade de pessoas com necessidades educacionais
diferentes; tem a sua disposicdo uma formagao continuada oferecida pelos
orgaos publicos para da continuidade a sua formagao?
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