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NORMAS PARA TRANSCRICAO

Incompreensdo de palavras ou segmentos: ()

Hipoétese do que se ouviu: (hipotese)

Truncamento(havendo homografia, usa-se acento indicativo da tdnica e/ou timbre): /
Entoagdo enfatica: Maitsculas

Alongamento de vogal ou consoante: : : podendo aumentar para : : : ou mais
Silabagao: -

Qualquer pausa: ...

Interrogagdo: ?

Comentarios: descritos do transcritor: ((minusculas))

Comentarios que quebram a sequéncia tematica da exposic¢ao; desvio tematico: - -
Superposi¢do, simultaneidade de vozes: [

Indicacdes que a fala foi tomada ou interrompida em determinado ponto. Nao no seu inicio,

por exemplo: (...)



RESUMO

Este trabalho tem como finalidade investigar as formas de resisténcia dos alunos diante do
que ¢ realizado em sala de aula, em uma turma de 6° e do 7° ano do Ensino Fundamental II, e
propor, através de uma intervengao, a leitura de diversos géneros discursivos. Nesse sentido,
buscando tentar entender o porqué dos alunos ndo gostarem ou nao quererem ler, utilizamos
como embasamento tedrico as contribui¢des da Analise do Discurso de linha francesa,
seguindo os estudos de Orlandi (2008), Coracini (1995), Fiorin (1988), Foucault (1970;
1979), dentre outros. O corpus de nossa andlise ¢ constituido por transcricdes das aulas
gravadas em 4audio, sondagem sobre o que os alunos gostavam de ler e as atividades
desenvolvidas numa escola publica da cidade de Monteiro-PB. Esta pesquisa foi desenvolvida
em duas etapas: na primeira, realizamos observacdes das aulas ministradas pelo professor com
o intuito de analisar as formas de resisténcia dos alunos nas aulas de leitura e as relacdes de
poder instauradas no espago escolar; na segunda etapa, desenvolvemos uma intervengdo em
sala de aula através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
procurando fazer com que os alunos lessem géneros que estivessem em seu cotidiano,
buscando contribuir para que os discentes desenvolvessem gosto pela leitura ou pelo menos
diminuissem aversdao que apresentavam ao ato de ler. Partimos da premissa de que a leitura
deve tornar o aluno um sujeito critico, desenvolvendo um olhar para além do explicito,
tornando-se um produtor de sentidos apoiando-se na materialidade linguistica e nas condigdes
de producdo estabelecendo sentidos para o que 1€. Diante disso, percebemos a importancia do
trabalho de mediacdo do professor nas aulas de leitura possibilitando a participagdo dos
alunos e conduzindo-os a expressar os diferentes pontos de vista. Para tanto, ¢ preciso que o
professor seja capaz de fazer das aulas uma troca de conhecimentos, contribuindo assim, para
que o aluno seja construtor de sentidos questionando as verdades que circulam no seu meio
social.

Palavras-chave:

Leitura. Formas de resisténcia. Géneros discursivos. Relagdes de poder.



ABSTRACT

This work aims to investigate the forms of resistance from students before what is done in
classroom, in a class of 6th and 7th year of Secondary School, and propose through an
intervention, a reading of various speech genres. In this sense, seeking to try to understand
why students do not like or they do not want to read, we use as theoretical foundation the
contributions of discourse analysis of the French line, following the studies by Orlandi
(2008), Coracini (1995), Fiorin (1988), Foucault (1970, 1979), among others. The corpus of
our analysis consists of informal conversations, transcripts of recorded classes in audio,
survey on what students liked to read and the activities performed in a public school in
Monteiro - PB. This research was developed in two stages: first, we conducted observations
of lessons taught by the teacher in order to analyze the forms of resistance of students in
reading classes and relations of power introduced at school and in the second step, we
developed an intervention in classroom through the Institutional Program Scholarships for
Beginner Teachers (PIBID), seeking to make the students read varied genres, seeking to help
ensure that students develop reading habits or at least the aversion that they presented to the
act of reading was lessened. We assume that reading should make the student a critical
individual, developing a look beyond the explicit, becoming a producer of meanings relying
on linguistic materiality and production conditions establishing directions for reading. Thus,
we realize the importance of the work of teacher mediation in reading classes enabling the
participation of students and leading them to express different points of view. Therefore, it is
necessary that the teacher be able to make the classes an exchange of knowledge, thus
contributing to the student to be a builder of senses, questioning the truths that circulate
within the social environment.

Keywords:

Reading. Forms of resistance. Speech genres. Power relations.
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INTRODUCAO

No processo de ensino-aprendizagem, a leitura, conforme as perspectivas tradicionais
¢ baseada num aspecto caracterizado pela evolucao passo a passo, ou seja, ensina-se a decorar
o alfabeto, depois soletrar e, por fim, decodificar palavras isoladas e frases, até¢ chegar aos
textos. Infelizmente, esta tradicdo ainda prevalece até os dias atuais. Acreditamos que uma
das dificuldades para os alunos ¢ o fato das aulas de leitura ainda estarem estruturadas nessa
hierarquia. Além disto, os discentes sdo obrigados a seguir cronogramas baseados, muitas
vezes, no Livro Didatico (LD), que apesar de estar repleto de propostas baseadas nos mais
diversos géneros textuais, comumente, nao despertam o gosto dos alunos para leitura, como
também acaba se tornando um material que transmite verdades inquestionaveis para os
professores e alunos.

Quando observamos as atividades de leitura na sala de aula (ou a tentativa de ler),
percebemos que esta atividade ¢ direcionada e determinada, na maioria das vezes, apenas pelo
professor, que acaba sendo o tnico responsavel pelo que deve ser lido na escola. Dessa forma,
a resisténcia por parte dos alunos se da pelo fato do docente ser visto como o “dono da
verdade”, pois os sentidos que sdo atribuidos ao que se 1€, geralmente, sdo determinados pelo
professor, ja que por ser a autoridade maior determina as possiveis leituras dos alunos, que
acabam interpretando por um unico olhar. Deste modo, a leitura “perde sua fungdo essencial
de provocar efeitos de sentidos no aluno-leitor, para ser apenas o lugar de reconhecimento de
unidades e estruturas linguisticas cuja finalidade parece prescindir dos sujeitos” (CORACINI,
2002, p.18).

De acordo com alguns estudiosos como Coracini (2002), Carmagnani (2002), seja o
texto verbal ou ndo, o aluno j& apresenta uma aversao s6 em saber que tais textos exigirao a
leitura. Essa resisténcia pode estar relacionada ao fato dos discentes ja terem em mente a ideia
de que ler ¢ enfadonho e cansativo, sem contar que leitura “¢ perda de tempo” para aqueles
que a consideram um desgaste. Pensando assim, o problema dos alunos esta na falta do habito
da leitura, habito este que acaba se tornando importuno porque sao obrigados a ler.
Defendemos entdao, um ensino que vise condi¢des para que a leitura possa ser estimulada e
incentivada aos alunos, possibilitando-os que em sua pratica escolar possam ler criticamente.
Dessa forma, os discentes poderdo desenvolver um olhar para além do que estd explicito nos
textos.

Diante da nossa vivéncia em sala de aula, percebemos que ¢ comum os alunos

afirmarem que nao gostam de ler e que ndo querem realizar atividades que exijam a leitura.
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Sendo assim, torna-se dificil despertar o gosto de ler, pois o que realmente os agradam, em
muitos casos, ndo ¢ visto no contexto escolar, a exemplo disso temos imagens que estdo em
seu meio social, noticias de entretenimento, revistas, etc. Dessa forma, as aulas de leitura
tornam-se cansativas e acabam se resumindo, muitas vezes, em uma atividade realizada pelo
professor com o objetivo de repassar conteudos curriculares.

Esta percep¢do que tivemos da sala de aula se deu através do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ', cujo objetivo é incentivar os bolsistas a
manterem contato direto com a sala de aula, bem como com a futura profissdo. Através do
PIBID, realizamos observagdes e intervencdes na sala de aula, no periodo de agosto de 2012 a
novembro de 2013, numa escola estadual, situada no municipio de Monteiro-PB.
Inicialmente, nossa atua¢do ocorreu numa turma do 6° ano do ensino fundamental II. Como a
nossa participacao no PIBID se estendeu para o ano seguinte, continuamos dando sequéncia
as atividades na mesma turma, que se encontrava em 2013, no 7° ano.

Diante das nossas observacdes em sala de aula, elaboramos e executamos sequéncias
didaticas baseadas em alguns géneros textuais como anuncios, histéria em quadrinhos,
noticia, dentre outros. Para realizagdo deste trabalho, tomamos como base as contribui¢des da
Andlise do Discurso (AD) de linha francesa como suporte tedrico para a andlise do
desempenho dos alunos em relacdo a leitura na sala de aula. Diante disso, este trabalho tem
como questionamentos:

a) Quais as formas de resisténcia dos alunos nas atividades de leitura?

b) Como a intervengdo do professor/pesquisador pode contribuir (ou nao) para o

desempenho dos alunos nas aulas de leitura?

Nossa pesquisa justifica-se pelo fato de que, comumente, nas aulas de leitura ndo ha
propostas de atividades capazes de instigar o aluno a refletir, questionar o que ¢ apresentado
na materialidade linguistica, observando os efeitos de sentidos que podem ser produzidos a
partir dos ndo-ditos. Diante disso, pretendemos, com a intervencao na sala de aula, buscar que

os alunos leiam os textos que circulam no seu meio, observando os discursos sociais

'Na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), as agdes do PIBID estdo vinculadas ao projeto “Ciéncias da
Natureza, Matematica e Linguagem”, ao qual estdo atrelados todos os subprojetos das licenciaturas envolvidas e
cujas atividades foram iniciadas em maio de 2010. Atualmente, estdo ligados ao referido macroprojeto (20)
subprojetos pertencentes as seguintes areas do conhecimento: Biologia, Educagdo Fisica, Filosofia, Fisica,
Geografia, Letras—Lingua Portuguesa, Letras—Lingua Espanhola, Letras—Lingua Inglesa, Matematica,
Pedagogia, Quimica, Historia, distribuidos a quatro campi da institui¢do a saber: campus I, campus III, campus
IV e campus VI, que estdo situados, respectivamente, nos seguintes municipios: Campina Grande, Guarabira,
Catol¢ do Rocha e Monteiro
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atribuindo sentidos de acordo com suas experiéncias enquanto sujeitos atuantes na sociedade.
Diante do exposto, nossa pesquisa tem como objetivos:
Geral:
e Investigar as formas de resisténcia dos alunos diante do que ¢ realizado em sala de
aula, em uma turma de 6° e do 7° ano do Ensino Fundamental II, e propor, através de

uma interven¢ao, a leitura numa perspectiva discursiva.

Especificos:
e Observar o posicionamento dos alunos diante das atividades de leitura que sao
propostas em sala de aula;
e Verificar o desempenho dos alunos nas atividades de leitura durante a intervencao
em sala de aula a com base numa perspectiva discursiva,
e Analisar as contribuigdes de uma leitura numa perspectiva discursiva para o

desempenho dos alunos.

Para melhor organizarmos nosso trabalho dividimos em trés capitulos. No I capitulo,
intitulado de Procedimentos Metodologicos, expomos as etapas da realizacdo da pesquisa, a
natureza, os sujeitos informantes e o corpus de andlise. No II capitulo, com o titulo 4 (Ndo)
Discursividade presente nas aulas de Leitura: A resisténcia e as vontades de verdade,
descrevemos os apontamentos teoricos baseados, sobretudo na AD, como também as
contribui¢cdes de Bakhtin (1997) Coracini (2010), Fiorin (1988), Foucault (1970, 1979),
Kleiman (1992), Orlandi (2008), dentre outros que embasaram nossa andlise sobre a leitura, os
géneros do discurso, as formas de resisténcia e as vontades de verdade. Por fim, o III capitulo:
Professor X Professor-pesquisador: Os diferentes olhares acerca do trabalho com a leitura,
apresentamos as observagoes ¢ intervencoes na sala de aula, mostrando os resultados de nossa
pesquisa.

Esperamos que as discussdes realizadas no decorrer deste trabalho possibilitem
mudangas nas praticas em sala de aula, fazendo com que os discentes sejam capazes de
atribuir significados de acordo com seu contexto social e ndo apenas reproduzir as vontades
de verdades que lhes sdo apresentadas. Pensando assim, esta pesquisa podera contribuir para
que professor e aluno percebam que uma aula ndo se realiza exclusivamente a partir do LD,

mas sim com os diferentes posicionamentos dos sujeitos envolvidos no espaco escolar.
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CAPITULO I: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

[...] é preciso produzir conhecimentos ndo s6 para
conhecer a realidade, mas também para transforma-la.
(COSTA, 2002)
Este capitulo objetiva apresentar as etapas realizadas no decorrer de nossa pesquisa.
Dessa forma, mostraremos sua natureza, os sujeitos-informantes que contribuiram para

obtencdo dos dados, o corpus alicer¢ado no desenvolvimento do programa PIBID, e as

descrigoOes das aulas nos momentos de observagao e intervengao.

1.1 Natureza da pesquisa

Para realizarmos nossa pesquisa utilizamos os pressupostos tedricos da Analise do
Discurso de linha francesa e suas contribui¢des para a leitura. A metodologia utilizada na
pesquisa foi de natureza qualitativa, ja que a mesma lida com a descricao, interpreta e analisa
os dados através da informagdo e observacao do objeto de estudo, pois ndo necessita de
elementos estatisticos para obter resultados, remete a caracterizagdo de individuos juntamente

com a observagao de suas a¢des. De acordo com Bortoni Ricardo (2008):

[...] a pesquisa qualitativa ndo se propde testar essas relacdes de causa e
consequéncia entre fendmenos, nem tampouco gerar leis causais que podem
ter um alto grau de generalizagdo. A pesquisa qualitativa procura entender,
interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto. (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.34).

Distinta da pesquisa quantitativa, a pesquisa qualitativa envolve questdes referentes
as ideias, posicionamentos de comunicagcdo dos sujeitos que podem ser uteis para uma
determinada pesquisa. Dessa forma, o observador/pesquisador deve estar sempre presente no
seu ambiente de estudo, pois “as a¢des sdo melhores compreendidas quando sdo observadas
naturalmente, mesmo que no momento da analise dos dados o investigador se distancie desse
ambiente para melhor compreendé-los” (NERY, 2011, p. 23). Nossa pesquisa ainda pode ser
considerada de cunho descritivo-interpretativista, pois além de descrever os dados,
interpretamos os diferentes fatos registrados nas observacdes e nas intervengdes realizadas.

No que se diz respeito ao tipo de pesquisa, de acordo com a natureza dos dados,
caracterizamos como hibrida. A primeira etapa trata-se de uma pesquisa de observagdo, pois

primeiramente realizamos observagdes em sala de aula, examinando o que os alunos
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pensavam e como agiam durante as aulas de leituras e, num segundo momento, realizamos
uma intervengdo, na qual propiciamos aos alunos o contato com a leitura fazendo com que o
gosto pela leitura fosse despertado. Sendo assim, essa segunda etapa caracteriza-se como uma

pesquisa-a¢do, uma vez que se trata de:

[...] uma intervengdo em pequena escala no mundo real € um exame muito
de perto dos efeitos dessa intervencdo. A pesquisa-agao nas ciéncias sociais
pode ser conduzida em dois estagios: um diagndstico no qual os problemas
sdo analisados e hipoteses sdo desenvolvidas; e um estdgio terapéutico no
qual as hipoteses sdo testadas por uma mudanca conscientemente
direcionada, preferencialmente em uma situagdo social. (MOREIRA, 2008,
p- 90)

As observagdes realizadas em sala de aula fizeram com que percebéssemos algumas
dificuldades na turma, principalmente em relagdo as atividades de leitura, pois os alunos
demonstravam uma “aversao” ao ato de ler. Diante de tais dificuldades, buscamos encontrar
solucdes para que os discentes obtivessem algum interesse diante daquilo que fosse abordado

no €spago escolar.

1.2 Sujeitos informantes

Os sujeitos de nossa pesquisa sao os alunos, a professora de uma turma do ensino
fundamental de uma escola estadual, localizada no municipio de Monteiro-PB e o
professor/pesquisador. A professora ¢ graduada em Letras com habilitagdo em lingua
estrangeira pela Autarquia de ensino superior de Arco Verde- PE. Apesar de ter essa
graduacdo ministra aulas da disciplina de Lingua Portuguesa, pertencendo ao quadro de
professores efetivos do estado hé 24 anos.

A professora-pesquisadora ¢ graduanda do curso de graduagdo em Letras com
habilitagio em Lingua Portuguesa pela UEPB (Universidade Estadual da Paraiba) tendo
ingressado na institui¢do no ano de 2010. Ja lecionou na rede publica de ensino em 2009 e
2011, na modalidade educagao infantil.

A turma analisada, no ano de 2012, era inicialmente do 6° ano do Ensino Fundamental
II. Os alunos tinham uma faixa etaria entre 13 (treze) a 19 (dezenove) anos e conservavam um
alto historico de repeténcia, principalmente nas disciplinas de Lingua Portuguesa e

Matematica. Embora a turma tivesse 25 (vinte e cinco) alunos, s6 frequentavam, na maioria
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das vezes, 6 (seis) discentes, os quais frequentavam a sala de aula. No ano seguinte (2013), a
turma, que agora cursava o 7° ano, possuia 27 (vinte e sete) alunos, em sua maioria alunos
novatos nesta série € outros que haviam sido transferidos do turno da manha para a tarde. Vale
ressaltar que os alunos que estavam com 19 (dezenove) anos foram transferidos de escola por
estarem com uma faixa etdria avangada para tal série.

Através de um questionario aplicado na turma do 7° ano (Anexo B, p. 62), podemos
constatar que os alunos apresentavam faixa etaria de 13 a 17 anos, em sua maioria do sexo
masculino. Ao todo s6 responderam o questionario apenas 22 (vinte e dois) alunos, pois
5(cinco) ndo estavam presentes e também nao quiseram responder posteriormente. Vejamos a

seguir o perfil dos alunos entrevistados.

Quadro 1: Perfil da turma do 7° ano

Sexo Faixa etéria Vocé gostade | Que tipo de Vocé 1€ fora da
1€? texto vocé 1€? escola?
Romances: 2 Sempre: 1

Feminino: 10

Entre 13217 |Sim: 18 Gibis: 10 Quase sempre: 9
Masculino: 12 | anos: 22
Nido: 4 Folhetos em Raras vezes: 7
cordel: 1
Nunca: 4

Romance
policial: 5
Poesia: 10

Fonte: dados da pesquisa 2013

De acordo com o quadro acima, percebemos que a maioria dos alunos afirmou gostar
de ler, o que contraria as a¢des destes mesmos alunos em sala de aula. Além disso, mesmo
apontando que gostavam de ler géneros diferenciados, apenas 1(um) aluno afirmou ler com
freqiiéncia fora da escola. O questionario aplicado em sala de aula apresentava outras
questdes que poderiam ser analisadas. No entanto, utilizamos esse procedimento de coleta de
dados apenas para elaborar o perfil da turma, mas salientamos que os dados presentes nesse
instrumento por si s6 ja poderia suscitar na analise de um trabalho monogréfico, entretanto
precisamos fazer um recorte dos dados para melhor analisa-los.

Vale ressaltar que para geracdo dos dados a serem analisados, no periodo 2012.2

houve as observagdes de 10(dez) aulas numa turma do 6° ano. Em seguida, foram elaboradas
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sequéncias didaticas explorando géneros textuais e suas produgdes, como: anuincios
publicitarios, noticia, buscando desenvolver o senso critico dos discentes a respeito da leitura,
que foram aplicados somente no ano de 2013, na turma do 7° ano. Ministravamos 4(quatro)
aulas por semana durante seis meses. Nossa atuacao resultou, conforme exigéncias do PIBID,

em um ano dividido entre as observagdes e intervengdes em sala de aula.

1.3 O local da pesquisa

O local da realizagdao de nossa pesquisa foi uma escola estadual situada na cidade
Monteiro-PB. A instituicdo foi fundada em 2001 e ¢ mantida pelo governo estadual, através
da Secretaria de Educacdo e Cultura, funcionando em trés modalidades de ensino:
fundamental II, (em horario vespertino) ensino médio e EJA (horario noturno). Possuia no
ano de 2013 460 alunos. Nesta instituicdo foi implantado o programa “Mais educagao”,
proporcionando para o alunado do ensino fundamental aulas de musica, capoeira, informatica
e letramento.

A estrutura fisica deste estabelecimento de ensino ndo ¢ um prédio grande. E composta
por sete salas de aula com capacidade para em média 30 alunos, uma biblioteca, banheiros
femininos e masculinos, um laboratério de informatica, sala dos professores, secretaria,
diretoria, cantina. A escola ndo possui quadra poliesportiva, com isso, as aulas de recreagdo
ou os eventos da escola acontecem no patio, no qual ¢ repleto de desenhos feitos pelos alunos
e pela diregdo, além de frases pedagogicas que incentivam a presenca dos alunos na escola.
Quanto a biblioteca, ha um bom acervo de livros como: literatura infantil, dicionarios,
revistas, jornais, alguns livros para pesquisa.

Os recursos didaticos oferecidos pela escola aos alunos sdo apenas os livros didaticos,
tarefas xerografadas e livros para leitura. Esta escola além da equipe de professores recebe
suporte de outros agentes da educagdo, como € o caso do programa PIBID que ¢ uma parceria
com a UEPB via CAPES, que possibilita aos seus bolsistas a intervengao em sala de aula com
diferenciadas turmas do ensino fundamental, possibilitando assim um novo olhar nas aulas de

lingua portuguesa e matematica.

1.4 Corpus da pesquisa
Nossa pesquisa se deu através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a

Docéncia (PIBID), conforme mencionamos anteriormente. Tal programa mantém parceria
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com o governo federal e a Universidade Estadual da Paraiba via CAPES e tem como objetivo
propiciar aos alunos de graduagdo, regularmente matriculados, a experiéncia docente para
uma melhor formagao, criando, assim, possibilidades de unir teoria e pratica no universo
escolar. Outro objetivo do PIBID ¢ ampliar a qualidade de ensino nas escolas publicas a partir
da preparacdo de propostas pedagdgicas, (que também sdo aplicadas nessa pesquisa)
elaboradas pelos bolsistas mediante a supervisdo de professores das escolas publicas e da
propria universidade.

O corpus da pesquisa ¢ formado por transcrigdes das aulas gravadas em audio,
sondagem sobre o que os alunos gostavam de ler e as atividades desenvolvidas com base na
leitura (Anexo D, p.71), aplicadas pelo professor-pesquisador. No ano de 2013, aplicamos um
questionario, conforme mencionamos, produzido com a ajuda do coordenador do projeto e
aplicado na sala de aula antes das atividades ser realizadas para identificar o perfil dos alunos
e as preferéncias em relacao a leitura.

Como instrumentos de coleta dos dados, destacamos os acontecimentos no decorrer
das aulas, refletindo sobre a pratica do professor, como também as contribui¢cdes do professor-
pesquisador para desenvolvimento da turma. Depois das intervengdes, realizamos a
transcrigcdo as aulas que também ¢ corpus de nossa andlise, trabalho dificil pela dificuldade de
entendimento das falas do professor, alunos e professor-pesquisador. Mesmo assim, na analise
temos as marcas de falas dos sujeitos analisados, que sdo:

P: que indica a fala do professor;
Al: indica a fala do primeiro aluno a se pronunciar;
A2: indica a fala do segundo aluno a se posicionar;

A3: indica a fala do terceiro aluno a se posicionar e assim sucessivamente.

1.5 Descricao das aulas

Nossa pesquisa se deu inicialmente através das observagdes das aulas ministradas
pelo professor da sala, que informou aos alunos que estdvamos em um projeto e iriamos
passar um ano atuando naquele espaco, informou também que para a realizacdo daquele
projeto era necessario a participacao de todos os alunos. A priori os discentes concordaram
em participar das atividades que seriam realizadas, contudo, no momento de observagdes das
aulas da professora da turma foi notdvel que seria dificil o trabalho, pois a todo tempo os

alunos demonstravam ndo querer estudar.
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Nas observagdes das aulas, notamos que a professora buscava a participacdo dos
alunos levando véarios gé€neros como: tirinha, propaganda, mensagem de autoajuda, entre
outros. No entanto, os alunos ndo interagiam suficientemente, pois a maioria deles eram
desmotivados e ndo demonstravam o minimo de interesse. Nos dois primeiros dias de aulas
ministradas pelo pesquisador ndo foi possivel a gravacdo porque o aparelho encontrava-se
com defeitos, mas mesmo assim, todas as anotagcdes necessarias foram realizadas. Nestas
aulas, tanto no 6° quanto no 7° ano, tivemos dificuldade para realizar qualquer atividade na
sala de aula. Portanto, houve a necessidade de aplicar um questionario para assim sabermos o
que trabalhar com os alunos. Diante das respostas apresentadas pelos discentes, propusemos a
realizacdo de atividades com géneros textuais diversificados.

Num primeiro momento, houve um impacto, porque os discentes nao estavam
acostumados a ver textos que circulam nas ruas sendo trabalhados na sala de aula, além disso,
nao participavam das aulas, apenas ouviam. Desse modo, qualquer tentativa de interagdo com
a turma era sem resultados, sempre existia o medo de falar e errar. A partir do momento que
as aulas foram ministradas na sala de video e os alunos se depararam com textos imagéticos
como propagandas, cartazes, dentre outros, comecaram a dialogar um pouco mais, até porque
saiu um pouco da rotina de sala de aula contribuindo para uma possivel interacao entre o texto

apresentado e a turma.
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CAPITULOILI:

A (NAO) DISCURSIVIDADE PRESENTE NAS AULAS DE LEITURA: A
RESISTENCIA, RELACOES DE PODER E AS VONTADES DE
VERDADE

Mesmo antes da escrita 0 homem lia. Lia o mundo com
o seu olhar, com suas experiéncias sensoriais e, se
utilizando da linguagem oral e das imagens, trocava
ideias e refletia sobre tudo que cercava.

Flavio Carneiro

Este capitulo tem por objetivo apresentar as teorias que embasam nossa pesquisa.
Com isso, iniciamos com as concepgdes de leitura e a teoria dos gé€neros textuais, dando
énfase ao ensino numa perspectiva discursiva. Discutiremos também, a respeito das vontades
de verdade e as relagdes de poder que circulam na escola. Por fim, faremos uma discussao em
torno do siléncio e as formas de resisténcia que se instauram diante do que ¢ proposto nas

salas de aula.
2.1 Concepcoes de leitura: da decodificacdo a discursividade

Refletindo sobre concepgdes de leitura, teoricos da area como Orlandi (2008),
Coracini (2010), Kleimam (1992), Koch (2006), entre outros, apresentam diferentes posturas
mostrando que o ato de ler estd interligado a cada sujeito, mesmo que necessite de termos

linguisticos para compreender os sentidos.Demo (2007) afirma que o ato de ler:

implica dominar a sintaxe (gramatica), mas consuma-seé na semantica
(interpretacdo). Coloca questdes ao texto, sobretudo questiona o proprio
questionamento, porque reconstréi descontruindo. Ler carrega consigo o que
ja lemos, perpassado pelos legados de outras leituras, reestruturando-se em
novo patamar. Ler ndo ¢ absorver um texto, mas desfazé-lo na condi¢do de
sujeito, ndo de objeto de ideias alheias. [...] saber pensar inclui, entre outros
ingredientes, saber ler. (DEMO, 2007, p. 27)

O autor descreve a leitura como sendo algo que ¢ visto a partir do sujeito, pois o ato de
ler implica em informar, restaurar ideias, construir autonomia. Sendo assim, tem o poder de
fazer com o que leitor busque, questione, se faca autor de suas leituras e ndo apenas as

reproduzam. Os estudos direcionados a leitura mostram que ler € atribuir diferentes olhares
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para o texto, permitindo que termos gramaticais sejam deixados para segundo plano de
trabalho.

No ambito da evolucao do significado do que seja leitura, Coracini (2010) relata
diferentes concepcdes: a estruturalista, a psicolinguistica, a interacionista e a discursiva,
concepgdo esta foco do nosso trabalho. Dentre essas perspectivas, percebemos que o processo
discursivo € que estd em énfase, pois apresenta conceitos que fazem parte da pos-
modernidade caracterizando o sujeito como heterogéneo, complexo, ausente de identidade
fixa, como também aquele que se apropria de outros discursos para formar o seu, tornando-se
critico no seu meio social.

A concepgdo estruturalista concebe a leitura como um processo de decodificagdo, ou
seja, primeiro aprende-se a ler os vocdbulos para depois chegar ao texto, priorizando,
sobretudo, aspectos formais da linguagem. Coracini (2010) v€ esta concepcdo através do
processamento bottom-up(o foco da leitura encontra-se na superficie do texto), com isso o
texto apresenta um sé significado independente do sujeito que 1€. Dessa maneira, ndo ha
interpretacdo por parte do leitor, h4 uma postura mecanicista da linguagem. A autora

especifica que

Nesta visdo, o texto se objetiva, ganha existéncia propria, independente do
sujeito e as situagdes de enunciacdo: o leitor seria, entdo o receptaculo de
um saber contido no texto, unidade que ¢ preciso capturar para construir o
sentido. [...] neste caso, se constroi o sentido como se constroi uma casa, um
objeto, a partir de unidades menores, combinaveis ¢ recombinaveis entre si.
(CORACINI, 2010, p. 14)

’

E nessa visdo que a capacidade de decodificar domina as convengdes basicas de
conhecer o alfabeto, saber o significado das palavras globalmente e a leitura em voz alta para
testar como o aluno a decodifica. Nesta concepgao, os sentidos presentes no texto sao literais,
objetivos, acabados, apresentados conforme quem escreve. Com isso, existe apenas uma
forma de leitura: aquela voltada para reconhecimento dos elementos linguisticos. Pensando
dessa forma,nas aulas de leitura que seguem tal pressuposto, fecham-se as portas para o
pensamento dos alunos. As aulas sdo basicamente direcionadas ao posicionamento do livro
didatico, tornando o aluno receptor e ndo expositor do seu ponto de vista. O autor nesta
concepgdo pode ser caracterizado como um sujeito individual, dono da verdade e de suas
acoes,aquele que constroi representacdes mentais tendo como objetivo manter um leitor

passivo diante de suas ideias sem questiond-las, somente reproduzindo-as.
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Na concepgao psicolinguistica, o leitor ndo “procede letra por letra, palavra por
palavra, mas usa seus conhecimentos prévios e seus recursos cognitivos para estabelecer
antecipacdes sobre o contetido, fixando-se neste para verifica-los” ( ALVES, 2001, p.77).
Nesta perspectiva, o leitor ativa seus conhecimentos prévios e € capaz de perceber o que o
autor nos informa com o texto. Essa postura mantém diferenca da perspectiva estruturalista,
pois o leitor tem um papel ativo no processo de interpretagdo, porém apesar das contribuigoes,
ainda ¢ o texto que autoriza as leituras possiveis, ou seja, ha um ntmero limitado de
possibilidades de leitura. Nessa perspectiva, acredita-se que o “bom leitor seria aquele que,
diante dos dados do texto, fosse capaz de acionar esquemas, verdadeiros pacotes de
conhecimentos estruturados, acompanhados de instrugées para seu uso” (CORACINI,2010.
p. 14). Dessa forma, o leitor aciona seus conhecimentos para interagir com o texto € ao
mesmo tempo com o autor, um processo denominado de “top-down” (foco no conhecimento
prévio do leitor). Nesta perspectiva, o bom leitor formula suas hipdteses a partir das marcas
deixadas no texto, uma vez que “tudo esta dito no dito’”. (KOCH, 2011, p.10).

A concepcdo interacionista prevé a interacao entre o leitor-texto-autor, pois o sujeito
¢ construtor de sentidos, ativo, critico, que mantém posi¢do perante os textos, dando-lhe
novos sentidos a cada leitura. Sendo assim, o sujeito ¢ “ponto de partida da produgdo de
sentido” (CORACINI, 1995, p. 18). Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) postulam

que a leitura:

[...] € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo
do significado do texto, a partir de seus objetivos, do seu conhecimento
sobre o assunto de tudo o que se sabe sobre a linguagem, etc. Néo se trata
simplesmente de extrair informagoes da escrita, decodificando letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de
selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo ¢ possivel
proficiéncia. [...] permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimento, validar no texto as
suposigoes feitas (BRASIL, 1998, p.69-70).

Nesta perspectiva, o bom leitor vai construindo sentidos de acordo com as marcas
deixadas no texto. Desse modo, o leitor utiliza seus conhecimentos prévios e interage com o
autor buscando as pistas deixadas pelo mesmo. Nesse sentido, a leitura de um texto deve
possibilitar ao aluno a sua compreensao, para isso ¢ preciso que se tenha objetivos ao realiza-
la. E importante que nesta atividade lhe sejam oferecidas oportunidades de ler, reler, formular
hipdteses, acionar os seus conhecimentos prévios, decidindo o que ¢ importante € o que ¢

secundario. Sendo assim, o leitor compreende o texto fazendo inferéncias e extraindo o que
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lhe interessa, estabelecendo a sua propria interpretagdo. No entanto, o que podemos perceber
¢ que, comumente, as aulas de leitura seguem sempre a mesma seqiiéncia: leitura em voz alta,
discussdo do texto e exercicio de compreensdo. Dessa forma, temos um leitor que nao
constréi sentidos, mas que os reproduz através da explicagao do professor.

A quarta concepgdo ¢ a leitura numa perspectiva discursiva, que v€ o sujeito como
produtor de sentidos a partir da sua posi¢do social, histérica e ideoldgica, apoiando-se na
materialidade linguistica e nas condi¢des de producao, estabelecendo assim sentidos para o
que €. A leitura nessa concepg¢do surge a partir da analise do discurso de linha francesa, que
através dos estudos de Michel Pécheux (1990) apontam para uma nova maneira de ler,
proporcionando outra forma de compreender um texto. Fernandes (2007) nos diz que esta
teoria procura ir além do texto, levando em consideracdo fatores exteriores a lingua
possibilitando ler de acordo com o social, ndo apenas se prendendo a termos linguisticos, pois
o discurso nao ¢ a lingua propriamente dita, mas se apropria dela para se materializar. Desse

modo, o discurso

ndo ¢ a lingua, nem texto, nem a fala, mas que necessita de elementos
linguisticos para ter uma existéncia material. Com isso, dizemos que
discurso implica uma exterioridade a lingua, encontra-se no social e envolve
questdes de natureza ndo estritamente linguistica. Referimo-nos a aspectos
sociais e ideologicos impregnados nas palavras quando elas sdo
pronunciadas. (FERNANDES, 2007, p.21)

Os sujeitos sempre falam de um lugar social, sendo assim o discurso vai ter um
determinado efeito de sentido e ndo outro. Desse modo, para que os sujeitos compreendam os
discursos apresentados devem levar em consideracdo as condi¢des de produgdo, ou seja, o que
conduziu a emitir tais discursos em determinado momento em que foi mencionado. Diferente
do discurso, o texto representa a materialidade linguistica, ¢ a concretizagdo do discurso, por
isso que para entendé-lo € necessario levar em consideracdo fatores externos ao sujeito.

Diante disso,

para produzir ou compreender um texto, tenho que levar em conta as suas
condi¢des de producdo, que envolvem ndo so a situagdo imediata (quem fala,
a quem o texto ¢ dirigido,quando e onde se produz ou foi produzido), mas
também uma situagdo mais ampla em que essa produgdo se da: que valores,
crengas os interlocutores carregam, que aspectos sociais, historicos,
politicos, que relacdes de poder determinam essa producdo. Para
produzir/compreender um texto tenho que ter ndo s6 conhecimentos
lingiiisticos (conhecer o vocabulario, a gramatica da lingua, isto é, suas
regras morfoldgicas e sintaticas) mas também tenho que ter conhecimentos
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extralingiiisticos (conhecimento de mundo, enciclopédico, historicos,
culturais, ideologicos de que trata o texto (BRANDAO, 2006.pg10).

Dessa forma, ndo tem como separar discurso e texto, pois € analisando o texto que
podemos entender como funciona o discurso na sociedade. Sendo assim, as diferentes leituras
que fazemos de um determinado texto, os sentidos atribuidos de cada leitor, apenas sdo
acrescentados a depender do discurso, ja que “para o mesmo texto, leituras possiveis em
certas épocas nao foram em outras, e leituras que ndo sdo possiveis hoje serdo no futuro.”
(ORLANDI, 2008, pg.41).

Ainda em relagdo a leitura, Coracini (2010) ressalta que:

Quando falamos em diferentes leituras, referimo-nos nao apenas a leitura
realizada por cada individuo em particular, mas aos diferentes momentos de
sua vida: na verdade, o sentido de um texto, por ser produzido por um sujeito
em constante mutacdo, ndo pode jamais ser o mesmo|...] (CORACINI, 2010,

p.16).

Com isso, o texto ganha novos significados a partir do leitor, de acordo com suas
convengdes sociais ou institucionais, transparecendo que o sujeito atua e direciona outras
formas de olhar, de ler, de interpretar e produzir diferentes efeitos de sentidos. Em relacdo a
esse sujeito, a AD o v€ como uma construg¢do social, ¢ apontado como “aquele que passa a
ocupar uma posi¢do distinta, ou seja, de elemento essencial no processo de significagao do
discurso, uma vez que este perpassa pela ideologia e desloca o conceito de sujeito”
(BRANDAO, 2004 p. 53). Com isso, o sujeito-leitor é livre para interpretar um texto de
acordo com seu meio social e as condi¢des de producdo que lhes sdo impostas.

Entdo, ler ¢ um processo constituido de etapas que exige “trabalho” de vé, analisar
um texto fazendo referéncia a outro. Exige nos tornarmos sujeitos criticos € autonomos,
dominantes da estrutura bésica do texto “visando a produgdo de sentidos para aquilo que 1é
que sdo produzidos a partir de suas relagdes socio-histérico-ideoldgicas com o texto”.
(MENEGASSI; FUZA, 2010, p. 4). Na Analise do Discurso (AD), o sujeito atribui sentidos
aos textos, tornando-se critico, capaz de ler refletindo e se posicionado sobre as condi¢des de
producao que levaram aquele texto a circular em determinados ambientes € em outros ndo. A
pratica de leitura numa perspectiva discursiva passa a observar ndo sé o que esta explicito no
texto, mas olhar para as entrelinhas, conforme menciona Orlandi (2008, p.22) “o objeto
teorico € o discurso e o objeto empirico (analitico) ¢ o texto” € nesta analise empirica que ha a

reflexdo sobre o que levou aquele texto ser produzido naquela esfera social.
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Ao ler determinados textos que circulam na sociedade, os sujeitos os interpretam a
partir de uma leitura que estd baseada na formacao ideoldgica (FI). Esta nocdo de FI estd
ligada a um conjunto de visdo de mundo de determinadas classes sociais. Logo, em uma
sociedade, as FIs sdo estabelecidas de acordo com o meio social em que o sujeito esta
inserido. Com isso, os sentidos estabelecidos nos discursos, dependendo do lugar,
apresentardo interpretacdes diferentes. Esta formagdo estd relacionada com a formagdo
discursiva que “¢ ensinada aos membros de uma sociedade ao longo do processo de
aprendizagem linguistica” (FIORIN, 1988, p. 32), ¢ através desta formagao que o ser humano
constroi seus discursos. A formagdo discursiva e ideologica estdo interligadas, pois o que
“uma formacdo ideoldgica atribui ao pensar, a formagdo discursiva atribui o que dizer”
(FIORIN, 1988, p.32) formando, assim, sujeitos discursivos dotados de ideologias que sdo
materializadas através do discurso formado.

No ambiente escolar, a pratica da leitura discursiva enfrenta problemas por parte dos
sujeitos-alunos, pois estes apresentam uma resisténcia ao ato de ler, como também dos
professores que nem sempre sabem como trabalhar com esta concep¢do. Percebemos ainda
que nas salas de aula persistem uma pratica de leitura superficial que busca extrair termos
relacionados aos eixos linguisticos e gramaticais, nao buscando os diversos sentidos que o
texto apresenta. Assim, o leitor, neste ambito, na maioria das vezes, ndo ¢ capaz de atribuir
sentidos aos textos, sendo apenas repassados pelo sujeito-professor, que ao ler o texto e impor

3

a sua leitura, passa a ser o dono da “verdade”, mediante a uma concepcdo de leitura
estruturalista.

Diante disso, podemos conceber essas acdes como politicas de fechamento,
conforme afirma Mendonga (2003). Para a autora, as politicas de fechamento delimitam os
discursos proferidos pelos sujeitos. Dessa maneira, a escola ¢ um sistema de apropriagdo de
discursos tendo o professor como um membro dessa apropriagdo; a disciplina como aquela
que comanda e limita os discursos (a serem) produzidos; a doutrina como aquela que
determina as concepgdes pedagogicas, no intuito de restringir a producao dos discursos; € o
ritual como as agoes realizadas no ambiente escolar, tendo a chamada e a aplicacao de provas
como exemplos. Sendo assim, percebemos que as politicas de fechamento ndo favorecem um
trabalho voltado para leitura e para reflexdes sobre a lingua acerca dos discursos que
permeiam a sala de aula, uma vez que o objetivo acaba sendo o de manter os mecanismos de

controle institucional: disciplina, sistema de apropriacdo de conhecimento, além de fixar o

papel do professor e do aluno em sala de aula.
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O discurso que o professor profere em sala esta diretamente ligado ao sujeito que tem
a ilusdo de ser dono do seu dizer, que seu discurso ¢ original. Dessa forma, retomamos aos
esquecimentos estabelecidos por Pécheux (1990) sobre o sujeito, que tem a ilusdo de ser a
origem do seu dizer controlando os efeitos de sentidos que possam surgir. O que acontece no
decorrer das aulas de leitura, em alguns casos, ¢ o professor achar que a Unica leitura possivel
em um texto ¢ a dele, a unica correta, ndo havendo questionamentos a respeito das
interpretagdes que os alunos podem atribuir aos discursos materializados através das
diversidades de géneros que circulam na sociedade e que podem ser levados para a sala de

aula.

2.2 Os géneros discursivos: da teoria a pratica

No ambito historico dos estudos dos géneros privilegiavam-se, em sua maior parte,
os géneros retoricos e literarios. De acordo com Bakhtin (1997), os géneros retoricos por mais
que tivessem uma aten¢ao voltada para o enunciado verbal e seu principio com a relagdo com
o ouvinte acabava encobrindo a esséncia do enunciado linguistico. Com o decorrer do tempo,
Bakhtin (1997) entre outros tedricos da area passaram a estudar os géneros do discurso, de
preferéncia o didlogo do dia-dia. Sendo assim, este estudo das relagdes do cotidiano podia ndo
conduzir a definicdo correta da natureza do enunciado linguistico evidenciando o discurso,
mas ja dava uma evidéncia para um estudo sobre os géneros orais com especificidades
primitivas, que mais tarde no geral passam a ser classificados como géneros de texto ou do
discurso.

Nesse processo entendemos como géneros textuais/discursivos unidades que tem
como finalidade comunicar em forma de textos, constituidos em estruturas orais e/ou escritos
encontrados nos mais diversos veiculos de comunicagdo em uma sociedade de falantes. Os
géneros textuais/discursivos se configuram em trés elementos basicos: conteudo tematico,
estilo, forma composicional e ainda sdo marcados pela especificidade de uma esfera
comunicativa. Tais estruturas composicionais de texto sdo relativamente reconhecidas por
manterem semelhangas quanto as suas caracteristicas e intengdes de informar, convencer,
seduzir, entreter, etc., diferenciando-se, pela especificidade da situagdo em que ocorrem.

Em sua complexidade, a defini¢do dos géneros mantém certa dificuldade quando se
trata de definir o carater de seu enunciado e como classifica-lo de acordo com sua origem. O
que ¢ observado ¢ a diferenca estabelecida por Bakhtin (1997) em “A estética da criagdo

verbal” entre o género do discurso primario (simples) e o género do discurso secundario
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(complexo). Os géneros primarios decorrem de conversas do cotidiano e fazem parte do
universo simples do discurso como contar uma piada, o elogio, o recado, o bilhete escrito,
entre outros. Bakhtin (2007) chamou de secundarios os géneros que exigem uma escrita mais
bem elaborada como os da escrita cientifica, artistica, sociopolitica, como o romance, uma
receita culinaria, as cartas, o teatro, dentre outros.

Rojo (2005) apresenta categorias analiticas distintas entre géneros textuais e
discursivos, ou seja, os analistas do discurso recorrem as marcas linguisticas deixadas pela
situacdo de enunciacdo que produz significacdes e temas relevantes no discurso. Ja os
analistas do texto detém-se as bases teodricas da linguistica textual, analisando a estrutura e
forma presentes na composi¢do dos géneros textuais. Segundo a autora, o processo de
significacdo do discurso estd de acordo com o meio social em que o sujeito estd inserido,

sendo assim o trabalho com género deve levar em consideragao

0os aspectos soOcio-historicos da situagdo enunciativa, privilegiando,
sobretudo, a vontade enunciativa do locutor- isto €, sua finalidade, mas
também e principalmente sua apreciacdo valorativa sobre seu(s)
interlocutor(es) e tema(s ) discursivos — e, a partir desta analise, as marcas
linguisticas (formas de texto enunciado e da lingua — composi¢do e estilo)
que refletem no enunciado/texto, esses aspectos da situagdo (ROJO, 2005, p.
196)

Diante disso, adotar os géneros discursivos ¢ se apropriar dos conceitos de
enunciagdo de Bakhtin e a teoria da Analise do Discurso, as quais se utilizam do texto para
analiséd-lo de acordo com o enunciado, com as condigdes de producdo e a situagdo de
interagcdo. Pensando assim, a dimensdo do discurso possibilita mais énfase ao processo de
significacdo dos discursos que circulam na sociedade. Alguns autores como Marcuschi
(2002), ndo apresentam distingdo entre géneros textuais e discursivos. Maingueneau (2001,
pg. 42) diz que os géneros discursivos “tratam-se, na realidade, de atividades sociais que, por
1sso mesmo, sdo submetidas a um critério de éxito”. Dessa forma, as visdes de cada autor nos
fazem chegar a um conceito acerca do género, que tem como fun¢do repassar informagdes em
suportes materializados ou nao.

A infinidade de géneros dos discursos enriquece a discussao de pesquisadores na
area da linguistica e vem ganhando espago nos estudos voltados para a pratica de ensino.
Considerando que tais géneros devem ser vistos pelo professor a partir de um olhar mais
amplo com o anseio de encontrar possibilidades para a melhoria da qualidade do ensino-
aprendizagem, deve-se deixar que os textos nao sejam trabalhados fechados em si mesmos, e

sim colocé-los em situagdes sécio-discursivas. Portanto, € preciso fazer com que os géneros
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deixem de ser tratados apenas como “‘enfeite” e distracdo nas aulas, para passar a ser reflexdes
oferecidas pelo professor aos alunos.

Nessa perspectiva, salientamos a importancia do trabalho com os géneros discursivos
em sala de aula, pois, sempre que nos manifestamos linguisticamente, o fazemos por meio de
textos/discursos. Segundo Dionisio (2005, p. 29), “quando dominamos um género textual, ndo
dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos
especificos em situagdes sociais particulares.” E nesse ambito que podemos considerar a
apropriacao dos géneros como uma construgdo indispensavel de socializacdo e de insergao
nas atividades comunicativas humanas.

A escola tem o papel fundamental de transmitir para os alunos as habilidades
comunicativas que possibilitem a intera¢do participativa e critica no mundo de forma a
transformarem a realidade social. E de fundamental relevancia o conhecimento critico dos
discentes sobre as praticas discursivas e sociais, pois como apontam alguns pesquisas, a
maioria dos individuos ndo tem ideia do poder e do impacto da linguagem no mundo de hoje
e, consequentemente, a formagdo relativa ao uso de textos e a interagdo com o contexto em
que ocorrem ( BAKHTIN, 1997) . O distanciamento do que ¢ proposto pelo professor e a
aceitagdo do aluno se da como lhe ¢ imposto, hd uma relacdo de poder entre o sujeito
professor e o sujeito aluno, mesmo que ambos estejam a dispor do que a institui¢do lhe impde
como certo a ser seguido. No topico seguinte, discutiremos a respeito dessas relagcdes de poder
que existem nos determinados contextos, como também, as vontade de verdades que neles

circulam.

2.2 As relagoes de poder e as vontades de verdade

O poder ¢ exercido no meio social através de institui¢des (escolas, igrejas, sindicatos,
familia) presentes na vida do individuo todo o tempo. Apesar de estar presente nos meios
institucionais, o poder ndo deve ser visto como algo negativo, como aquele que domina,
oprime e destroi, e sim, como algo positivo, capaz de construir € educar. Foucault (2010) nao
trata o poder como algo unitario, estavel, mas o considera como “relacdes de poder”, ou seja,
em todos os lugares, nas classes sociais hd relagdes de poder, mesmo que em algumas
instancias se manifestem de forma camuflada. Estas relagoes sdo utilizadas com o intuito de

moldar o corpo e a alma do individuo estabelecendo regras de acordo com as instituigdes, nas
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quais mantém grande influéncia na vida de cada um, porque sdo transmissores, muitas vezes,
de verdades prontas e acabadas.

Segundo Foucault (2009), o poder ¢ exercido em diferentes sociedades, em qualquer
tempo ou espago, perpetuando entre os sujeitos mantendo efeito sobre eles. O poder ¢ um
conjunto de relagdes que circulam por todo o meio social regulando o comportamento do

sujeito e moldando-o. Desse modo, definimos o poder como:

[...] um conjunto de agdes sobre agdes possiveis; ele opera sobre o campo de
possibilidade onde se inscreve o comportamento dos sujeitos ativos; ele
incita, induz, desvia, facilita ou torna mais dificil, amplia ou limita, torna
mais ou menos provavel; no limite, ele coage ou impede absolutamente, mas
¢ sempre uma maneira de agir sobre um ou varios sujeitos ativos, € o quanto
eles agem ou nao sdo suscetiveis de agir. Uma ag¢do sobre a¢cdes (DREYFUS;
RABINOW, 1995, p. 14).

Dessa forma, nao concebemos o poder, unicamente como algo regido a violéncia,
mas como forcas capazes de moldar, agindo sobre os sujeitos, tornando-os ativos. Contudo,
os individuos nem sempre estdo dispostos a exercer tais poderes, mas sempre sdo alvos de
tais. O poder nunca esta ligado a alguém, ¢ exercido em redes, “ndo explica os individuos:
passa por eles.” (FOUCAULT, 2009, p.183). Ou seja, ¢ uma corrente que controla, ndo ¢ uma
capacidade que os individuos t€ém por natureza, ¢ algo que se adquire em determinado
momento.

As relagdes de poder ¢ um modo de acdo sobre os outros. Para que haja essas
relagdes ¢ preciso que os sujeitos sejam livres, individuos com condutas e comportamentos
diversos. Os valores, as crengas, as regras, “sao estratégias usadas pelas relagdes de poder
para assim os sujeitos usarem para conduzir a conduta dos outros, os jogos de verdade sempre
instaurardo resisténcias”. (OLIVEIRA, 2005, p. 6). Portanto, o poder e a liberdade ndo podem
ser separados. Vale ressaltar que as relagdes de poder estdo por toda parte, assim, suas

manifestagdes se ddo na possibilidade de resisténcia, como diz Foucault (1979).

[...] nas relagdes de poder, ha necessariamente possibilidade resisténcia, pois
se ndo houvesse possibilidade de resisténcia- de resisténcia violenta, de fuga
de subterfugios, de estratégias que invertem a situagdo-, ndo haveria de
forma alguma relagdes de poder. (FOUCALT, 1979, p. 277)

De certa forma, ndo had sociedade que ndo seja envolvida pelas relagcdes e
mecanismos do poder e resisténcia, pois uma nao separa da outra, andam juntas para que haja

uma relagdo e condugao reciproca. Oliveira (2005, p.3) nos diz que “se ha relagdes de poder
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por toda parte, ¢ porque em toda parte também ha praticas de liberdade”. Sendo assim, com o
individuo livre ndo tem como moldar ou aprisiond-lo em determinadas circunstancias
adotadas pelo proprio poder. Nesse sentido, dentro das redes de poderes, os sujeitos sdo
controlados em suas atitudes do corpo, do desejo, se tornando seres construidos socialmente,
escravos de uma modernidade que os vigia. Foucault (2009) afirma que as pessoas tendem a
obedecer a ordem que a midia, a igreja, a escola, entre outras redes determinam sem
questionar, fazendo com que estas ordens interfiram na conduta do outro, transformando
individuos em sujeitos de acordo com seu lugar social.

Diante dessas ordens que sdo manifestadas em todas as institui¢des, a relagdo de

poder

[...] assegura o aprendizado e a aquisicdo de aptiddes ou de tipos de
comportamentos que ai se desenvolve através de todo um conjunto de
comunicagdes reguladas (ligdes, questdes, e respostas, ordens, exortagdes,
signos codificados de obediéncia, marcas diferenciais do valor de cada um e
dos niveis de saber) através de uma série de procedimentos de poder
(enclausuramento, vigilancia, recompensa, ¢ punig¢do [...] (FOUCAULT,
2010, p. 12)

Podemos relacionar as afirmagdes do autor com as agdes da escola, igreja, exército, e
demais instituicdes em que poderes sdo exercidos sobre sujeitos, os discursos que nelas
permeiam sdo de ordem autoritarios e a todo tempo estdo para impor, vigiar a maneira de
comunicagdo entre os sujeitos, criando uma nova identidade e produzindo verdades para té-las
como objetivas, acabadas, mantendo assim “controle” sobre o individuo.

Além de relagdes de poder, Foucault (2009) também questiona discursos que
permeiam na sociedade, produzindo “efeitos de verdade” em seus enunciados, que nao sao
verdadeiros nem falsos. Verdades sdo produzidas pela historia, pelas relagdes de poder
veiculadas. Com isso, cada sociedade tem seu regime de verdade e os discursos que nela
circulam sdo considerados como verdadeiros ou falsos. Em suas varias especificidades “a
verdade estd centrada no discurso cientifico e nas instituicdes que o produzem, ¢ utilizada
tanto na produ¢do econdémica quanto no poder politico” (REVEL, 2005, p. 86). Em varias
instancias onde o controle dominante prevalece, ganha for¢a perante as pessoas que delas (as
institui¢des) fazem parte, contribuindo para que esses “efeitos de verdade” possam ser aceitos

como verdadeiros. Mas o que ¢ verdade?

por “verdade”, entende um conjunto de procedimentos regulados para a
produgao, a lei, a reparticdo, a circulagdo e o funcionamento dos enunciados.
A “verdade” esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e
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apoiam, e efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem. (FOUCAULT,
2009, p. 14).

A verdade ndo existe fora ¢ nem sem o poder. E produzida através de discursos
considerados como verdadeiros que trazem em si marcas especificas do poder ou das relagdes
que o poder exerce. Exemplo disso sdo os discursos que a igreja transmite, entendidos, muitas
vezes, pelos seus fiéis como verdades universais prontas e acabadas. Foucault (1979, p. 282)
também trata sobre os jogos de verdades, exemplo da midia que constitui um conjunto de
elementos que tem como objetivo repassar regras ou procedimentos que produzem
determinadas verdades.

O que Foucault (1979) considera sao as vontades de verdades (o desejo de fixar o seu
dizer como verdadeiro, sem ser contrariado), que incluidas nos jogos de verdade desempenha
um papel importante nas relagdes de poder. As vontades de verdade apoiam-se diante de um
suporte institucional e sdo reforgcadas por praticas que “tem seu regime de verdade, sua
“politica geral” de verdade: isto ¢, os tipos de discurso que acolhe e faz funcionar como
verdadeiros” (FOUCAULT, 2009, p. 12).

Com isso, os discursos entendidos como verdadeiros sdo tidos, muitas vezes, como
regras, uma maneira de guiar nossos comportamentos, capazes de nos tornar pessoas
submissas a verdades prontas e acabadas, advindas de uma sociedade de instituigdes
disciplinares. Vale ressaltar que estes apontamentos sobre a verdade ndo dizem respeito ao
que seja de fato a verdade, apenas sobre o papel que desempenha na sociedade, pois a verdade
esta em referéncia a instituicao ou até mesmo a discursos de uma pessoa especifica, isso se da
pela ideia de autoridade que delas ¢ repassada. A partir disso, consideramos seu discurso
como verdadeiro, mesmo sem analisa-lo, simplesmente pela relagdo de poder que
determinado sujeito exerce no meio social.

As vontades de verdades que permeiam na sociedade contemporanea sao
responsaveis pela constituicdo do sujeito, que o determina como deve ser na sociedade que se
torna moralista pelo fato de viver em meio a discursos que tem o objetivo de tornar os sujeitos
iguais, de acordo com regras sociais, sendo capaz de transformar identidades. Diante disso,
em meio as vontade de verdades das institui¢des que mantém o poder e querem moldar os
sujeitos, existe também a resposta desses sujeitos, que, mesmo que seja em siléncio acabam
sendo uma defesa, uma forma de resistir aquilo que lhes ¢ imposto, aspectos que discutiremos

a seguir.
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2.3 O siléncio e as formas de resisténcia: as diferentes formas de significar

Como se caracteriza o siléncio? Tradicionalmente, o siléncio ficou reduzido a falta de
palavras, sendo visto como algo negativo. Desse modo, a Unica forma de comunicar
significativamente seria através do jogo verbal. Orlandi (2007) considera o siléncio como algo
positivo, dotado de outras formas de significagdo, atravessando as palavras. Dessa forma, a

autora apresenta o siléncio como:

[...] a “respiracdo” (o folego) da significagdo; um lugar de recuo necessario
para que se possa significar, para que o sentido faca sentido. Reduto do
possivel, do multiplo, o siléncio abre espaco para o que ndo € “um”, para o
que permite o movimento do sujeito. (ORLANDI, 2007, pg. 13).

Sendo assim, o siléncio do outro ndo ¢ apenas ndo ter o que falar, ¢ carregado de
significado, mesmo ndo sendo enunciado, o outro ¢ capaz de identificar, ja que € o dito oculto.
Segundo a autora, o siléncio tem estatuto de fundador e constitutivo. O siléncio fundador ¢
aquele que existe nas palavras, que significa o ndo dito produzindo significado. Além disso,
existe a politica do siléncio que subdivide em: siléncio constitutivo, ou seja, para que se possa
dizer algo, primeiro é preciso ndo dizer e o siléncio local, aquele que ¢ baseado na censura,
sendo proibido dizer/ falar, em que o real do discurso esta 14, mas nao se pode falar dele.

Coracini (2010, p.68) também vé o siléncio como algo positivo que advém das
relacdes “intersubjetivas”, ou seja, nas formacdes discursivas € possivel dizer algo “de uma
certa forma e ndo outras, de outra forma”. Dessa maneira, ha posi¢des que podem ser tomadas
sem necessariamente ser manifestadas através de um ato da fala. Na AD, qualquer agdo traz
sentidos, todo dizer apresenta uma relagdo com o ndo-dizer, uma relagdo direta com a
linguagem mesmo que nao seja pronunciada, o ndo dizer dito de outras formas. Desse modo,
podemos tratar o siléncio como apreensdo do discurso do outro, ou seja, uma estratégia para
calar, esconder aquilo que se considera ser proibido. Sendo este discurso uma pratica social,
uma acdo do sujeito sobre o mundo que busca entender a interacdo entre a lingua e seus
enunciados expostos ou ndo, relacionando partir do contexto histérico-social, para assim
poder entender o que ¢ dito € o que ¢ silenciado em determinado momento.

Diante dos apontamentos apresentados sobre o siléncio dos sujeitos podemos
considerar como uma forma de resisténcia ao poder, pois “[...] na medida em que as relagdes
de poder estdo em todo lugar, a resisténcia ¢ a possibilidade de criar espagos de lutas e de

agenciar possibilidades de transformag¢do em toda parte” (REVEL, 2005, p. 74). Com isso, 0
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siléncio ¢ uma resisténcia, ¢ algo incapaz de ser separado das relacdes de poder. Nesse
sentido, observando as formas de resisténcias no contexto escolar, comumente ocorrem que
esse espaco de formagdo discursiva que tem, na maioria das vezes, um sujeito-professor que
se diz dono do seu dizer, ja que em sala de aula ¢ a figura que ordena, dita o que ¢ certo ou
errado.

O siléncio por parte dos alunos ndo quer dizer que eles ndo t€ém o que falar, pode
significar rejei¢do, repreensdao e medo de ser ignorado. Este siléncio acaba deixando vdrias
interpretagdes, ja que pode ser uma discordancia com o que foi propagado pelo docente.
Contudo, como nao ¢ permitido contrarid-lo os discentes acabam silenciando, nao se
interessando pelos assuntos abordados por ndo querer discordar dos conhecimentos obtidos
pelo sujeito-professor que sdo colocados a prova nas aulas de leitura e interpretacdo de textos.
Esses conhecimentos, muitas vezes também sdo silenciados nas aulas de leitura, mas porque
isso chega acontecer? Geralmente, as atividades realizadas sdo retiradas do Livro Didatico
(LD). Sendo assim, possiveis posicionamentos que poderiam ser interpretados pelos proprios
alunos acabam sendo substituidos pelas respostas prontas do manual do professor. Neste
contexto, o LD silencia o professor, que acaba também silenciando os alunos.

Diante dos apontamentos teoricos apresentados, analisaremos no proximo capitulo as
relagdes de poder, o siléncio dos alunos, os posicionamentos do professor e dos alunos diante
dos discursos apresentados, como também que sentidos esses discursos trazem para o

contexto escolar.
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III CAPITULO

PROFESSOR X PROFESSOR-PESQUISADOR: DIFERENTES ACOES
NO TRABALHO COM A LEITURA

A leitura ¢ uma fonte inesgotavel de prazer, mas por incrivel
que parega, a quase totalidade, ndo sente esta sede.

Carlos Drummond de Andrade

Este capitulo tem como objetivo apresentar a leitura que fizemos dos dados de nossa
pesquisa. Desse modo, apresentaremos a analise das observagdes que realizamos das aulas
numa turma do 6° Ano no ano de 2012 e a nossa intervengao a partir das acdes do PIBID na
mesma turma, no ano de 2013, quando se encontrava no 7° ano. Para melhor observacao dos
dados, iremos, primeiramente, analisar as formas de resisténcia nas aulas de leitura diante do
que ¢ proposto pelo professor. Em seguida, refletiremos sobre a nossa intervengdo em sala de
aula e agdes dos alunos e, por fim, analisaremos a producdo de sentidos a partir do texto

imagético.

3.1 As formas de resisténcia nas aulas de leitura diante do que é proposto pelo professor

As aulas de lingua portuguesa t€m por objetivo desenvolver e ampliar as competéncias
linguisticas de nossos alunos, como também torna-los sujeitos criticos e participantes na
sociedade (BRASIL, 1998). Para que tais aulas se tornem uma ponte entre escola e sociedade,
o professor pode e deve se utilizar dos diversos géneros discursivos que circulam no meio
social nos diferentes meios de comunicagao.

Nas aulas observadas podemos perceber que a professora buscava a participagao dos
alunos levando varios géneros como: tirinha, propaganda, mensagem de autoajuda, entre
outros. No entanto, os alunos nao interagiam suficientemente. Diante disso, para observarmos
a resisténcia dos alunos diante do que ¢ proposto pelo professor, estabelecemos duas
subcategorias: a) As relagcdes de poder na sala de aula e a resisténcia dos alunos; b) A

inseguranga dos alunos diante da hierarquia existente na sala de aula.
3.1.1 As relacdes de poder na sala de aula e a resisténcia dos alunos

As aulas de Lingua Portuguesa, em alguns casos, acabam ndo sendo dotadas de

estratégias de lingua e linguagem para atender as expectativas dos alunos, resumindo-se aos
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conteudos gramaticais. Sendo assim, ha um impacto entre aquilo que eles querem ver em sala
e o que ¢ abordado pelo professor. Numa das primeiras aulas observadas foi abordado o
género tira, do personagem Calvin. Sabemos que a tirinha ¢ uma subdivisdo das HQs
(Historia em quadrinhos), contendo historias mais curtas que facilitam e agilizam a leitura dos
textos. Geralmente, sdo encontradas em revistas e jornais e estdo baseadas em estratégias
discursivas “na qual o humor ¢ baseado especificamente no desenvolvimento da tematica
numa determinada situacdo, de modo a realcar as caracteristicas das personagens”.
(MENDONCA, 2002, p. 198).

Para a realizacdo do trabalho com o género tirinha, a professora levou a xérox do
texto e entregou aos alunos e, em seguida, apresentou algumas questdes. Depois disso, pediu

para que os alunos abrissem o livro didatico. Vejamos a seguir, a tira e as questdes solicitadas:

Figural

OH, MEU PELS! ESTE O GUE FARA OF ELES WD ELES VAD TE MLLTAR EM PELD MODO EOMO ALSLING

PEZ CENTAVDS PESSES BIBLOTECARIOS
LIVRO DA BIBLIOTECA ESTA | ME INTERROGAR E ME BATERT! | S 2 2™ 1| ovuiam Pra vocE £u watu-

ATRASAPO POIS DIASI Jﬁiﬁﬁﬁﬁﬂ“&fﬂ RALMENTE ASSUMI GLE A8
{ TER GUE ASSINAR ALGUM
S0\ G TIPD DE CONFISSAO777

-

A MJ Pﬂ%’

D L P B

Questdes apresentadas pelo professor:

a) Quais sdo os pronomes encontrados nessa Tirinha?
b) Destaque todos os pronomes que existe na Tirinha e classifique-os.

Na tirinha abordada, podemos perceber que a professora ndo explorou as estratégias
de compreensao do género como um todo para sua compressdao. Diante disso, notamos que
este género foi levado para sala apenas com objetivo de dar sequéncia aos contetdos
gramaticais do livro didatico, neste caso, a classe dos pronomes. Como aponta Coracini
(2010) este tipo de abordagem ¢ uma forma mecanicista da linguagem, pois o professor ndo
discutiu com a turma a leitura da tirinha, dando énfase a exploracdo dos termos gramaticais,

conforme podemos ver no trecho a seguir:

P: BEM meninos, isso aqui € uma tirinha, cerTO?... vamos ler em voz alta o
que diz a TIRInha...
((metade da turma 1€ ¢ os demais fazem barulho))




38

P: () muito BEM...agora eu quero que vocés tirem dessa tirinha os
PRONOMES... depois a gente olha pelo livro todos os pronomes e vé...se ta
certo ou ndo.

A1:PROFESSORA.... pra agora ou pra casa?

P:aGOra, historia ¢ essa de casa! VAMOS.. .fazer.

P: bora gente... o que foi que vocés destacaram ai? POR FAVOR da pra
fazer siléncio turma? ...querem IR pra SECRETARIA mesmo?

Al: eu coloquei pessoais: eles, este...

P: Que tipos de pronomes sdo esses? Quem sabe?

A2: eu s0 sei que € pessoal porque tem Eu... ((risos))

P: VIRAM os pronomes do livro?... entdo...ai temos que tipos? POSSEssivos
né? O que mais?

Al: pessoais... (( a turma ndo participa da aula, fica o tempo todo
conversando))

P: VAMOS 14 gente....prestar atencdo por FAVOR... isso vai ser assunto de
PROVA... 0 que mais temos de tipos...tipos de pronomes?

A2: [[ demonstrativo.

P: vamos OLHAR ai pra essa tirinha que entreguei...que tipos de pronomes
encontramos AI? VOU dé uns minutos pra voCES fazerem....

O barulho causado pode ser uma forma de resisténcia ao que € proposto na sala de
aula. Tal barulho se d& pelos questionamentos abordados que ndo motiva os alunos a
interagirem com o professor. As conversas de uns e o siléncio de outros diante da explicagao,
ndo significam que os discentes ndo tenham o que falar, mas sim que ndo veem importancia
nas aulas em que se priorizam os conteudos gramaticais baseados no LD. Além disso,
percebemos que nesta aula prevalece uma concepgao estruturalista de leitura, pois segundo
Coracini (2010), esta baseada no trabalho com a estrutura formal e descritiva da lingua, tendo
como ponto de partida os elementos gramaticais do texto.

Ao analisarmos o trecho da aula, podemos perceber que prevalece uma relagao de
poder nas aulas de leitura entre professor-aluno, pois quando os discentes ndao atendem ao que
¢ solicitado sdo colocadas as “regras” da instituigdo que pune por tal resisténcia. Ao
mencionar “POR FAVOR, da pra fazer siléncio turma?... querem IR pra SECRETARIA
mesmo?", notamos que a professora se utiliza, segundo Foucault (1979) de mecanismos de
controle com o intuito de disciplinar os sujeitos. A secretaria remete ao poder maior da escola
e, representado pela dire¢do, tem o valor da ordem e acaba moldando o comportamento dos
sujeitos.

A postura assumida na relacdo professor-aluno de acordo com Grigoleto (2002,
p.107): “[...] trata-se de um comportamento que revela a internalizagdo, por parte do aluno, da
desigualdade de relacdes entre professor e aluno na situagao escolar: o professor comanda, o

aluno executa; [...]”. Dessa forma, considerando que sé hé relagdes de poder entre sujeitos
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livres e que o lugar do professor ja ¢ amplamente marcado, as aulas observadas mostram
exatamente o lugar das imposi¢des ditando o que é ou ndo para ser feito. Dando continuidade
as observagdes nesta mesma aula, percebemos que as relagdes de poder se manifestam

também entre o professor e o livro didatico.

P: Tem mais pronomes ai... olhem ai o livro na pagina 56 pra gente ver os
outros pronomes no livro. Bem... vejam ai a lista dos pronomes pessoais e
dos possesivos... e destaquem na tirinha que entreguei pra VOCES e
respondam essas duas perguntas.

P: quais s@o os pronomes pessoais?... ¢ pra me responderem gente, olhem ai
e me digam...

Al: eu so achei eles...

P: s6 tem eles ai, mas os pessoais sdo: eu, tu, ele nds, vos eles... isso vocés
sabem né, PELO menos? Quem tiver davida olhem no livro. E os
possesivos?...O que indica pronome possesivo?... ¢ algum que indica posse
né?

A3: é..NE professora? ((risos))

P: (...) enquanto a aula ndo acaba vamos comegar uma leitura. OLHEM o
livro ai na pagina 52, PESSOAL, vamos la.

De acordo com Foucault (1979) ha uma relacdo de poder entre o livro, o professor e o

“«

aluno, ja que o docente segue os apontamentos do livro didatico ao mencionar “... olhem ai o
livro na pagina 56, pra gente ver os outros pronomes no livro” ou “ Quem tiver duvida olhem
no livro”. Dessa forma, o livro silencia o professor, que diante dos questionamentos dos
alunos direciona a responsabilidade de explicagdo ao LD. Com isso podemos perceber que a
aula de Lingua Portuguesa serviu para reproduzir questdes da gramadtica. Sendo assim, o
género ¢ lido apenas para seguir institucionalmente os conteudos (todos de cunho gramatical)
do livro didatico que se torna o “dono do saber” e responsavel pelas vontades de verdades que
circulam na sala de aula. Comungamos com as idéias de Coracini (2010, p.30) quando afirma
que o professor “empresta seu corpo, sua voz, ao livro didatico, de modo a dar a impressao ao
seu interlocutor de fidelidade total, objetividade e isen¢do”.

Na aula observada, percebemos ainda que a leitura ¢ vista como um passatempo para
cumprir o tempo das aulas, “enquanto a aula nao acaba vamos comegar uma leitura. OLHEM
o livro ai na pagina 52...”. Dessa forma, percebemos que ler ndo ¢ uma pratica constante,
pois temos uma atividade de leitura descontextualizada ndo interligada ao que havia sendo
abordado antes, fazendo com que se torne algo obrigatério. Por este motivo, acaba se

tornando algo chato, cansativo, despertando assim uma resisténcia dos alunos para o ato de ler

diante das vontades de verdade que se instauram nas praticas do docente apoiadas, sobretudo,
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nos livros didaticos, causando assim uma inseguranga por parte dos alunos diante do que €

proposto em sala de aula, aspecto a ser discutido a seguir.

3.1.2 A inseguranca dos alunos diante da hierarquia existente na sala de aula

De acordo com Bakhtin (1997), os géneros discursivos devem ser trabalhados de
forma que levem o aluno a pensar, que possam reconhecer os diferentes discursos que
permeiam a sociedade na qual estdo inseridos. Na segunda aula observada no 6° ano, a
professora trabalhou com o género propaganda. Diante das observagdes, percebemos que
mesmo utilizando o texto, a docente ndo desenvolve uma pratica que prioriza o processo de
produgdo de sentidos, conduzindo os alunos a refletirem e a buscar o que esta nas entrelinhas,

aspecto proposto pelos PCNs (1998). Vejamos a seguir o texto trabalhado na aula:

Fonte: www.mulheresemluta.blospot.com

Levar este género para a sala de aula se torna proveitoso porque além de ser um texto
imagético apresenta uma tematica que faz parte do universo do aluno. Sendo assim, os
discentes poderiam interagir com o professor, fazendo com que a aula se tornasse bastante
produtiva. No entanto, ¢ revelador o modo como o professor controla a aula, seja em
conteido, metodologia ou disciplina. O aluno, no ambito da interpretagdo apenas

complementa ou repete a resposta do professor. Vejamos um trecho da aula:

P: 0 que VEmos nessa imagem?
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Al: ... a foto de um homem...

P: SABEMOS que ¢ um homem... mas o que este homem esta representando
nessa imagem?... eim meninos? isso € uma PROPAGANDA... OLHEM pra
propaganda...ela estd relacionada a denuncia de mulheres que apanham,
certo?

A2: é prando BATER em mulher?... ¢ PROFESSORA?

P: ¢ pra ndo bater em mulher sim...por isso que vemos um homem ai..

Diante de tal posicionamento, ndo ha lugar para pluralidade de leituras, o aluno se
torna um receptor da leitura do professor, que por sua vez busca os aspectos literais do texto.
Outro ponto que podemos observar ¢ a inseguranga dos alunos para responder as perguntas da

3

professora, sempre respostas interrogativas, o “... é professora”? Esse posicionamento reflete

a ideia de que so6 a professora pode atribuir significagdes ao texto. Dessa forma,

O professor conduz o aluno para sua leitura que, na verdade, acredita ser a
unica possivel, e, portanto, a inica correta; o aluno a aceita sem questionar.
Mesmo porque vé acuando pelo sentimento de ignorincia com relacdo a
lingua, sentimento esse que reforca a assimetria e garante o carater fixo dos
lugares a serem ocupados em sala de aula pelos agentes de ensino-
aprendizagem de lingua. (CORACINI, 2010, p. 31)

Desse modo, podemos perceber que perante o lugar que ¢ ocupado pelo professor no
processo de interpretacdo do texto e da inseguranga dos alunos, uma vez que precisam da
confirmacdo do docente para que suas leituras sejam validadas, ¢ comum os discentes ficarem
em siléncio e ndo responder ao que o professor pergunta ou fazer barulho e ndo prestar
atencdo. Esta postura denota uma forma de resisténcia ao que € proposto em sala de aula. De
acordo com Foucault (2009), a resisténcia se torna a alternativa para esses alunos, pois ¢
ariscado contrariar a ordem desse discurso que controla, seleciona, organiza, impde saberes e
deveres. Sendo assim, os alunos limitam-se a cumprir regras, exigéncias, numa aparente
submissdo. Trata-se de uma estratégia capaz de virar a seu favor, ja que na relagdo de poder
que existe entre o professor e o aluno esta baseada ainda na aprovagdo ou reprovacao dos
sujeitos.

A submissdo, a inseguranga e o siléncio ou barulho por parte dos alunos mostram a
hierarquia na sala de aula, ou seja, o professor realiza suas interpretagdes, que comumente nao
vao além do que estd explicito. Desse modo, uma atividade de leitura que poderia suscitar
uma discussdo interessante acaba se tornando um momento em que o docente impde a sua
leitura, pedindo para que os alunos prestem aten¢do, conforme pode ser visto no trecho a

seguir:
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P: -- pessoAL...por favor, fagam SILENCIO pra eu poder falAR... VoCES
ndo estdo...deixando eu dar AULA.

Al:qual foi... a pergunta que a senhora FEZ? Diga Al que a gente responde.
P: eu quero que VOCES prestem atencio... pode ser? (( siléncio na turma))
Al: pode sim professora...

P: voltando...quem estéa fazendo esta propaganda?

A2: [[ o HOMEM...

P: ndo. Eu estou perguntando que cidade esta fazendo.

Al: [[[ Jodo Pessoa.

Neste trecho fica evidente a necessidade de controle por parte do professor. Segundo
Foucault (1979), na situacdo em foco prevalece a hierarquia estabelecida pela institui¢ao, na
qual o professor ler explorando apenas os aspectos literais do texto como em: “P: voltando...
quem estd fazendo esta propaganda?...Al:[[[Jodo Pessoa” e os alunos se restringem a
responder as perguntas realizadas, o que ndo implica em nenhum esforco, pois as respostas
estdo expostas no proprio texto. Diante disso, revela-se mais uma vez que a pratica de leitura
resume-se na decodificagdo, na exposi¢do do professor daquilo que o aluno jé sabe, deixando
a desejar possiveis posicionamentos discursivos dos alunos.

Além disso, notamos que no trecho: “eu quero que VOCES prestem aten¢do... pode
ser?” e “pode sim professora...”, prevalece conforme Coracini (2010, p. 111): “a resisténcia
como estratégia decorrente de uma relagdo de poder: [...] o aluno faz a vontade do professor
para ndo ser reprovado, ainda que ndo veja sentido nas atividades que lhe sdo solicitados”.
Pensando assim, o “sim” dos alunos esta relativo a estratégia decorrente da relacdo de poder
na sala de aula, ou seja, a obediéncia por parte dos alunos.

Apos observacdo dessas aulas citadas podemos perceber que, em parte, 0 ensino
tradicional de leitura ainda tem maior énfase nestas aulas do 6° ano, pois os textos acabam em
sua maior parte sendo tratados como elemento para complementar as aulas de gramatica.
Diante disso, o leitor acaba reproduzindo o que lhe ¢ repassado, deixando de explorar sua
capacidade de refletir (ORLANDI, 2008). Partindo dessas observagdes, buscamos realizar
uma interven¢do em sala de aula a partir daquilo que os alunos disseram gostar de ler,
propondo uma concepgao de leitura baseada nos discursos que o texto traz, analisando o
posicionamento dos sujeitos de acordo com a posicdo enquanto atuante em seu meio,

tornando-os construtores de sentidos.
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3.2 A intervencio em sala de aula e as acoes dos alunos

Nesta se¢do apresentaremos a andlise das atividades propostas a partir de uma
sequéncia didatica (Anexo C, p.66), elaborada através do PIBID, aplicada no decorrer das
aulas ministradas na turma do 7° ano. Diante disso, mostraremos as possiveis leituras e a
construc¢do de sentidos por parte dos alunos a partir dos géneros trabalhados em sala de aula
concebendo o ato de ler sob um viés discursivo. O objetivo de levar diferentes géneros para
sala de aula ¢ conduzir o leitor varias possibilidades de interpretagdes, ou seja, olhando o
texto de acordo com suas condigdes de producdo que sdo baseadas em “aspectos historicos,
sociais e ideoldgicos que envolvem o discurso ou que possibilitam a produgdo do discurso”
(FERNANDES, 2009. p.27).

Pelas aulas observadas, pudemos constatar que a professora levava uma variedade de
géneros, no entanto ainda prevalecia uma abordagem tradicional de leitura, predominando a
decodificacdo. Diante disso, buscamos realizar um trabalho que possibilitasse aos alunos uma
visdo de leitura além do que estava explicito linguisticamente. Ao adotar a leitura numa

perspectiva discursiva, percebemos que

[...] a producdo dos sentidos ndo ¢ realizada por um autor onipotente que
deixa marcas no texto para o desvelamento do significado, mas por sujeitos
situados historicamente, que ocupam um lugar e que produzem sentido a
partir desse lugar que ocupam.(CORACINI, 2010, p. 94)

Diante disso, o aluno enquanto sujeito-leitor vai desvelando discursos, interpretando
de acordo com as ideologias presentes em seu contexto social. Dessa forma, buscamos fazer
com que os alunos expressassem suas leituras, sem interditar seus dizeres. Para andlise dos
dados dividimos esta secdo em dois topicos: a) A sala de aula como espaco dos dizeres (des)

interditados; b) A constru¢ao de sentidos a partir do texto imagético.

3.2.1 A sala de aula como espaco dos dizeres (des) interditados

Numa das primeiras aulas que realizamos tivemos como objetivo obter a participagdo
daqueles sujeitos que a todo tempo demonstravam ter aversdo a leitura. Diante disso, a
aproximacao com a turma se deu através de textos que levaram os alunos a se sentirem
ouvidos, podendo opinar, tomar voz do seu dizer. Diante disso, utilizamos um questiondrio

como porta de entrada de aproximagdo com os discentes, buscando saber o que gostavam de
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ler e, em seguida, trabalhamos o texto “O direito de nao ler” de Cosson Rildo (2006) (Anexo
D, p.71).

Através do questionario (Anexo B, p. 66) e das conversas informais percebemos que
os alunos, em sua maioria, ndo foram sinceros o suficiente em suas respostas ao afirmarem
gostar de ler, pois, no mesmo questionario afirmaram que ndo liam com frequéncia, nem iam
a bibliotecas, que por sua vez tinham livros a disposi¢do do alunado. Além disso, suas
respostas em relacdo ao que gostavam ou nao de ler foram sempre respostas monossilabas
“ndo sei” “nenhum”. Podemos inferir que os discentes ndo falaram o que pensavam, pois as
respostas foram para nos agradar e ndo para expressar de fato as suas opinides. Diante disso,
percebemos que os discursos que circulam no espago escolar sdo controlados, o aluno nao diz
0 que quer, uma vez que, dizer que ndo gosta de ler ndo ¢ uma atitude que se espera de um
aluno. Segundo Foucault (2009), a producao do discurso ¢ a0 mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de procedimentos que tém por
funcdo conjugar seus poderes e perigos, dominar. Sendo assim, os alunos falam aquilo que a
escola e até mesmo a sociedade impdem a falar como sendo o certo a ser seguido, criando
assim modelos de sujeitos para seguirem aquilo que ¢ imposto como verdades.

Observamos estes apontamentos nas atividades propostas ao levar para sala de aula o
texto “O direito de nao ler” (Anexo D, p. 71). Percebemos que os alunos mantinham
resisténcia para ler aquilo que era proposto e questionando, o barulho na hora do texto
apresentado, a falta de pronunciamento para ndo lerem o texto, o silenciamento através das
questdes ndo respondidas ou até mesmo sem quererem respondé-las, nos mostra a resisténcia
diante da forma que o texto ¢ trabalhado, ou seja, questionando, mantendo um paralelo entre o
que o texto diz e o posicionamento dos alunos sobre a leitura.

Ap0s o trabalho com o texto “O direito de ndo ler”, pedimos para que os alunos
definissem o que era leitura e dissessem por que ndo gostavam de ler. Na atividade proposta,
percebemos dois posicionamentos dos alunos acerca da leitura. No primeiro, os alunos
descreveram como: “sabedoria, inteligéncia, satisfagcdo, prazer, necessario, realizar
sonhos.”. (Anexo D, p.71). Temos em vista vontades de verdades proferidas pelos alunos que
a instituicdo coloca como saberes inquestiondveis a serem seguidos. Os discursos que estes
alunos proferem a respeito da leitura dialogam com a ideologia que ¢ repassada pela escola,
alegando que s6 adquirimos todas as satisfacdes citadas acima através do ato de ler. O
segundo posicionamento dos alunos se opde ao discurso que pronunciaram a respeito do que

seja leitura, ao afirmarem que ndo ler também ¢ um direito. Dessa forma, temos sujeitos que

mantém uma posi¢do que vai de encontro aos discursos que a escola mantém como regra.
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Quando perguntamos o porqué os alunos ndo gostavam ler, deram as seguintes
respostas (Anexo D, p. 71): “da preguica; ndo gosto de ler para o povo escutar; por ser
chato; por achar o livro muito grande,; por ndo achar interessante; por as vezes comegar ler
uma historia e essa historia por ser muito grande acabar esquecendo e ndo sentir vontade de
ler mais. Os dizeres dos alunos ndo entram no circulo da ordem de que o discurso pedagdgico
segue como doutrina, ou seja, ¢ preciso gostar de ler para adquirir sabedoria. Outro aspecto
que merece importancia nessas respostas dos alunos ¢ como a leitura ¢ vista, remetendo a
concepgao de leitura estruturalista que concebe esta atividade como decodificar as palavras,
“preencher” tempo, manter relagdo com o texto apenas escrito, ouvi-la em voz alta.

Embora os alunos ndo gostando de qualquer atividade que envolvesse a leitura, o
texto “O direito de ndo ler” fez com que os alunos tomassem posi¢do a falar sobre esse
direito, porque ja tinham autonomia, experiéncia para descrever sobre, alegando ter direito de

nao gostar de ler. Diante dessas aulas, levamos em consideragao que

O compromisso do professor é enorme, porque na pratica, ¢ ele que
seleciona o que o aluno vai ler. Precisa ter formacdo suficiente para gerar
alternativas e nunca deixar desaparecer no horizonte da escola que se trata de
ler o mundo. Em grande parte, ndo ¢ que os alunos ndo queiram ler nada.
Nao leem o que queremos. Nao € que ndo tenham motivagdo alguma. Tém
outras e as ignoramos... (DEMO, 2006, p.43)

De acordo com as palavras do autor, percebemos que geralmente os alunos gostam
de ler, s6 nao se satisfazem com aquilo que os professores querem que leiam. Diante disso,
embora os discentes mantendo a postura de ndo gostar de ler, a medida que apontam suas
opinides a respeito do texto ja estdo fazendo a leitura sem perceber. Com isso, podemos
inferir que os alunos tornaram-se sujeitos do seu dizer por que nao foram silenciados ou
questionados por seus enunciados expostos nas atividades. Dessa forma, a relacdo entre o
professor-pesquisador e o aluno nao estava relacionada a mesma posi¢ao do professor em sala
de aula, aquele que, a depender dos dizeres dos alunos, interdita seus discursos.

A partir desse posicionamento, dando direito ao outro de ndo gostar de ler,
concebendo a sala de aula como um espago aberto de dizeres, comumente interditados,
buscamos levar para sala de aula outros textos que despertassem os discentes a querer ler.
Para isso, inicialmente, resolvemos trabalhar com textos em que predominavam as imagens,
tendo em vista que tais textos costumam atrair os leitores. Nesse sentido, analisaremos no
topico seguinte o posicionamento dos discentes diante das atividades trabalhadas em sala de

aula.
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3.2.2 A construcio de sentidos a partir do texto imagético

Uma das sequéncias elaboradas (Anexo C, p 66.) para turma do 7° ano foi baseada no
género antincio publicitério. E proveitoso o trabalho com esse género porque as imagens
veiculadas na publicidade chamam atencdo do interlocutor através do jogo discursivo
presente. Sendo assim, os efeitos de sentidos surgem a partir do jogo de imagens atribuidos,
da relagdo entre o dito e o ndo-dito. Contudo, os enunciados existentes nem sempre sao
interpretados pelo leitor como um todo. Segundo Geraldi (2003) isso se da porque o ensino
nas escolas ainda estd condicionado a regras e modelos ja prontos que devem ser reproduzidos
pelos alunos em momentos futuros, como se a lingua e os elementos que a constitui nao
fizessem parte da atualidade ou das atividades comunicativas dos sujeitos.

Conforme ja dissemos, os anuncios discutidos nas aulas estdo expostos no meio
social em que alunos estdo inseridos. Sendo assim, trabalhar com géneros que fazem parte do
cotidiano dos discentes ¢ uma forma de despertar o gosto pela leitura, pois as imagens
apresentadas chamam a atencdo e traz valores ideoldgicos, possibilitando o sujeito ser
construtor do seu dizer. Dessa forma, a escola podera contribuir para a construg¢ao de leitores

analiticos dos textos que os cercam. Vejamos um dos anuncios apresentados:

Fonte: http://publicidade.blogspot.com.br

Na discussdo durante a leitura do texto acima, a atencdo dos alunos foi para a figura
feminina no centro do aniincio. No entanto, a inseguranca dos alunos no que deve ou nao falar

prevalecia na aula. Esses alunos, segundo Foucault (2009) permanecem na ‘“ordem do
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discurso”, entdo ndo arriscam falar para ndo serem contrariados. Vejamos no trecho abaixo o

que ocorreu na aula:

P: pessoAL... quem de vocés ja viram essa imagem, ou outra parecida? ...
vamos gente, pode falar.. ndo tenham medo ndo... pode falar o que

acharam...n6s vamos ler esta imagem...entdo ¢é preciso que além de
mim...vocés falem também...certo? vamos la...

A inseguranca por parte dos alunos com o “medo” de errar faz com que silenciem
diante dos questionamentos feitos. Isso prova a relacdo de poder que permanece nas aulas de
leitura entre o professor e aluno, tanto que ¢ necessario um incentivo para que os discentes
falem. Como vimos no trecho acima, mesmo sendo algo comum em seu dia-dia, para
responder uma pergunta, os alunos mantém resisténcia diante do que o professor vai falar.
Diante dessa postura, nossa tentativa era fazer com que os alunos lessem o anuncio levando
em conta os discursos e as condi¢gdes de producdo. Pensando assim, buscamos fazer com que
os discentes percebessem os sentidos que podem ser produzidos além do que estd dito.

Vejamos o trecho:

P: PORque essas mulheres estdo ai?... e porque logo muLHER nessas
imagens de bebidas?

Al: porque ela sdo boniTA... ((risos))

P: s6 isso...?

A3: oh professora...sei ndo...acho que tdo chamando... a mulher de boa... € a
cerveja também, € isso?.. sei ndo... a senhora faz cada pergunta...((risos))

P: entdo...vocé esta dizendo que o nome BOA....estd em referéncia a mulher
e a cerveja?

A2: :::[[ € sim...porque a cerveja € boa e... essas mulher também. ((risos))

P: e 0 que mais vocés VEEM ai...?

A2: () comparando a mulher e a cerveja €7... sei ndo professora...

P: estd certo o que VOCE disse...6 EXAtamente isso...estdo comparando a
cerveja com uma mulher... ta BOM? E a que PUblico se destina essas
propagandas?

Al:[[ aos homem...porque quem bebe ¢ eles...

A2: professora... essa mulher s6 €...pra chamar aten¢do mesmo...porque sabe
que eles ndo podem ver mulher...

Nesta aula, podemos notar que os alunos interagem um pouco mais em relagdo a
leitura do texto, apesar de somente dois alunos se manifestarem (A1l e A2), o que também era

comum nas aulas observadas na série anterior. No entanto, podemos perceber que os
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discentes, diante de um texto que lhe chamava atengdo ficaram mais participativos. Outro
ponto importante a destacar ¢ que durante essa aula tentamos fazer com que os alunos
atentassem para outros aspectos que estavam expressos através dos ndo-ditos, como por
exemplo, no trecho “POR que essas mulheres estdo ai?.. e por que logo mulher nessas
imagens de bebidas”. Perguntas desse tipo fazem com que os alunos relacionem o que
apresentado na materialidade linguistica com uma exterioridade. Nesse sentido, percebemos a
importancia de um trabalho a partir de uma concepg¢do discursiva de leitura, pois podera
possibilitar que os alunos sejam capazes de formular possiveis leituras articulando com o
contexto socio-historico e ideoldgico.

Mesmo participando das aulas, ainda ¢ notéria a inseguranca dos discentes para
expressarem seus dizeres, conforme vemos no excerto “oh professora...sei ndo”. Apesar de
entenderem o texto hd um certo medo de falar, necessitando da aprovagdao do docente, o que
demonstra a pratica que prevalece na sala de aula: somente o professor sabe, somente ele
quem pode dizer se esté certo ou errado. Fica evidente que os alunos ndo se arriscam no dizer
e afirmam que a posi¢ao do colega estéd correta, ¢ como se cada um tivesse a sua vez de falar e
ninguém pudesse interferir na fala do outro, apenas ao docente ¢ dado esse poder de confirmar
ou negar o que ¢ dito.

Observamos outro anuncio trabalhado em sala de aula e posteriormente a leitura que
os alunos fizeram do texto:

Figura 4

O Boticdrio

A BRANCA
AVA MUITA INVEIA
ETE ANGES

1,80 M.

http://mundofabuloso.blogspot.co
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O texto acima apresenta um discurso que vem de outros discursos, proferidos em
outras épocas e sdo capazes de avivar a memoria discursiva a partir da imagem que aparece
no enunciado, possibilitando, portanto, a construcao de diferentes sentidos a depender da
época em que o texto estd circulando e do momento que serd lido. Vejamos o trabalho com

este texto na sala de aula:

P: gente... vejamos esta outra imagem...quem sabe que personagem ¢ esse?
A3: olha... a princesa BRANCA de neve... que linda:: professora.

P: gostaram? A GENTE lembra logo de que? ((risos))

Al: as meninas... lembram logo das BONECAS... ((risos))

P: VAMOS olhar ai esta propaganda de O boticério....assim... como fizemos
na outra imagem da mulher....

Al: [[ ai é diferente...né? [...]

A3: uma menininha... que tinha MEDO da madrasta? ¢ ISSO?

P: sim..sim...uma menina indefesa ndo era? Que fugindo se ABRIGOU na
casa dos andes ndo foi? Pois bem... e hoje? ...ela continua a mesma
MENINA? E porque ela ndo quer mais saber de 7 andes?

A4: de jeito nenhum ..PROFESSORA... branca de neve agora estd um
mulherdo...((risos)) ela agora quer homem e ndo andes... € mais morenos

((risos))
(-

P: entdo...a mulher agora ai ¢ outra ndo ¢€?..ndo aquela menina mais...o
boticario como vocés sabem... ¢ uma linha de produtos de BELEZA...como
voceés interpretaram a boticario fazendo esta propaganda com a princesa?

P: quem usa o boticario...

A3: quem usa o boticario causa INVEJA nas meninas... e torna-se...princesa
também...pode ser?

P: claro...pode sim...¢ isso Al...quem usa produtos de o boticario...torna-se
mulher o que?

A3: conquistadora? Igual aquela outra do outro anuncio né? que seduz...né?
Nao é mais a princesa com medo... ndo é professora? ((risos))...

No trecho acima, notamos que os alunos a partir de um texto que retoma uma
imagem que ja faz parte das suas memorias discursivas, interagiram um pouco mais. Um
discurso que tem como finalidade convencer, seduzir o consumidor para obter satisfagdes nas
vendas, proporcionou aos discentes novas interpretagdes a cerca da imagem apresentada. No
enunciado de A4: “branca de neve agora esta um mulherdo... ela agora quer homem e ndo
andes... e mais morenos”’, o aluno percebeu a nova forma de ver a branca de neve, ou seja, a
posi¢ao da mulher na contemporaneidade, ndo mais a imagem de uma pessoa que se deixa

enganar facilmente, mas a de um sujeito independente, pronto para conquistar.
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No mesmo posicionamento de A4, no enunciado de A3: “Quem usa o boticdrio
causa INVEJA nas meninas... e torna-se...princesa também...”, podemos perceber que o
discurso do aluno esta relacionado ao consumo em excesso de produtos de beleza para
alcangar a perfei¢do, tornar-se mulher sensual, desejada por todos. Remetendo a Foucault
(2009), percebemos que o poder dos discursos proferidos na sociedade, principalmente da
midia, acarreta na construgdo de sentidos e formula anseios ¢ verdades. Diante disso, os
enunciados dos alunos remetem aos posicionamentos estabelecidos pela midia, pois embora
nao relacione com a realidade em que estao inseridos, os alunos permitiram que os discursos
midiaticos interferissem em suas vivéncias.

A partir desse antincio, os alunos acionaram sua memoria discursiva na qual remete a
historias dos contos de fadas, para que assim pudessem interpretar os efeitos de sentidos
através do dito e ndo-dito e os valores ideologicos causadores de efeitos de sentidos nos
enunciados proferidos. Diante disso, a partir das intervengdes realizadas em sala de aula
podemos perceber que o texto imagético pode contribuir para proporcionar uma maior
participagdo dos alunos nas atividades de leitura, possibilitando-os produzir sentidos enquanto
leitor e ndo apenas receptor, desvelando os discursos materializados nos elementos
linguisticos relacionando a uma exterioridade e as condigdes de producdo, bem como as
ideologias que perpassam os dizeres.

Dessa forma, nestas aulas de leitura apesar do professor representar poder e saber
percebemos que os alunos também tem o poder de manifestar seus posicionamentos a cerca
daquilo que ¢ apresentado. Com isso o processo de construgdo de sentidos vai se formando
por meio da leitura. De modo geral, as aulas baseadas numa perspectiva discursiva foram
capazes de proporcionar os alunos possiveis leituras exercendo seus papéis enquanto sujeitos
atuantes na sociedade, capazes de produzir sentidos diante dos discursos que permeiam no

meio social.



51

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussdes apresentadas no decorrer deste trabalho, consideramos muito
satisfatorio o trabalho com a leitura de géneros textuais na sala de aula, principalmente porque
possibilita um trabalho baseado em posicionamentos € opinides criticas, com o intuito de
abranger o sentido do que seja leitura na visdo dos alunos. Da agdo desenvolvida com a
referida turma, fica a licdo de que o trabalho com a leitura deve propiciar as condigdes
necessarias para que o aluno se assuma como autor de seu dizer, isto ¢, esteja comprometido
com aquilo que diz. Para tal, ¢ imprescindivel que o educando saiba o que quer dizer e tenha
espago para isso.

Durante todo o percurso de observagdo e intervengdo, o trabalho com as turmas 6° e
7° ano, foi baseado no que os alunos gostavam de ler, ja que esses sujeitos sempre mantinham
resisténcia ao que era proposto pelo professor. Tomamos conhecimento que isso se dava
porque a concepgao de leitura dos alunos era diferente da que pretendiamos abordar em sala: a
leitura discursiva. Pensando assim, durante as observagdes percebemos que os alunos liam
discursivamente, s ndo estavam acostumados a exercer este ato, tornando assim um receptor
de informagdes e ndo um sujeito que realmente 1€, discute, opina.

O nosso trabalho teve como objetivo levar géneros para sala de aula que os alunos se
identificassem enquanto sujeito social e com isso despertasse sua capacidade critica de agir,
de pensar, conforme a interagdo com o texto, demonstrando assim valores ideoldgicos e
sociais que os possibilitassem interpretar os textos, tornando-se sujeitos leitores e construtores
de sentidos. A partir do que foi trabalhado em sala, podemos notar que as aulas de leitura
tiveram melhor desenvolvimento e participacdo da turma quando levamos para sala de aula
textos que estavam relacionados com a vivéncia dos alunos, nos quais eles podiam expressar o
seu pensar. Outra forma significativa da leitura ¢ o texto imagético, ja que este chamou
aten¢do da turma porque ndo estavam acostumados a ver em sala de aula imagens que eles
veem nas ruas. Dessa forma, acreditamos ser importante o trabalho que considere a concepgao
de leitura discursiva, pois assim os alunos tornam-se conhecedores dos discursos que circulam
em seu meio social e com isso a aula de leitura acaba sendo uma troca de conhecimentos entre
alunos e o professor.

Fazendo um paralelo entre o discurso do professor e o discurso do professor-
pesquisador, percebemos que ha uma postura diferente em relagdo ao posicionamento dos
alunos. Diante disso, inferimos que o aluno nao participa da aula visando ser silenciado diante

do que pensa, na maioria das vezes, eles querem expressar suas opinides, SO que nem sempre



52

compartilham com o que € proposto na sala de aula. Diante disso, apresenta duas agdes: ou
silenciam ou fazem muito barulho, o que significa uma forma de resisténcia ao trabalho do
professor e ao proprio livro didatico que, comumente, desconsidera a realidade dos
educandos.

Portanto, a nossa atua¢do na sala de aula, desenvolvida através do PIBID, constituiu
pelo menos numa forma de fazer com que os alunos fossem ouvidos, diminuindo, nem que
seja uma pouco, a resisténcia que apresentavam ao ato de ler. Portanto, consideramos que o
nosso trabalho foi satisfatdrio, uma vez que conseguimos fazer com que aqueles discentes,
que se sentiam, muitas vezes, desmotivados, participassem das aulas. Dessa forma, o trabalho
nas aulas de leitura acabou sendo importante porque os sujeitos tornaram-se donos dos seus
dizeres, gerando uma troca de informagdes, diferentes leituras e posicionamentos,
contribuindo, assim para um dos objetivos das aulas de Lingua Portuguesa: o de formar
sujeitos-leitores.

Por fim, consideramos imprescindivel que o professor seja mediador de conhecimento
e da troca de informagdes em sala de aula, ndo apenas aplicando uma metodologia baseada na
imposi¢cdo, dominacdo. Desse modo, estara proporcionando que o aluno seja capaz de
desenvolver um olhar mais critico acerca dos discursos que circulam em seu meio social,
tornando-se um sujeito produtor de sentidos, ndo mero reprodutor de vontades de verdades

que a escola, enquanto institui¢do doutrinaria determina.
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Aulas ministradas pelo professor durante a realizacio da pesquisa.

Dia 27/09/2012.

P: BEM meninos, isso aqui ¢ uma tirinha, cerTO?... vamos ler em voz alta o que diz a
TIRInha...

((metade da turma ler))

P: () muito BEM...agora eu quero que vocés tirem deSSA tirinha os PRONOMES... depois a
gente olha pelo livro todos os pronomes ¢ ver...se ta certo ou nao.

A1:PROFESSORA.... pra agora ou pra casa?

P:aGOra, historia € essa de casa! VAMOS...fazer.

P: VIRAM os pronomes do livro?... entdo...ai temos que tipos? POSSEssivos né? O que mais?
Al: pessoais... (( a turma ndo participa da aula, fica o tempo todo conversando))

P: VAMOS Ila gente....prestar atencdo por FAVOR... isso vai ser assunto de PROVA... o que
mais temos de tipos...tipos de pronomes?

A2: [[ demonstrativo.

P: vamos OLHAR ai pra essa tirinha que entreguei...que tipos de pronomes encontramos Al?
VOU d4 uns minutos pra voCES fazerem....

P: bora gente... o que foi que vocés destacaram ai? POR favor da pra fazer siléncio turma?
...querem IR pra SECRETARIA mesmo?

Al: eu coloquei pessoais: eles, este...

P: Que tipos de pronomes sao esses? Quem sabe?

A2: eu s0 sei que ¢é pessoal porque tem Eu... ((risos))

P: Tem mais pronomes ai... olhem ai o livro na pagina 56 pra gente ver os outros pronomes no
livro. Bem... vejam ai a lista dos pronomes pessoais € dos possesivos...e destaquem na tirinha
que entreguei pra VOCES e respondam essas duas perguntas.

P: quais sdo os pronomes pessoais?...¢ pra me responderem gente, olhem ai e me digam...

Al: eu so achei eles...

P: s6 tem eles ai, mas os pessoais sdo: eu, tu, ele nos, vos eles...isso vocés sabem n¢, PELO
menos? Quem tiver davida olhem no livro. E os possesivos?...0 que indica pronome
possesivo?...¢ algum que indica posse né?

A2: é..NE professora? ((risos))

: P: (...) enquanto a aula ndo acaba vamos comegar uma leitura. OIhEM o livro ai na pagina
52, PESSoal, vamos la.

Dia 03-10-12. Aula sobre a propaganda da violéncia contra a mulher.

P: 0 que VEmos nessa imagem?

Al: ... a foto de um homem...

P: SABEMOS que ¢ um homem... mas o que este homem estd representando nessa
imagem?... hem meninos? isso ¢ uma PROPAGANDA... OLHEM pra propaganda... ela esta
relacionada a denuncia de mulheres que apanham certo?

A2: ¢ prando BATER em mulher?... ¢ PROFESSORA?

P: é pra ndo bater em mulher sim...por isso que vemos um homem ai..TA bom?

A3: porque quem bate na mulher é 0o HOMEM né professora?... ou NAO?

P: é SIM, s6 aparece o homem ai, porque quem bate nela é o homem... NE?
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P: - pessoAL...por favor, fagam SILENCIO pra eu poder falAR... VoCES nio
estdo...deixando eu dar AULA.

Al:qual foi... a pergunta que a senhora FEZ? Diga Al que a gente responde.

P: eu quero que VOCES prestem atencdo... pode ser? (( siléncio na turma))

Al: pode sim professora...

P: voltando...quem estéd fazendo esta propaganda?

A2: [[ o HOMEM...

P: ndo. Eu estou perguntando que cidade esta fazendo.

Al: [[[ Jodo Pessoa. (( a partir daqui foram debatidas questdes a cerca de assuntos voltados
para a escola)).

Aulas ministradas pelo pesquisador durante a realizacio da pesquisa.
Dia 15/03/2012 - Anuncios publicitarios.

P: pessoAAL... quem de vocés ja viram essa imagem, ou outra parecida? ... vamos gente,
pode falar.. ndo tenham medo nao... pode falar o que acharam...nds vamos ler...esta imagem,
entdo ¢ preciso que vocés falem além de mim...certo? vamos Ia...

P: onde vocés costumam ver ...as imagens dessas mulheres bonitas? O que vocés acham
dessas imagens?

A2: no bar professora...na esquina 1a de casa ¢ o que tem... ((risos)) ...

P: 0 que vocés acham dessas imagens... porque SO presentam mulheres e nio homens ...o que
essas imagens significam?((a turma estd inquieta)).

P: vamos 1a PESSOAL... vamos deixar um pouco a brincadeira.... quem sabe responder a
pergunta que fiz? Olhem para a IMAGEM...

A3: € mostrando...n6s mulher... ¢ PROFESSORA?

P: MUITO bem... mostra a figura feminina...né isso? MAS... como sdo vistas as mulheres
nessas propagaNDAS ai?

A: ...COMO assim ?

P: PORque essas mulheres estdo ai?... e porque logo muLHER nessas imagens de bebidas?
Al: porque ela sdo boniTA... ((risos))

P: s isso...?

A3: oh professora...sei ndo...acho que tdo chamando... a mulher de boa... € a cerveja também,
¢ 1ss0?.. sei ndo... a senhora faz cada pergunta...((risos))

P: entdo...vocé esta dizendo que o nome BOA....estd em referencia a mulher e a cerveja?

A2: ¢ sim...porque a cerveja € boa e... essas mulher também. ((risos))

P: e 0 que mais?

A2: () comparando a mulher e a cerveja €?... sei ndo professora...

P: esta certo o que VOCE disse...6 EXAtamente isso...estdo comparando a cerveja com uma
mulher... quePUblico se destina essas propagandas?

Al: aos homem...porque quem bebe ¢ eles...

Al: muLHER também bebe... - - a senhora bebe profeSSOra?

P: vamos LA pessoal::: vamos voltAR a aula... BEM, as imagens chamam a aten¢do do
pubico masculino porque ¢ consumidor de bebidas mais que as mulheres, certo ou nao?
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A2: professora... essa mulher so €...pra chamar atencdo mesmo...ATRAIR...porque sabe que
eles ndo podem ver mulher...

P: ¢ sim...a mulher acaba sendo um simbolo prazer né?... apelando mesmo... pra chamar
atencao do publico masculino...observem as vestimentas da atriz....

A3: PRONTO...a pessoa comparar um cerveja com uma mulher...ndo somos objetonao...
professora...com essa sua foto eu t6 vendo que a a mulher ¢ um objeto, s6 pra chamar atengao
mesmo...né nao?

Al: sabe porque?... pra comparar tem que ser BONITA... ndo ¢ professora? ((risos))... €
outra...a professora disse que é pra vender mesmo a cerveja...NE professora?... se é pra
vender tem que colocar essas negas mesmo.... ((risos))

P: podemos ver o seguinte... que ferramentas de seducdo ¢ usado par ATRAIR o publico
masculino?

A4: 0 COPO?

P: VEJAMOS...no mundo da publicidade a aparéncia tem muito VALOR... sabe porque?
Porque a GENTE ndo compra...coisa ruim né? Ou nao? Sendo assim... todas essas meninas
que vemos ai elas seduz por conta de que?

A4: a beleza...

Al:0 CORPO dela...€?

P: sim..muito BEM... o corpo, a beleza... sdo aspectos importantes...o que se vende ¢ a
imagem..

A3: olha mulher...sabe porque isso?..porque a mesma coisa da mulher se vender
professora...6 ou nado?...t0 errada...professora?... estdo acabando com a mulher nessas
propagandas...

(..

P: gente... vejamos esta outra imagem...quem sabe que personagem ¢ esse?

A3: olha... a princesa BRANCA de neve... que linda:: professora.

P: gostaram? A GENTE lembra logo de que? ((risos))

Al: as meninas... lembram logo das BONECAS... ((risos))

P: VAMOS olhar ai esta propaganda de O boticario....assim... como fizemos na outra imagem
da mulher....

Al: [[ ai ¢é diferente...né?

P: PORQUE... ¢ diferente? Vamos l4...

A4: posso responder::?

P: PODE sim... diga:.

A4: eu nao sei... mas acho professora...que ¢ diferente porque...a outra a mulher tava numa
propaganda de cerveja... € essa ¢ numa loja...

P: e 0 que MAIS? Que DIFERENCA temos ai? Quem ajuda... o colega?

A3: acho que ele quis dizer...professora...que na outra, como eu disse a senhora... a mulher
tava como um objeto... ¢ AGORA ela ta representando uma princesa, ja outra coisa...n¢ nao?
P: vamos 14... que enunciado temos ai no antincio? Vamos 1€?

A1-A2 [[ ERA UMA VEZ UMA GAROTA BRANCA... COMO A NEVE, QUE CAUSAVA
MUITA INVEJA NAO POR TER CONHECIDO SETE ANOES. MAS VARIOS
MORENOS DE 1.80 M.



62

P: muito bem...vamos 14...vocés disseram que ¢ a princesa branca de neve ndo foi ISSO?
Pronto... nos desenhos como eram vistos... esta princesa? ((silencio na turma))

A3: uma menininha... que tinha MEDO da madrasta? ¢ ISSO?

P: sim..sim...uma menina indefesa ndo era? Que fugindo se ABRIGOU na casa dos andes ndo
foi? Pois bem... e hoje? ....ela continua a mesma MENINA? E porque ela ndo quer mais saber
de 7 andes?

A4: de jeito nenhum ...PROFESSORA... branca de neve agora estd um mulherdo...((risos)) ela
agora quer homem e ndo andes... € mais morenos ((risos))

()

P: entdo...a mulher agora ai € outra ndo ¢?...n30 aquela menina mais...o boticario como vocés
sabem... ¢ uma linha de produtos de BELEZA...como vocés interpretaram a boticério fazendo
esta propaganda com a princesa?

P: quem usa o boticério....

A3: quem usa o boticario causa INVEJA nas meninas... e torna-se...princesa também...pode
ser?

P: claro...pode sim...¢ isso Al...quem usa produtos de o boticario...torna-se uma mulher o que?
A3: conquistadora? Igual aquela do outro antiincio que seduz...né? Nao €mais a princesa com
medo... ndo € professora((risos))...

P: dai deduzimos o que? O que VOCES acham propaganda a boticario?

A3: olha professora...pode assim?... pra gente se tornar uma MULER bonita como essa
dai...sabe? ... tem que usar boticario?

P: e o que ela vai conseguir usando o boticério?

A3:[[os MORENOS altos e ndo andes... ((risos)) ta certo... que falei? Tudo que a gente fala ta
certo né? ((risos))



ANEXO B:
(Questionario)



Sondagem sobre habitos de leitura
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Esta pesquisa tem por objetivo identificar as praticas de leitura mais frequente os textos mais
lidos, os locais onde se encontra material de leitura e as motivagdes que levam os alunos a ler.

Para o sucesso de nossa pesquisa € necessario que voc€ seja o mais exato possivel ao

responder as questoes.

Atenc¢do: Algumas perguntas podem ter mais de uma alternativa que se ajuste a sua situagao.

Quando for o caso, numere-as em ordem de prioridade.

1. Vocé gosta de ler?
() Sim
( ) Nao
Caso sua resposta seja
negativa, justifique-a:
2. Vocé ler jornal?
() Sim
( ) Nao
Que partes do jornal vocé
ler prioritariamente
() Noticiario local
() Noticiario nacional
() Noticiario internacional
)Artes e espetaculos
( )Economia
() Quadrinhos
() Hordscopo
() Classificados
(
(
(

—~

) Esportes
) Cultura
) Outros. Quais?

Cite o (s) de sua
preferéncia:

Para ler jornais vocé:

() Compra

( ) E assinante

() Ler em locais publicos(
biblioteca, trabalho, sala
de espera, etc.)

3. Vocé ler revistas?

() Sim

( ) Nao

Quais?

Com que Frequéncia?

() Diaria

( ) Algumas vezes na
semana

() Semanal

() Quinzenal

() Mensal

() Eventual

Para ler revistas vocé:

() Compra

( ) E assinante

() Ler em locais publicos
( biblioteca, trabalho, sala
de espera, etc.)

4. Quais desses materiais
impressos hd em maior
quantidade em sua casa
(pode assinalar mais de
um )?

() Livros Didaticos

() Obras literarias

() Revistas

() Jornais

() Livros religiosos

() Livros infantis

( ) Livros técnicos ou
especializados

( ) Gibis

() Dicionario

() Enciclopédias

( ) Catélogos e lista
telefonicas

() Livro de receita

() Livros ou folhetos de
literatura de cordel

( )Outros.
Quais?

Quais desses materiais vocé
gosta de ler?

5. Vocé ler obras
literarias:
() Sim
( )Nao
Com que Frequéncia?
() Diéria
( ) Algumas vezes na
semana
() Semanal
() Quinzenal
() Mensal
() Eventual
Cite o (s) de sua
preferéncia:
Vocé 1€ prioritariamente:
() Best- Seller
() Romances seriados de
banca de jornal
() Historias em
quadrinhos (gibis)
) Folhetos de cordel
) Ficgdo cientifica
) Romance policial
) Infanto juvenil
) Literatura erotica
) Literatura erudita
) Poesia
Vocé ler textos
religiosos?
() Sim

e e e e e N



( ) Nao

Com que Frequéncia?

() Diaria

( ) Algumas vezes na
semana

() Semanal

() Quinzenal

() Mensal

() Eventual

Cite o (s) de sua
preferéncia:

7. Vocé ler livros
didaticos?

( ) Sim

( ) Nao

Com que Frequéncia?

( ) Diaria

( ) Algumas vezes na
semana

() Semanal

() Quinzenal

() Mensal

() Eventual

Cite o (s) de sua
preferéncia:

Vocé consulta
enciclopédia?

( ) Sim

( )Nao

Com que Frequéncia?

() Diaria

( ) Algumas vezes na
semana

() Semanal
() Quinzenal
() Mensal

() Eventual
8. Vocé
dicionarios?

() Sim

( ) Nao

consulta

Com que Frequéncia?

() Diaria

( ) Algumas vezes na
semana

() Semanal

() Quinzenal

() Mensal

() Eventual

9. Voce 1€ com
biografias?

() Sim

( ) Nao

Com que Frequéncia?

( ) Diaria

( ) Algumas vezes na
semana

() Semanal

() Quinzenal

() Mensal

() Eventual

Cite o (s) de sua

preferéncia:

10.Voce 1€ livros de
ensaio sobre cultura
histoéria, arte, politica etc?
() Sim

( ) Nao

Com que Frequéncia?

() Diaria

( ) Algumas vezes na
semana

() Semanal

() Quinzenal

() Mensal

() Eventual

Cite o (s) de sua
preferéncia:

11. Vocé 1€ livros de auto-
ajuda?
( ) Sim
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( ) Nao
Com que Frequéncia?
() emprestado
() de biblioteca escolar
() de biblioteca publica
() de biblioteca do local
de trabalho.
() de clube de livro
() de amigo familiar
() Quinzenal
() Mensal
() Eventual

Cite o (s) de sua

preferéncia:

12. Que tipo de texto vocé
ler?

13. Que tipos de textos
circulam  com  mais
frequéncia em sua sala de
aula?

14.Que tipos de textos
vocé gostaria que fossem
trabalhados em sala de
aula?

Histérias de Humor ()
Historias de Amor ()
Histérias de Aventura ()
Historias policiais ()
Fic¢do cientifica ()
Historias de terror, medo
e suspense ()

Historias em quadrinhos
Cangdo ()

Folhetos de cordel ()
Poesia ()

Textos teatrais ()
Entrevistas ()

Cronicas ()

15.0nde vocé consegue
material de leitura?



() emprestado

() de biblioteca escolar
() de biblioteca publico
() de biblioteca do local
de trabalho.

() de clube de livro

() de amigo familiar
() comprado

() Em livrarias

() Em bancas de jornais
() Em feiras de livros

0 De vendedores
ambulantes

() Por sistema de
reembolso postal

() De circulos do livro

() Via internet

() Fotocopiado

() Meios eletronicos (
internet, CD-ROM, fita
cassete)

16. Em que periodo da
sua vida vocé leu mais?
() Ateos 10 anos

() 11al7anos

( )Del18a?25

17. Vocé ler mais:

() Durante a semana

) Nos finais de semana
) Nos feriados

) De dia

) A noite

) Em casa

() No trabalho

() Nos trajetos de sua
casa pra outros lugares.
() Em biblioteca

() Em espacos publicos
(pragas, prais, etc)

() Em salas de espera
()Sozinho silenciosamente
() Sozinho em voz alta
() Em voz alta para

~ NSNS~

outras pessoa

18.Vocé 1€ para:

() Diverti-se

() Informa-se

() Aprender /ficar mais
culto

() Por obrigacao escolar

( ) Por obrigacao
profissional
( ) Para conhecer a

doutrina religiosa

() Para orientar sua vida
19. Vocé tem livros em
casa em que quantidade?
() Até 10 titulos

() Até 50 titulos

() Até 100 titulos

() Ate 500 titulos

() Mais de 500 de titulos
20. Vocé tem acesso a
internet?

() Sim

( ) Nao

21. Caso sua resposta seja
afirmativa, responda as
perguntas abaixo:

Vocé 1€ textos da
internet?

() Sim

( ) Nao

22. Em caso afirmativo,
quais textos lhe
interessam na internet?

23. Com que frequéncia
voce 1€ fora da escola?
() Sempre

() Quase sempre

() Raras vezes

() Nunca

24.Vocé sente dificuldade
na  compreensdo  de
textos?

() Sempre
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() Nunca

() As vezes, dependendo
do texto.

25. Quais sugestdes vocé
daria para as aulas de
lingua portuguesa?

Dados sobre 0
entrevistado
1. Sua faixa etaria:
( )14a20
( )21a30
2. sexo:
() Masculino
() Feminino
3. Nivel de renda (em
salario minimo):
()Ate3
()3al0
( )10a20
() mais de 20
3. Nivel de escolaridade
dos pais:
) Nao escolarizado
) 1 grau ( incompleto)
) 1 grau (completo)
) 2 grau ( incompleto)
) 2 grau ( completo)
) 3 grau (incompleto)
) 3 grau (completo)
) Especializacao
) Mestrado
) Doutorado
Caso vocé queira se
identificar, por favor,
preencha aqui seus dados:
Nome:

e e N N e e e e

Enderego:




ANEXO C:

(Sequéncia didatica / Plano de aula)

67



68

Universidade Estadual da Paraiba- UEPB - Projeto PIBID- Campus VI - Monteiro- PB

Sequéncia Didatica

Nome da escola: Jodao de Oliveira Chaves
Turma: 7° ano- ensino fundamental.
Turno: Tarde.

e Objetivo geral:

Fazer o aluno ler e analisar linguisticamente os anuncios publicitirios € compara-los com
outros textos no intuito da desenvolver a producao do género em sala de aula.

e Objetivos especificos:

Propiciar os alunos a terem um primeiro contato com o género anuincio publicitario;

Discutir com os alunos os valores ideologicos acerca dos consumidores de cerveja, como
também cosméticos;

Ler com os alunos anuncios publicitarios de outras marcas de produtos para assim realizar a
leitura de outros discursos existentes na sociedade;

Levar os alunos a perceberem o teor persuasivo inerente aos antincios publicitarios;

Perceber particularidades do género antincio publicitério.
Produzir antincios publicitarios em sala de aula.

Total de Encontros

e Oito aulas de leitura

Recursos
e Data show
e Anuncios, propagandas
e Quadro
e C(artolina

Papel oficio

1° Encontro: Trabalhando o tema (duas aulas de 45 min. — 15/03/2013)

Contetido: Anuncios publicitarios
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Metodologia: No primeiro momento entregam-se impressos alguns dos textos publicitarios
para os alunos, para que analisem e discutam a cerca daquilo que esta sendo abordado. A
partir do conhecimento prévio induziremos a aula com o tema escolhido. Apds os alunos
introduzirem o que estd nos anuncios publicitarios, debateremos sobre os que eles ja viram a
respeito, o que mais chama a atengdo. Depois disso, partiremos para a mostra em slides com
de antncios e propaganda e discutiremos do que se trata, analisando-o numa perspectiva
discursiva.

2° encontro: conhecendo o género publicitario. (duas aulas de 45 min. 19/03/2013)
Conteudo: Anuncios publicitarios e suas defini¢des.

Metodologia: No segundo momento continuaremos com a leitura das imagens publicitarias,
logo depois da discursdo das imagens, mostrarei as caracteristicas de um antncio publicitario,
suas fungdes, seus recursos de linguagem, sua estrutura, o diferenciando da propaganda
exemplificando os dois, para observarmos a pequenas diferencas nos textos em maos € nos
slides. A partir da definicdo, mostrarei onde encontramos tais géneros, que publico se destina
cada anuncio. Anuncios, videos e propagandas de cerveja, viagens, produtos comestiveis vai
fazer a diferenca na aula, tornando visiveis e dinamicas as separagdes do género.

3° encontro: producio e reescrita do género (duas aulas de 45 min. 26/03/2013)
Conteudos: Anuncios publicitarios

Metodologia: com jornais e revista iniciaremos a produgao e persuasdo da linguagem verbal e
ndo verbal dos anuncios, logo mais iniciard a escrita dos alunos, que produto que sera
destacado pelos grupos selecionados, os argumentos nele contido. A reescrita dos alunos sera
feita na medida em que cada a escrita ndo esteja coerente com a imagem, € / ou a linguagem
destinada ao publico alvo ndo esteja adequada.

4° encontro: organizacao final dos antncios. (duas de 45 min. 02/04/2013)

Conteudos: amostra das produgoes.

Metodologia: no ultimo encontro procurarei entregar as produgdes escritas com o fim de
montar cada anuncio em cartazes para assim deixar exposto na sala de aula a “Agéncia
publicitaria do 7° C”.

Referencias

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producgdo textual, andlise de géneros e compreensdo. 2* ed.
Sdo Paulo: Parabola, 2008.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Campinas, SP:
Mercado de letras, 2004

http://formacaolinguasc.blogspot.com.br/p/carla.html. <acesso em 13/02/2013>
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[Universidade Estadual da Paraiba- UEPB

Projeto PIBID- Campus VI

Monteiro- PB. 27 de Setembro de 2012,

Ohjetive geral: desenvolver no slune o gosto pela leibara, stravas de texteos diversos.

Estrategias de avaliacdo: slsborar sequanecias didaticas a sarvigo da leiturs, com base nos principios @ procedimentos da linguistics taxtual

TEMA: A REVOLTA DOS LEITORES: LEITURA E PRATICA ESCOLAR
PUBLICO ALVO: ALUNOS NO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA JOAD DE OLIVEIRA CHAVES,

como também ns lingutstics aplicada.

PLANO DE ATLA

&0 poagué de ndo ler,

dirsite de pao ler,

leitia, escraver o= prinClpics gua, LA opimido
doe alunde, devem omar o dirsito da ndo Jar

Ohbjetivos especificos Contendo Estrategias Didaticas Recursos didaticos Tempo

Procurar varificar a|Imazen: acerca da leitra | Realizacio da dinamica “A leitera em| Lovsa piloto, dizcessdo. 10 min

comoaprdo do  dlumo o sobez palavras”.

leiturg,

Foeflatic soba o ato da lar, O dissites do laiter: “o| Lettes s Giscessdn. do. teste. 20 dissite. dal Copia xeroprafada. 20 min
ditaite da rdo lor™, Ao i i

Insticar o¢  alumes  a|Os dirsitoe do leiten o A patir da idemtificacin do ndo goster da| Lousa lapis piloto, discussdo: 30 min
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aflafir so'bre o 2tode =1

A melagEo do 57 Dumang [Fropod 205 alweds d1s0nts o posgus de 3ostar

ooim s Jiveas 0 nEy da lar, comtritninds ez 3 dinamicidads
anla, & buscz de informagfes para

ssenyvalver trahalha 3 partis de sens aps10s

Lizta show Hlme dizcnssan

EDRETE e

REFERENCIAS BIELIOGRAFICAS

FILDO, Cosson.. Letramento [Berario: feoria 8 pratica. 330 Panlo: Conencto, 2006,

DANIEL, Pannac. O direifo de ndo fer. In: Como pm romance Leny Wamek  Fio de Janeito: Focoo, 1803, po 143 — 145,




72

ANEXO D

(Amostragem das atividades aplicadas nas
aulas)
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Escola Estadual de Ensino Fundamental Jodo de Oliveira Chaves
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia- PIBID
Disciplina: Lingua Portuguesa

Bolsista: Angela Leite

Atividade 11

1. Escrevam a seguinte palavra: leitura. Em seguida, anote todas as palavras que lhe
vierem a mente e que podem ser associadas ao sentido da palavra leitura.

2. Considerando-se que ndo ler ¢ também um direito, em sua opinido, listem os
principios que sustentam esse direito.
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