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A IMPORTANCIA DA LEITURA NA SEGUNDA FASE DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Fernanda Soares de Lima

Prof.2 Ms. Luana Francisleyde P. de Farias (UEPB Orientadora)

RESUMO

Ler é estimulante. Nada desenvolve mais a capazidexbal e a de pensar que a leitura de
livros. Na escola, adquirimos conhecimentos div&rsnas nada € comparado ao que se
aprende de forma natural e sem custo através td@aleegular de livros. Nesse contexto, o
presente trabalho destaca a importancia da leitargrocesso de formacdo do aluno no
segundo ciclo do ensino fundamental e o papel dal&@$o que se refere ao processo da
leitura. Ter a habilidade de atribuir sentido adds significa, inicialmente, compreender que
ler € uma pratica social que acontece em diferee$gmcos e com caracteristicas muito
especificas: o tipo de conteudo dos textos que cietelam, os objetivos da leitura, os
processos mais comuns, decorrentes dessas firedidad géneros de textos. Baseamo-nos
em Kleiman (1989, 2010), Lajolo (1982), Geraldi@02006), entre outros autores, 0s quais
entendem a leitura como meio de aquisicdo de cankato e o leitor como individuo capaz
de fazer uma leitura do mundo que o cerca, deesepd, de sua historia. Os dados da nossa
pesquisa foram coletados a partir de um guestimrirecionado aos alunos do 6°, 7° e 9°
ano. Ao fim constatamos que os alunos reconheciaalon da leitura em sua vida e que por
meio da pesquisa foi demonstrado que € possivehpalisar as barreiras da leitura
tradicionalista, por meio de praticas que prividegia leitura de acordo com a realidade, com
as tematicas proximas as vivéncias dos alunos.

Palavras-chave: Leitura. Escola. Formacao.

1 INTRODUCAO

Vivemos em um momento onde sdo difundidas variésrnracdes, em diversos
ambitos da nossa sociedade, culturais, educacientiss outros, tornando-se imprescindivel a
leitura para que se tenha conhecimento sobre rifismacdes. Por isso, 0 estudante deve
saber nesse contexto, agir criticamente, refornagas ideias do texto baseando-se na sua
competéncia leitora. Pois, por meio do desenvolaimelessa competéncia, o conhecimento
pode ser construido, porque favorecera a formagaordcidadéo consciente de seus direitos
e deveres, assim capacitando-o a ampliar sua gsawundo e de si proprio.

Sabemos que o ato de ler proporciona ao leitor praaca social, uma vez que a
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aprendizagem deve favorecer a sua relacdo com aan@ vinculo dessa relagdo € uma

linguagem que permite ao homem transformar suaaeld. Por isso, a preocupacao diante
da mera decodificacdo do texto lido, e a urgentessedade de compreendé-lo, pois ndo se
admite que, em contextos formais de aprendizagesa pratica continue sendo repassada
como uma atividade mecanica, sem busca de sigihica

Sendo assim, faz-se necessario apresentar novaasfole abordar a leitura em sala de
aula, tendo o professor a responsabilidade de mabiéstratégias de leitura eficazes que
despertem no alunado o prazer pelo ato da leildad. a importancia desta pesquisa, em
proporcionar uma reflexdo sobre as questdes reladas a leitura entre os alunos das turmas
do 6°, 7° e 9° ano do ensino fundamental.

O presente artigo tem como ponto de partida unoblgmatica que vem sendo
discutida ha alguns anos por especialistas e pafes em geral. Como a escola deve
trabalhar a leitura dentro da sala de aula e guaiedologias adotar para seu desempenho? O
que se entende por leitura e qual a sua contrib@igéarmacéao do cidadao?

Algumas possiveis hipoteses para tais questionasiesgriam: a escola devera
entender que o processo de leitura ndo se restidgeodificacdo das letras e reconhecer que
é de sua responsabilidade apoiar os alunos noealer,ddando-lhe condi¢gbes propicias, que
estejam ancoradas na realidade dos mesmos; fortigoes, bibliotecas, brincadeiras,
oficinas de leituras, enfim, adotar praticas attegnprazerosas, assim o aluno terd como
desenvolver suas habilidades literarias e ampliarnvésdo de mundo, desde que o educando
seja orientado de forma adequada; vale lembrapo@p®io familiar é fundamental.

Objetivamos, portanto, com este estudo, verificac@acepc¢des de leitura, investigar
como esta sendo realizado o processo de leitursatarde aula, abordar a sua importancia e
apresentar propostas didaticas para se realiztusal em sala de aula. Esperamos colaborar
para 0 sucesso tanto do educando quanto do educadaque diz respeito ao ato de ler,
suprindo suas dificuldades e aperfeicoando suaBcgsade leitura. Enfim, esperamos
contribuir para um melhor desempenho na leitursirumento fundamental na funcdo da
expressao linguistica, necessaria para a inclusaal s

Baseamo-nos, para tanto, nos pressupostos te@isesvados em: Kleiman (1989,
2010), Lajolo (1982), Geraldi (2000, 2006), Sil£98), os quais discutem varios aspectos
relacionados ao ensino da leitura, entre elespasepcdes de leitura, a sua importancia e o
que € necessario para realiza-la com sucesso.eBsga autores, ler ndo € apenas passar 0s
olhos perante as letras, e sim buscar novos sigdis para a leitura. E ativar os

conhecimentos cognitivos, pois sem eles ndo haeripreensdo do texto. Debatem que ler



ndo é apenas decifrar as letras, € ir mais alésuaamaginacio e da do autor. E por meio da
leitura de textos que o leitor se socializara, eseagbim, a leitura é o ponto de partida, onde o
leitor devera interagir com as ideias do autoriesdndo que a escola tem que adotar
metodologias favoraveis ao alunado para que elieeaana leitura com éxito.

Realizamos, para tanto, uma pesquisa de campo,soalaEEstadual de Ensino
Fundamental e Médio Papa Paulo VI, situada na eidadJodo Pessoa/PB, a qual, por meio
de um questionario, coletamos informacfes que iboitam para o desenvolvimento deste
estudo.

Neste artigo, portanto, apresentara e discutirfesableitura a partir dos seguintes
pontos: 0 que € leitura, a leitura como procesgoitivo, o papel da escola e sua metodologia
na pratica de leitura e, por fim, a andlise dostjoiearios respondidos pelos alunos do 7°, 8°

e 9° ano da segunda fase do ensino fundamentatdme&ampo.

2 CONCEPCOES DE LEITURA

A leitura, antes, era uma forma de receber umasagam importante, mas
contemporaneamente, ela ndo tem apenas essa fungdesma além de ser uma forma de
transmitir e adquirir informacdes, nos faz coloear atividade nossos conhecimentos, nossas
habilidades, nos faz pensar, imaginar, reconstigivificados, entre outras competéncias.

Ler € mais que decifrar letras, € saber usuffas técnicas de leitura e buscar
informacdes que Ihe sdo necessarias; é saberrgt@r® mundo relacionando o sentido do
texto aos aspectos sociais, historicos e ideolégiéosaber explorar o interior, 0 que esta
implicito na mensagem escrita do texto e, a pair interagir com 0 mesmo e com a

sociedade. Assim, afirma Lajolo (1982, p. 59) que:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhac&semtidos do texto. E a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe sigaifie, conseguir relaciona-lo
com todos os outros textos significativos para aama reconhecer nele o
tipo de leitura que seu autor pretendia e, donaré@ria vontade entregar-se
a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propontia ndo prevista.

Quando estamos lendo, estamos nos confamtanticamente com o texto e o
com o0 autor e, consequentemente, com o meio sdgé&aldi (2000) defende a leitura
enquanto processo de interlocucao entre o leitmr/anediado pelo texto. Para ele, o leitor
ndo é passivo, mas um agente que busca signife@eda entender o sentido do texto. Logo,



a possibilidade de adquirir sucesso na acao dé teaior, pois, ha uma interacdo entre os
elementos textuais e 0os conhecimentos do leit@infsa leitura vai mais além, uma vez que
o leitor deixa de ser um simples decodificador eaepéor passivo, passando a assumir um
papel atuante no mundo da leitura.

O ato de ler acontece no momento em que o textpedasinteresse nos leitores,
tornando-se significativo para estes; acontece duas mesmos passam a fazer ligacbes
entre o texto e as experiéncias vividas, dali pdderealizar varias e sempre novas
interpretacdes. Acontece quando formulamos perespgde temos do nosso cotidiano: da
pregacdo de um pastor, quando nos transmite asrgmlda Biblia; das conversas entre
amigos; da fala do professor; da interpretacaandé@lme etc.

Vale salientar que a leitura enfatizada neste linabsera a leitura do texto escrito e
que para realiza-la ndo basta apenas ler, deaifrgralavras, uma vez que ler compreende
véarias etapas, uma delas é, antes de qualquer uoisarocesso de percepcdo, em que ocorre
o reconhecimento de simbolos graficos e a outrsemuentemente, € 0 momento em que o
leitor desenvolve seus conhecimentos intelectuassjm compreendendo o texto. Essa
atividade vai ganhando intensidade, a medida quedioiduo vai ativando suas ideias e
relacionando-as com as do texto. Dai constata-ge agdeitura ndo abrange apenas a
compreensao das palavras escritas e ideias eaplicib texto, mas a interpretacdo e
expectativa do sujeito/leitor, suas inferénciasoéivacoes.

O ato de ler requer conhecimento, pe@ep atencdo, € onde o leitor se confronta
com novas informacdes e constréi as suas. Corsgatpse a leitura € um processo de
conscientizacdo e interacdo do leitor, por issoa ga realizar uma leitura é preciso que o
leitor ative seus conhecimentos construidos ao lgsua vida, 0 conhecimento prévio,

conhecimento este que sera abordado no capitulermrs

3 A LEITURA COMO PROCESSO COGNITIVO: COMPREENDENDO O SENTIDO
DO TEXTO

Para Kleiman (2010), a leitura € um processo cgniprocesso este que envolve 0s
aspectos atrelados a relacdo leitor e texto, eatdinguagem escrita e compreensao,
pensamento, memoéria e inferéncia. Tratando-seitlgdeomo processo cognitivo, é sabido
que nele, a ideia ou a imagem que concebemos ddanoo de qualquer coisa, é colocada

em acao.



Por isso, que, para se compreender o texto, é stiptdvel a ajuda do conhecimento
prévio, aquele acumulado na mente do sujeito-lefior decorrer de sua vida. Tal
conhecimento é dividido em trés tipos: o conhectménguistico, refere-se ao conhecimento
implicito, ndo verbalizado, ao dominio da linguagxtual, refere-se ao reconhecimento da
estrutura textual, ou seja, ao género em que sgadr} a narracao, a argumentacao; e, o
terceiro e ultimo o de mundo. Este por Sua vezuelacadquirido durante o decorrer da vida,
que é ativado durante a leitura, ajudando o l@toompreender as informacdes extraidas do
texto. Como afirma Kleiman (1989, p. 13), “[...ps® engajamento do conhecimento prévio
do leitor ndo haverd compreenséao”.

Independentemente do objetivo da leitura e do tipotarefa, os leitores utilizam
taticas de leitura, acbes tanto conscientes, quamtomaticas, as quais podem ser
respectivamente, cognitivas (operagfes da nossde)nemmetacognitivas (de dominio do
consciente, controla nossa cognigdo, nosso conkatin assim, se familiarizando e
construindo o sentido do texto. Dai constata-sepgue praticar leitura exigem-se diferentes
competéncias.

No momento em que o leitor utiliza estratégiasndo@s e metacognitivas, ele esta
ativando seus conhecimentos, determinando comgto sera entendido. Vale destacar uma
das estratégias bastante utilizadas no ato de lerferéncia, em que ocorre a ativagdo dos
esquemas do leitor, baseando-se no conhecimentm peéo entendimento sobre o que esta
implicito no texto.

Segundo Koch e Travaglia (1993, p. 70), inferéngidaquilo que se usa para
estabelecer uma relacdo, ndo explicita no textte esois elementos desse texto”. Tal
estratégia permite ao leitor “construir novas psip@es a partir de outras ja dadas”. Assim,
afirma Marcuschi (1984, p. 25), permitindo ao mesgonstruir novas hipoteses a partir de
outras presentes no texto.

Outra estratégia cognitiva é a previsao, ela innaleapacidade do leitor identificar o
quer estd por vir na leitura. Kleiman (2010) deftaenbém a leitura como um processo
interativo, pois o leitor utiliza diversos niveis donhecimentos, o prévio, que interage entre
si e é a partir desta interacdo que o leitor cansegompreender e construir o sentido do
texto. Mas os leitores ndo nascem com habilidadeamepreendé-lo. Tal habilidade vai
evoluindo no decorrer do desenvolvimento mentaindoviduo, porque € o que vai permitir
ao leitor selecionar, acionar e ordenar as infoileagm sua mente.

Assim, 0 mesmo ira adquirir maturidade na leitungadir de sua intimidade com o

texto, com varios livros. E como relata Lajolo 89 p.15), “Leitor maduro é aquele para



guem cada nova leitura desloca e altera o sigdificke tudo o que ele ja leu, tornando mais
profunda sua compreenséao dos livros, das genteviela'.

O entendimento de um texto € o resultado da umifte a informacéo, desde antes, ja
armazenada e aquela que € apresentada no textote Diésso, constata-se que, para
compreender e construir o significado de um textoit®, o leitor utiliza um grande nimero
de processos cognitivos. Mas o que acontece maifiratesso de leitura € que o leitor, ao se
deparar com o texto, constroi e formula suas iddstando buscar pistas, rejeitando
conclusdes do autor. Desta maneira, o leitor ndierdl@xito no processo de leitura, porque
nao conseguira se envolver com o autor, nem aeegatender ao menos suas ideias. O leitor
tem que ter autonomia, mas deve interagir comfasmacoes do autor, pois de acordo com
Silva (1998, p. 65):

Ao invés de ir pensando junto com o autor, comfady, quando podemos
até suprir a palavra que o nosso interlocutor tarpanta da lingua, o leitor
fica ensimesmado em seus proprios pensamentodaedouapenas a sua
voz interior, e depois atribui ao autor informagmpinides consistentes
com suas crengas e opinides, apesar de o texteeapse elementos formais
gue nédo permitiriam essa concluséo.

Segundo Silva (1998), tanto o autor, quanto ore#do igualmente responsaveis pelo
ato de ler. O primeiro deve esclarecer suas infobem e, além de tudo, deve ser relevante,
pois assim estara cumprindo com seu dever, faailitao leitor a reconstrucao do texto lido.

Mas isso néo quer dizer que o autor sempre tempinacegs&o e obrigacdo de esclarecer
suas ideias e simplificar a leitura para o leitBois, este deve colocar em pratica seus
conhecimentos e tentar compreender o texto. Assiando expectativas, acreditando que no
texto hd sempre uma informacéo saliente do autor.

Caso o texto apresente complicagbes que interfmanseu entendimento, cabe ao
leitor desvenda-las, utilizando seus conhecimewtmgnitivos, e ndo ignora-las, ficando
restrito as suas proprias ideias, o que dificultmmpreensio de texto. E como afirma Kato
(1985, p. 67):

[...] Dai a incompreenséo do texto escrito ser endfeno frequente, e dai
também a insisténcia na responsabilidade maior aior| e autor,
responsabilidade esta que, para o caso do leibmsiste em releituras,
analise de palavras e frases, inferéncias, ativdg@mnhecimentos e, para o
autor, consiste em mapear claramente as pistas pgoeitam uma
reconstrucdo do significado e da interagcdo comtinia



O texto deve proporcionar uma compreensao maisiadafdo contexto, da realidade
do sujeito-leitor, pois assim ele ira se situae esvolver com o texto, este, assim se tornara
significativo para 0 mesmo.

Além da escola, a familia € um dos agentes redpeisspela conexao da criangca com
0 processo de aprendizagem. Mas é a escola quesncoraribui ao bom desenvolvimento
das habilidades de leituras, pois cabe a mesnmawatie facilitar para seus alunos o trabalho
com a leitura, capacitando-os satisfatoriamenteragicp-la, cabendo a escola promover
atividades em grupo, de forma que estimule o r@h@rnento, a participacao ativa do alunado

e o faga entender o significado da leitura em &t v

4 O PAPEL DA ESCOLA E SUA METODOLOGIA NA PRATICA DA LEITURA

A escola é uma das bases para a construcao e ppraralizado da leitura, ela exerce
forte influéncia no meio, no que se refere ao @eoale aprendizagem. Faz-se necessario a
escola trazer, para o ambito de aprendizagem etemene norteiam as praticas sociais das
leituras do educando. Cabe a esta a responsakilideacyarantir ao alunado o acesso aos
saberes necessarios a sua formacéao.

Solé (1998) ressalta que um dos multiplos desdfosma instituicdo escolar é fazer
com gue os alunos aprendam e leiam corretamerdgegja partir da leitura € que o leitor ira
adquirir sabedoria para agir com autonomia nasedades letradas, ficando em desvantagem
aqueles que néo conseguem realizar leitura.

Como foi visto, € responsabilidade da escola formardividuo, pois, € a partir da
leitura de textos, que a escola forma leitorescodtaptos a exercerem varias atividades de
expressao, especificamente, na escrita e na le@arao confirma Geraldi (2006), o texto é o
ponto de partida e também ponto de chegada, lechibigure o texto € uma unidade completa
de sentido, € um produto inacabado.

Para adquirir sucesso, no gue diz respeito a &itlave toda a comunidade e os pais,
juntamente com o professor e com a escola, recerdra¢ com seriedade e com
compromisso, a importancia de livros e da leit@danmacao cultural e social de um ser, pois
todos colaboram para o desenvolvimento mais efilzazinguagem e da personalidade do
leitor.

Também é necessario que a escola avalie com cauttdgempenho das habilidades

dos alunos, no que se refere a leitura, verificasel@stdo desempenhado-a adequadamente;



quais as barreiras que os impedem de realizd4aadate medidas cabiveis de avaliacdo, que
tanto beneficie o aluno, quanto o professor e queieem solucdes e alternativas para a
melhora de tal desempenho, assim dando coerérgiacadocente. Segundo Indursky e Zinn

(1985, p. 23),

A leitura proposta pela escola € uma leitura meeamadronizadora, linear,
realizada apenas em nivel de identificacdo. Vieto este prisma, a leitura
ndo é fonte de prazer nem se reveste de signifecgprara o universo do
educando e, na relagdo professor/aluno, ela repradatitude autoritaria e
de dominacao existente na sociedade.

Sendo assim, a leitura sera um processo acabadquerm aluno, sem oportunidade
de expressar suas ideias, ndo sentira prazer eeneomtrara significado durante a leitura,
apenas atendera as exigéncias de seu professerlevabrar que dessa forma ndo havera
interacdo entre o aluno e o professor, pois eséedeseproduzindo autoridade e dominio no
meio em que vive.

A escola deve realizar praticas de leitura, engupardcesso de descoberta e atribuicéo
de sentidos, permitindo a interacdo do leitor coso@edade, com o mundo. Desta forma a
leitura ndo se limita & decodificacdo pura da laggm escrita, mas ela adianta e se desdobra
na leitura de mundo. De acordo com Paulo Freir8120. 11): "a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leiturdaledo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele”. Por isso, a escola deve discatiplanejar as praticas para serem
desempenhadas no processo de leitura.

Lembrando que ndo se deve praticar leitura centmaddecodificacdo, mas sim por
meio de imagens, textos escritos, por meio daagéer com pessoas alfabetizadas, pois s6
assim o leitor tera a oportunidade de descobrimpreender e desempenhar suas
competéncias linguisticas, consenquentemente,easegreferem ao processo de leitura.

Ao analisar que ler € construir sentidos, ha agsidade da criacdo de situacbes de
ensino que estimulem a compreensao e interpretégape € lido. Longe de considerar a
leitura, basicamente, como uma atividade de capieoono decodificacdo de sinais graficos,
0 que torna o ato de ler um processo mecanicodenifen.

E facil investigar a presenca da leitura no amb#ocolar, dificil € debater como ela
esta sendo desempenhada, se existem condicoesigjigam os leitores a pratica-la com

prazer e satisfacaBor essa razao, € necessario chamar a atencaalguaraas caracteristicas
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gue norteiam a pratica do ato educativo: Para qgresmo? Por que ensino?0 que pretendo
atingir? O que ensino? Como ensino? Para qué ejpam colaborara meu ensino?

Ninguém gosta de fazer algo que sente dificuldaddsitor encontra obstaculos no ato
de sua leitura, diz que a leitura ndo lhe serpegunta para que ler o texto proposto pelo
professor, mas constatamos que a principal difeziddé a timidez e a falta do habito de ler.
Por isso € imprescindivel a intervencdo do educadortal procedimento, pois ele deve
estimular o alunado a praticar leitura, abordandaaimportancia e investigando a causa da
deficiéncia, se existir, porque o0 gosto pela laitad ird existir se o professor estimula-lo a
praticar tal ato e € l6gico que, primeiramenterappo professor para formar leitores tem que
sentir desejo e prazer pela leitura e propor teqtiesse entrelacem na realidade do alunado.

Porém vale ressaltar que a intervencao nao veshbéaena anulacdo e/ou no fracasso
do desenvolvimento da criatividade, dos conheciosedbs leitores e o professor deve estar
pronto para agir com a realidade e com os desgfiesurgirdo e nao ficar preso a um ensino
limitado e fazer o aluno de refém a sua metodologeensiva, em que aceita e repassa
apenas as informacdes previsiveis, Unicas do texto.

As leituras propostas pelo professor, o agente adedi devem estar de acordo com a
capacidade intelectual, com a idade dos alunosnéé&am com a propria sensibilidade do
agente mediador. Este deve ler os textos antesrdm gassados para a turma, para que possa
entdo fazer suas amplas leituras e transmitir goneta seus conhecimentos e a influencia da
leitura em sua vida, quem sabe assim os aluncspsthem no professor e despertem o desejo
de pratica-la sem obrigacdo. Assim tera éxito emtisbalho, pois possibilitara o alunado, a
partir da leitura, criar condicdes em que 0 mespss@ colocar em atividade sua sensibilidade
para perceber e compreender melhor o mundo.

De acordo com Zilberman e Silva (2005), € fundaaleque o educador antes de
selecionar e trabalhar os textos em sala de awlkestigue e conheca gostos, temas de

interesses da turma e a partir dai desenvolvadaties, inovadoras e atrativas, por exemplo:

leitura a partir de um conto, de uma musica;

» levar recortes de jornais e de revistas, para flEgeira e escrita e depois
debater o que entenderam,;

» producdo escrita de historias escolhidas pelogipsdplunos;

* leitura em voz alta, permitindo que o aluno factesruma leitura silenciosa,

para se familiarizar com o texto e ndo se sentisttangido;
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» dar condicdes de producédo de textos no cotidiana eala de aula para os
alunos;

* realizar leituras e comparacdes cordéis e musgas,contenham a mesma
teméatica social;

» leituras de contos e depois fazer encenacoes;

» apresentar o género e email e sua funcdo socjbisdpedir a turma que o
reproduza-o em género carta,

» textos com cacga-palavras;

» textos com rimas, seguido de dinamicas, brincasleb@mo a forca, para
adivinhar as palavras contidas no textos;

» praticar leitura com frequéncia etc.

A pratica de leitura com assiduidade é uma propqstafacilitara ao leitor relacionar
a leitura com a sua realidade e com a dos outrmstass Como foram mostradas, sao
inumeras as formas de envolver os alunos em psatiedeitura na escola. O educador deve
aceitar as ideias e conhecimentos dos alunos ggersuno momento dessas atividades.

Mas a realidade é que, geralmente, a escola n@patéunidades ao aluno para que
ele realize o ato de ler com um objetivo especifitma parcela dos professores ainda utiliza
a leitura apenas como pretexto para a elaboracidoeslemos, redacbes, para analise
gramatical, e até como punicdo, adotam metodolagiasndo priorizam o desenvolvimento
da capacidade de compreensdo do alunado, ao dconadotam atividades que inibem as
habilidades deste. A leitura é feita superficialtegmecanicamente, ndo tendo significado
algum para o leitor. Quando se trata do desempelahteitura, a escola geralmente se
restringe aos livros didaticos.

O estabelecimento de objetivo e a formulacdo détéges sdo atividades de grande
importancia, pois contribuem para que ocorra a ceensao de um texto escrito. Vale
lembrar que tais atividades exigem reflexdo e otmtrconsciente sobre o proprio
conhecimento, sobre o proprio potencial.

Segundo Kleiman (2010), é fundamental a explanaf@gropdsito de qualquer
leitura, mesmo que o0 texto se encontre em uma ctumpu desapropriada e que nao tenha
sentido algum para o leitor. Este, ao estar sugiima leitura sem saber para qué e o porqué
vai ler artificialmente, apenas passara os olhbseso texto, pois nao tera expectativa alguma

sobre ele, a ndo ser descobrir por que esta redbizéal leitura. Ao contrario do que
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aconteceria se, antes do ato de ler, fosse trademaib aluno o objetivo da leitura, o aluno ja
iria lendo desvendando o texto, fazendo anota@ydsn, realizando uma leitura completa e
com proposito, buscando informacgdes precisas ess@gas.

Vale ressaltar que algumas peculiaridades do le@orintervir no ato de ler, portanto
devem ser levadas em consideracédo, por exempkpeai@ncia, idade, posi¢cao social, o seu
contexto histérico, toda sua histdria de vida. Mocpsso da leitura deve haver pluralidade,
multiplas interpretacdes, pois cada leitor inteigrenterage diferentemente com o texto.
Como esclarece Koch (1987, p. 160), "Assim, naasade leitura, € importante conscientizar
o aprendiz da existéncia, em cada texto, de digem$eeis de significacdo, isto é, cumpre
mostrar-lhe que, além da significacdo implicita,itmunais sutil, diretamente ligada a
intencionalidade de emissor”

As dificuldades de leitura dos alunos podem seedas por meio de condi¢cdes
criadas pelo educador, e este deve saber que cemdgreum texto € um processo particular,
pois cada leitor possui suas peculiaridades, usss dwabilidades, desenvolve seus
conhecimentos de forma e momentos diferentes, aip®@gsuem uma carga experiencial, o
que vem colaborar para o mesmo inferir o textougos nao. Por isso, o professor deve
penetrar no mundo de cada um de seus educandosteesdja uma tarefa complicada, mas
nao impossivel, para evitar o insucesso no proattioda leitura.

5 ANALISE DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual denBnBundamental e Médio Papa
Paulo VI, na cidade de Jodo Pessoa/PB, tendo carsitos trés alunos do ensino
fundamental, que responderam cada um, a um quéstoreferente a leitura. Sobre a
concepcao do que vem a ser leitura e de sua ilme@t&s alunos responderam todos sobre
um mesmo ponto de vista, porém tenham usados wliésréermos.

Aluno 1: “se eu ou vocé néo ler vai ficar sem imagao”. Embora ndo tenha dito
com clareza, o0 mesmo entende que leitura é uma fatinspiracdo, de imaginacdo. De
acordo com a informacdo, dada pelo informante, goitante ler, pois € onde: “aprendo
novas coisas.” Os livros que costuma ler sdo d$itdeatura, romances, gibis e histérias em
quadrinhos”.

Aluno 2: entende que leitura € um meio de “adquanhecimento”. O mesmo diz

gostar de ler textos religiosos, gibis e romanpess sao 0s que mais Ihe atraem. Porém, os
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que mais Ié com frequéncia sdo os didaticos deigués. Para o referente aluno, o ato de ler
€ importante, pois, se obtém conhecimento, o mesmfiirma que é importante ler “porque
adquirimos conhecimentos”.

Aluno 3: Compreende leitura como meio de aprengizag A3 entende que a leitura
“é onde nds entendemos o texto, onde nés aprentle@d@s3 gosta de ler, pois lendo é que
se aprende: “lendo aprendemos varias coisas”. Masto que Ié na escola nem sempre o
agrada, “sdo muito chatos”. Porém, os I, poisnieece que assim aprende mais. E o que
costuma ler séo os didaticos e os de romance.

De acordo com as informacdes obtidas destes wésslfica claro, a importancia de
ler, ao afirmar que esse ato permite a obtencdcotdecimento e 0 acesso as novas
informacdes difundidas no mundo. E vale destacque eles, em suas concepcdes sobre
leitura, compreendem que ler ndo € se deter adesmfo de reconhecer as letras, entendem
gue a leitura possibilita ao leitor, imaginaracre recriar novas imagens, novas leituras do
texto, novos significados. Ao que se refere aopstia leitura e sobre as aulas que os
envolvem, os alunos 1,2 e 3 disseram que gostaealerce gostavam das aulas de leitura,
embora que nem sempre os agradassem. Os alunes séntem satisfeitos com as aulas que
Ihe sdo proporcionada leitura.

Aluno 1: diz que as aulas de leitura que Ihe s@p@rionadas sédo “interessantes e
divertidas”, também diz gostar dos livros que lesgsas aulas. Mas, segundo o Al, o
professor deveria melhora-las, selecionando bemtestos e inovando sempre sua
metodologia. Pois, dessa maneira, 0 aluno sentieéeisse e 0 ato de ler se tornara algo mais
espontaneo, prazeroso e ndo um ato obrigatériagdenho.

Aluno 2: ao que diz respeito as aulas que envolveato de ler, as considera 6timas,
entretanto ndo se sente satisfeito com os textesl@ma escola, acha-os um “pouco sem
sentido”. Nesse momento, observamos que sua opéniéantraditoria, porque, segundo o
educando, as aulas sao 6timas e, a0 mesmo tempupiaias textos ndo tém muito sentido.
Talvez a metodologia de desenvolver este trabafsmlsem dindmica, o que pode explicar o
seu gosto pela aula, mas o contetdo fora de slidas® de seu interesse. Por fim, 0 A 2
citou uma alternativa para tornar a aula interd@ssanelhor, sugeriu que fossem trabalhados
textos em forma de piada.

Aluno 3: quanto as aulas de leitura, diz que nempse o agrada "as vezes sao boas,
as vezes sao ruins”. Em sua casa ha livros de enas didaticos entre outros. O aluno diz
ja ter lido “uns cinco livros”, e 0 que mais gostfmi “Ps: eu te amo”. Ele citou uma

alternativa muito interessante para melhorar assaule leitura: realizar brincadeiras,
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dindmicas para que assim sinta-se menos envergoehade para interagir no ato da leitura
com éxito.

Os alunos nao se sentem satisfeito com as aulasgliam o ato de ler, até gostam,
mas sentem a necessidade de melhorar, como jad@rderiormente. Uma explicacao talvez
para isso, seja 0 contetudo, a escolha dos textms,ngo respondem as necessidades do
educando. Segundo Zilberman e Silva (2005), é fmedél que o educador, antes de
selecionar e trabalhar os textos, investigue eidereso contexto, a realidade em que o aluno
se encontra inserido. Pois, assim o professoréedtardo oportunidade, dando condi¢des para
gue o aluno se desenvolva, expresse seus conhéacgreparticipe de tal ato com prazer e
satisfacdo. Vale salientar que outros fatores tamb@&luenciam no processo de leitura,
como, por exemplo, o apoio familiar. Mas, infelizitee nem sempre isso acontece.

Sobre o grau de escolaridade e o incentivo dos paies seus filhos, destinados a
leitura, os alunos responderam sem receio.

Aluno 1: afirma que seus pais sao alfabetizaddseeiricentivam a ler comprando
livros, além de citar alguns dos livros que temseia casa, “Sitio do Pica-pau-amarelo e Uma
professora muito louca”. O Al afirmou ter lido @grlivros além dos que citou. Porém, a
leitura que mais gostou foi a leitura do livro, “@rprofessora muito louca”.

Aluno 2: disse que seu pai é alfabetizado, masnsig ndo. Segundo ele, ambos o
incentivam a ler dizendo que a leitura é uma fodmae obter mais conhecimento. Em sua
casa, ha livros e, como exemplo, citou uma enoétl@e romances. O A 2 disse ter lido
varios livros e o que mais gostou foi “A Cabana”.

Aluno 3: afirma que seus pais ndo sao alfabetizamlgsie pode colaborar com o0 mau
desempenho de leitura do aluno. Mas, mesmo nam tgrall de escolaridade, seus pais,
abordam a importancia dos seus estudos. Em suah@abaros de romance, didaticos, entre
outros. O aluno diz ja ter lido “uns cinco livrog’o que mais gostou foi “Ps: eu te amo”.

Observamos nos relatos, que o incentivo dos paiigré fator que contribui ao ato de
ler do individuo. Mas nem sempre os pais séo eliaidos, nem tem conhecimento para
educar seus filhos no que se refere a leitura.nPaeronhecem a importancia dos estudos, da
leitura para seus filhos. De acordo com as infofi@agolhidas pelo aluno 1, pelo aluno 2 e
pelo aluno 3, nem todos tém pais alfabetizados, nd&s os impedem de apoia-los, de

incentiva-los a ler e buscar sempre conhecimento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura é indispensavel em nossa vida, quem aimdo tera muita habilidade no
processo de aprendizagem, de socializa¢do, n&guendra seus conhecimentos.

Visto que a leitura é fundamental ao educandoemess professores dar importancia
e saber lidar com o desempenho do ato de ler. Mssilpendo ele que é responsavel por tal
ato, isso ndo é suficiente. Cabe, entdo, demongbrameiramente, prazer, interesse,
compromisso e dominio ao desenvolver o trabalho aol@itura, pois assim despertara o
mesmo em seu alunado.

De acordo com a pesquisa realizada confirmamosgsiear a ler, despertar o gosto
do aluno para a leitura é dificil, mas ndo é impatsbasta que o professor reconheca a
importancia da leitura e reconheca que € neces$arer uma reflexdo diante de sua
metodologia no que se relaciona a leitura, assiotaado préticas inovadoras condizentes
com as vivéncias do alunado e estimulando-o acpratima leitura prazerosa. Vale lembrar
que o professor tem que investigar o seu alunaal@ue se refere a leitura, qual o tipo de
texto que prefere ler, como optaria por uma auwagitosa, dinamica.

Por meio das informacdes dadas pelos trés alundenms comprovar a necessidade
de estimular o alunado a ler com prazer, pois nogamue eles sentem-se carentes,
insatisfeitos com as atividades de leitura, e, eessdade também de fazer uma reflexdo
sobre as praticas adotadas pelo educador paravdéseia. Os trés alunos, entrevistados,
demonstraram entender a leitura com um processagdisicdo de conhecimento, também
demonstraram que gostavam de ler os textos disppadps em sala de aula, ndo |hes
tinham sentido, nem sempre os agradava. Logo n&erge&am satisfeitos com as aulas de
leitura, Quanto ao incentivo dos pais ao habitdedeos informantes afirmaram ter apoio
deles, embora nem todos os pais fossem alfabetizado

Vale salientar que os professores devem dar opdades ao aluno, proporcionando
atividades atraentes que ele possa criar, desautros significados. Os educadores devem
considerar e entender as suas dificuldades, slidag®, lembrando que o ato de ler ndo pode
se deter na simples decodificacdo das letras, m&s dxpandir-se e concentrar-se na
complexidade que vem a ser leitura, onde o legweder a capacidade de dividir com o autor
um amplo nivel de comunicacéo intelectual, filos&% emocional.

Assim, nessa comunicacdo, interacdo, 0 aluno ena daitura realizada deve
protagonizar um espetaculo de descoberta e emdgigs, fica comprovado que a leitura é e

sempre serd fonte de inspiracdo, sabedoria e com®o.
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ABSTRACT

Reading is exciting. Nothing more developed vesbdls and to think that reading books. At
school, we have acquired many skills, but nothiogngared to what is learned naturally and
without cost through regular reading of books.this context, this paper emphasizes the
importance of reading in the process of trainimg $tudent in the second cycle of basic
education and the role of schools in relationthereading process. Having the ability to
assign meaning to the text means, initiallyutalerstand that reading is a social practice
that happens in different places with very speaharacteristics: the type of content of texts
circulating in it, the goals of reading, the mostnmon processes arising these purposes,
the genres of texts. We rely on authors in Kleir(f889, 2010), Lajolo (1982), Gerald (2000,
2006), among others, who understand reading rasams of acquiring knowledge and the
reader as an individual capable of reading ondé@fxtorld the fence of his time in its history.
Data from our study were collected from a tjoesaire given to students fronf 6 7"
and 9" grades. When we realized that students recedrtlze value of reading in your life
and that through research it was shown that isilplesso overcome the barriers of
traditionalreading, through practices that focuseading in accordance with reality, with the
upcoming topics the experiences of students.

Keywords: Reading. School. Formation
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