@Q\N

&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARATBA
CAMPUS I
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

JANAINA MARIA DE JESUS FERREIRA

AVALIACAO DE UMA SEQUENCIA DID~ATICA PARA O ESTUDO DOS
MATERIAIS E PROCESSOS DE SEPARACAO UTILIZANDO O LIXO COMO
TEMA GERADOR

CAMPINA GRANDE
2017



JANAINA MARIA DE JESUS FERREIRA

AVALIACAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA O ESTUDO DOS
MATERIAIS E PROCESSOS DE SEPARACAO UTILIZANDO O LIXO COMO
TEMA GERADOR

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Universidade Estadual da Paraiba, como
requisito a obtencdo do titulo de graduada em
Licenciatura em Quimica.

Area de concentragdo: Ensino de Quimica

Orientador: Prof. Me. Thiago Pereira da
Silva

CAMPINA GRANDE
2017



E expressamente proibida a comercializacao deste documento, tanto na forma impressa como eletronica.
Sua reprodugao total ou parcial é permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducao figure a identificacdo do autor, titulo, instituicdo e ano da dissertagao.

F383a Ferreira, Janaina Maria de Jesus.
Avaliacao de uma sequéncia didética para o estudo dos
materiais e processos de separacao utilizando o lixo como tema
ygeradur [maruscritu] / Janaina Maria de Jesus Ferreila. - 2017,
29 p. : il. color.

Digitado.

Trabalho de Concluséo de Curso (Graduagdo em Quimica) -
Universidade Estadual da Paraiba, Centro de Ciéncias e
Tecnologia, 2017.

"Orientacdo: Prof. Me. Thiago Pereira da Silva,
Departamento de Quimica".

1. Ensino de Quimica. 2. Proposta didética. 3. Materiais e
processos de separacao. 4. Aprendizagem significativa. I. Titulo.
21.ed. CDD 372.8




JANAINA MARIA DE JESUS FERREIRA

AVALIACAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA O ESTUDO DOS MATERIAIS
E PROCESSOS DE SEPARACAO UTILIZANDO O LIXO COMO TEMA GERADOR

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado a
Universidade Estadual da Paraiba, como
requisito a obtencdo do titulo de graduada em
Licenciatura em Quimica.

Area de concentragdo: Ensino de Quimica

Aprovada em: jl Lg_ r .

1) ¢ © .
}Jy\( 0\1}/@’ ?:UUUV\&V CSLM. SL&L o
Prof. Me. TRiago Pereira da Silva (Orientador)
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

/
/

Prof: ‘.Djan\ e Fatima Oliveira
Universsidade Estadyal da Paraiba (UEPB)

N

(,;' (&“J-’lo aadaO \ittids do 34 W -
Prof. Me. Gilberlandio Nunes da Silva
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)




Aos meus pais, pela dedicagdo, companheirismo e
amor, DEDICO.



AGRADECIMENTOS

A Deus por me guiar todo esse tempo por um caminho correto, auxiliar para que
eu conseguisse atingir os meus objetivos e chegar até aqui.

Aos meus pais, por todo amor que me deram durante minha vida toda e por todo
apoio e compreensdo durante minha trajetoria académica. Que acreditaram em mim,
quando eu desacreditava; que estavam comigo quando todos se ausentaram; que sempre
me estenderam a mao quando ninguém estava 4. Vocés sempre foram meu espelho.
Obrigado por tudo.

Aos meus irmaos e irma, por todo carinho que sentem por mim e por todo
companheirismo durante esses anos todos.

Ao meu esposo, que durante a minha graduacdo foi paciente e compreensivo.
Sempre apoiou os meus estudos e que até hoje me motiva a nunca desistir dos meus
sonhos.

Ao meu orientador, que desde o inicio da minha graduagao esteve disponivel para
produzir trabalhos, participar de projetos académicos, mas que também sempre esteve
disposto a nos ouvir. E um excelente profissional, mas também um ser humano incrivel.

Aos professores da UEPB, que contribuiram de forma direta ou indireta para
minha formagao académica.

Aos colegas de classe, que ao longo dos anos se tornaram irmaos, pelos

momentos de amizade e apoio durante toda a trajetoria académica.



“Todo mundo tem algo novo a aprender. Todo

’

mundo tem algo novo a ensinar.’

Geragao de Valor.



2.1
2.2

23

4.1
4.2

SUMARIO

INTRODUGCAGQ .....coeeereerercresnesesssssessssssssssssssssssssassssassssssesssssssassssesssssssessssesas
REFERENCIAL TEORICO........ouceeieenencsesesessssessessssesessssessssessassssessasesses

O ENSINO DE QUIMICA E A FORMACAO PARA A CIDADANIA............
AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO ENSINO DE
QUIMICA . ...t
A TEORIA DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA PERSPECTIVA
DE DAVID AUSUBEL .....oeiteeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eee e ees s esessee s
METODOLOGIA
DESCRICAO DA PROPOSTA DIDATICA A PARTIR DO TEMA
GERADOR ‘LIXO’ PARA O CONTEUDO MATERIAIS E PROCESSOS
DE SEPARACAO..........ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e
RESULTADOS E DISCUSSAQ ....uueeerennncescnncscsssessesssssessessessessessesssssss

ANALISE DO QUESTIONARIO PROPOSTO NA PESQUISA.....................

ANALISE DE MAPAS CONCEITUAIS PRODUZIDOS DURANTE A
PESQUISA ...ttt s e ee s s s s s ees e
CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS ...eeeeveneeinescsesssessssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssosss
PN 4 DI\ 1) (@) D

10

11
12



AVALIACAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA O ESTUDO DOS MATERIAIS
E PROCESSOS DE SEPARACAO UTILIZANDO O LIXO COMO TEMA GERADOR

Janaina Maria de Jesus Ferreira
RESUMO

A educagdo para o exercicio da cidadania ¢ fungdo primordial das politicas publicas
educacionais, conforme estabelece a constituicdo brasileira e a legislagdo de ensino. Essa
fun¢do vem sendo defendida por muitos professores no Ensino Médio, atribuindo-se a
disciplina de Quimica o papel de proporcionar um ensino critico, participativo, reflexivo e
humano. Desta forma, torna-se importante que o professor desenvolva uma proposta de
ensino construtivista, rompendo com o modelo de ensino transmissdo-recep¢ao, muito
empregado no Ensino de Quimica. Neste sentido, a presente proposta ira trabalhar com o tema
gerador ‘Lixo’ a partir do estudo dos materiais e processos de separagdo numa perspectiva
construtivista, tendo como objetivo avaliar esta proposta com estudantes do Ensino Médio de
uma escola publica do estado da Paraiba. Trata-se de uma pesquisa de natureza quali-
quantitativa. Os participantes desta pesquisa foram 7 alunos do 1° ano do ensino médio. Os
instrumentos de coleta de dados foram a escala de Likert contendo cinco perguntas e os mapas
conceituais para avaliagao da aprendizagem. Para analise dos dados buscou-se representa-los
em graficos que em seguida foram interpretados, articulando-os com os referenciais tedricos
da area. Os resultados revelam que os alunos aprovaram a proposta didatica com o tema
gerador proposto a partir do estudo dos materiais e processos de separagdo afirmando que ela
contribuiu para promover uma aprendizagem significativa nas aulas de quimica. Em relacao
aos mapas conceituais, percebe-se que eles apresentam indicios de aprendizagem
significativa.

Palavras- Chaves: Ensino de Quimica; Proposta Didatica; Materiais e Processos de
Separacdo; Aprendizagem Significativa.

1 INTRODUCAO

O Ensino de Quimica necessita de profissionais capazes de desenvolver praticas
pedagogicas voltadas para o cotidiano do aluno. Dessa forma, torna-se importante se
desenvolver um ensino com o poder de formar o pensamento critico e reflexivo dos cidadaos,
assim como, promover a alfabetizacdo cientifica, para a formagao do exercicio consciente da
cidadania. Essas concepgoes vém sendo defendidas por muitos profissionais da educagdo, e
em particular pelos professores de Quimica (SANTOS E SCHNETZLER, 1997).

De fato, ¢ de suma importancia a criagdo de propostas didaticas que estimulem o
interesse dos alunos em sala de aula, com o objetivo de minimizar as dificuldades de

aprendizagem dos alunos na disciplina de Quimica.

*Aluna de Graduagdo em Licenciatura em Quimica na Universidade Estadual da Paraiba — Campus I.
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Na visdo dos PCN, o ensino de quimica tem se limitado a transmissdo de informagoes,
definigdoes e leis isoladas, sem manter qualquer relagdo com contexto de vida do aluno,
contribuindo para que ocorra a pura memorizacao do ensino, que fica limitada a baixos niveis
cognitivos (BRASIL, 1999). O papel do ensino de quimica deve ser a de buscar desenvolver
nos estudantes, a capacidade de tomada de decisdo, o que implica a necessidade de articular o
conteudo trabalhado com o contexto sociocultural do aluno (SANTOS ¢ SCHENETZLER,
1997).

Existem varias formas de planejamento para colocar em acdo o ensino voltado para a
formagao do cidaddo. O uso de temas geradores ¢ uma proposta pedagogica elaborada por
Paulo Freire e ¢ um dos pontos de partida para realizar uma pratica de ensino eficaz, pois €
através de situagdes do contexto sociocultural, que o professor conseguird aproximar com
facilidade o conteido do contexto do aluno. Além do mais, esse tema deve ser
preferivelmente algum assunto que se aproxime da realidade cotidiana dos educandos, o que
contribuird para favorecer as interagdes entre aluno-professor e aluno-aluno, permitindo que
um determinando tema parta de uma situagdo concreta que esteja proxima dentro do seu
contexto de vida (FREIRE, 1996)

Neste sentido, o professor necessita utilizar em utilizar em suas aulas de temas desta
natureza, permitindo contextualizar e estimular a promocdo de uma aprendizagem
significativa, sendo necessario criar problemas reais e concretos para que os aprendizes
possam ser atores da construgao do seu proprio conhecimento.

A aprendizagem significativa ¢ uma teoria cognitivista e construtivista. Baseia-se na
ideia de que a mente humana possui uma estrutura organizada e hierarquizada de
conhecimentos. Essa estrutura ¢ continuamente diferenciada pela assimilagdo de novos
conceitos, proposicoes e ideias. Essas ideias que sdo expressas de forma simbolica interagem
de forma substantiva e ndo-arbitraria com aquele conhecimento que o sujeito ja possui.

Neste contexto, torna-se importante que o professor construa uma proposta de ensino
que contribua para se promover uma aprendizagem construtiva. As sequéncias didaticas,
podem se enquadrar dentro desta perspectiva. Para Zabala (1998), a sequéncia didética ¢ um
termo utilizado no contexto educacional para definir um procedimento encadeado de passos,
ou etapas ligadas entre si para tornar mais eficiente o processo de ensino e aprendizagem. Elas
sdo planejadas e desenvolvidas para a realizagdo de determinados objetivos educacionais, com
inicio e fim conhecidos por professores e alunos.

Pensando nestas questdes a presente pesquisa buscou respostas que atendam as

seguintes questdes em estudo: A proposta didatica a partir do uso do tema gerador lixo, para o



estudo do contetido de materiais e processos de separagdo, podera contribuir na aprendizagem
dos estudantes? Como eles avaliam a proposta de ensino?

Neste sentido, a presente proposta trabalhou com o tema gerador ‘Lixo’ a partir do
estudo dos materiais e processos de separagdo, numa perspectiva construtivista, tendo como
objetivo avaliar esta proposta com estudantes do Ensino Médio de uma escola publica do
estado da Paraiba. Assim como, avaliar a proposta de ensino buscando verificar se ela
despertou interesse e motivagdo nas aulas de Quimica. Como também diagnosticar se a

proposta apresentou indicios de aprendizagem significativa nos estudantes.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 0 ENSINO DE QUIMICA E A FORMACAO PARA A CIDADANIA

A Constitui¢ao Brasileira e a Legislacdo de Ensino afirmam que nos dias atuais, ha
uma necessidade de se desenvolver na educacdo bésica, uma proposta de ensino voltada ao
exercicio critico da cidadania. Essas concepgdes vém sendo defendidas por muitos
profissionais da educacdo, e em particular pelos professores de Quimica (SANTOS e
SCHNETZLER, 1997). Nesse sentido, ¢ de extrema importancia alfabetizar os cidaddaos em
ciéncia e tecnologia, ja que estes vém interferindo em todas as esferas do contexto social, o
que gera a necessidade dos sujeitos saberem se posicionar e resolver situacdes problemas para
exercer seu papel como cidadao.

Para que esta alfabetizacdo cientifica ocorra efetivamente, deve-se buscar melhorar a
realidade como se encontra o Ensino de Quimica em muitas escolas. Na visdo dos PCN, este
ensino tem se limitado a transmissao de informagoes, defini¢des e leis isoladas, sem manter
qualquer relagdo com contexto de vida do aluno, contribuindo para que ocorra a pura
memorizacdo do ensino, que fica limitada a baixos niveis cognitivos (BRASIL, 1999). O
papel do ensino de quimica deve ser a de buscar desenvolver nos estudantes, a capacidade de
tomada de decisdo, o que implica a necessidade de articular o contetdo trabalhado com o
contexto sociocultural do aluno (SANTOS e SCHENETZLER, 1997).

Na visdao dos PCN+ (2002), o trabalho com a Quimica no espago escolar, deve ser
estruturado sobre o tripé: transformacgdes quimicas, materiais e suas propriedades e modelos
explicativos. Logo, um ensino de quimica dentro dessa perspectiva e agregada também a uma
trilogia de adequagdo pedagogica ird contribuir na melhoria do processo de ensino-
aprendizagem. Essa trilogia deve estd fundamentada em: um ensino contextualizado que

consiga dar significado aos contetidos e que ajude a facilitar o estabelecimento de ligacdes
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com outros campos do saber; Respeitar o desenvolvimento cognitivo e afetivo, que possa
garantir aos sujeitos o tratamento atento a sua formacdo e seus interesses; ¢ por fim, a
capacidade de desenvolver competéncias e habilidades em consondncia com os temas e

conteudos do ensino. Na visao dos PCN,
a aprendizagem de Quimica, nessa perspectiva, facilita o desenvolvimento de
competéncias e habilidades e enfatiza situagdes problematicas reais de forma critica,
permitindo ao aluno desenvolver capacidades como interpretar e analisar dados,
argumentar, tirar conclusdes, avaliar e tomar decisdes. (BRASIL, 2002, p.88)
Existem varias formas de planejamento para colocar em acdo o ensino voltado para a
formacao do cidaddao. Uma destas maneiras ¢ trabalhando com o uso de Temas Geradores. O
uso destes temas ¢ uma proposta pedagogica elaborada por Paulo Freire que contribui para
favorecer as interagdes entre aluno-professor e aluno-aluno, permitindo que um determinado

tema parta de uma situacdo concreta que esteja proxima do contexto de vida dos estudantes
(FREIRE, 1996).

2.2 AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO ENSINO DE QUIMICA
Ao longo do processo historico do ensino de ciéncias ndo se encontrava uma educacao

problematizadora, opondo-se ao que Freire (1987) chama de concepgao bancaria, em que:

O educador ¢ o que sabe ¢ que diz a palavra e os educandos que nio sabem e que
passivamente escutam. Essas rigidas posicdes negam a educagdo e o conhecimento
como processos de busca, em que ndo ha criatividade e nem transformacdo. Em
lugar de comunicar, o educador faz “comunicados” e os educandos recebem,
memorizam e repetem.

Essas praticas ainda sdo adotadas nos dias atuais e precisa ser quebrada para que novas
praticas de ensino construtivistas possam ser trabalhadas. Para tanto, duas dimensoes
precisam interagir, sendo elas acdo e reflexdo, ou seja, a pratica docente critica envolve o
movimento, teoria e pratica. Para Freire, se a acdo e reflexdo estivessem separadas a teoria
torna-se-ia blablabla e a pratica, sem o pensamento reflexivo seria ativismo que inviabilizaria
o dialogo. (FREIRE, 1987)

No entanto, o que se observa ¢ que apesar das propostas estabelecidas pelos
documentos referenciais curriculares e as diversas pesquisas no Brasil, percebe-se que o
ensino de Quimica,

[...] tem se reduzido a transmissdo de informagdes, definicdes e leis isoladas, sem
qualquer relacdo com a vida do aluno, exigindo deste quase sempre a pura
memorizacdo, restrita a baixos niveis cognitivos. Enfatizam-se muitos tipos de
classificacdo, como tipos de reagdes, acidos, solugdes, que ndo representam
aprendizagens significativas. Transforma-se, muitas vezes, a linguagem Quimica,
uma ferramenta, no fim altimo do conhecimento. Reduz-se o conhecimento quimico
a formulas matematicas e a aplicagdo de “regrinhas”, que devem ser exaustivamente
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treinadas, supondo a mecanizagdio e ndo o entendimento de uma situagdo-problema.
Em outros momentos, o ensino atual privilegia aspectos tedricos, em niveis de
abstracdo inadequados aos dos estudantes (BRASIL, 1999, p. 32).

Na concepgio de Kempa (1991 apud SILVA JUNIOR et al, 2012), estas dificuldades
podem estdo relacionadas a natureza do conhecimento prévio ou a dificuldade do estudante de
dar significado aos conceitos que irdo aprender; as ligagdes entre a demanda ou complexidade
de uma atividade a ser aprendida e a capacidade do estudante para saber organizar e processar
tais informacgdes; aptiddo linguistica; a falta de afinidade entre o estilo de aprendizagem do
estudante ¢ a didatica do professor.

Muitos professores atribuem as dificuldades de aprendizagem as capacidades
cognitivas, intelectuais e psicoldgicas e a motivacao dos estudantes. Alguns muitas vezes nao
tém conhecimento adequado ¢ interpretam fendmenos a partir de modelos diferentes dos
modelos cientificos aceitos pela comunidade cientifica, ou seja, sdo influenciados por

concepcoes alternativas. (NUNEZ e SILVA, 2007).

2.3 A TEORIA DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA PERSPECTIVA DE
DAVID AUSUBEL

Um dos fatores influenciadores na construgdo de uma aprendizagem significativa sao
os conhecimentos prévios, que resume na ideia de que ‘aprendemos a partir do que ja
sabemos’, ou seja, o conhecimento prévio pode ser o ponto de partida para se ensinar algo.
Esses organizadores prévios sao materiais introdutorios apresentados antes do material de
aprendizagem e servem como uma ponte entre o que o aprendiz ja sabe e o que devera saber,
de modo que demonstre a relagao entre o novo conhecimento e o prévio. (MOREIRA, 2012).

Essa variavel de grande importancia para a aprendizagem ¢ chamada por Ausubel de

subsuncor ou ideia ancora. Em relagao aos subsuncores, Moreira enfatiza:

Em termos simples, subsuncor é o nome que se dd a um conhecimento especifico,
existente na estrutura de conhecimentos do individuo, que permite dar significado a
um novo conhecimento que lhe é apresentado ou por ele descoberto. Tanto por
recep¢do como por descobrimento, a atribuigdo de significados a novos
conhecimentos depende da existéncia de conhecimentos prévios especificamente
relevantes e da interagdo com eles. (MOREIRA, 2010, p. 02)

Na aprendizagem significativa, o discente precisa ser um receptor ativo, de modo que
organize suas ideias, identificando semelhangas e diferencas, a0 mesmo tempo em que estd
diferenciando-as em sua estrutura cognitiva. Dessa forma, o aluno constréi e produz seu

conhecimento. Moreira (2012, p.2) enfatiza que:
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[...] a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagdo entre conhecimentos
prévios e conhecimentos novos, e que essa interagdo ¢ ndo-literal e ndo-arbitraria.
Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os
conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade
cognitiva.

Outro tipo de aprendizagem ¢ a mecanica, que forca o aprendiz a memorizar os
contetidos tornando o assunto sem significdncia alguma. Essa aprendizagem ¢ muito utilizada
nas escolas e tem como objetivo realizar as atividades propostas pelo professor € em seguida,
toda a compreensdo obtida ¢ descartada e consequentemente abre espago apenas para a
memorizacao.

Diferente desta, a aprendizagem significativa ¢ progressiva, onde o professor utiliza
uma abordagem na qual o que € mais relevante deve ser introduzido desde o inicio do assunto
e logo em seguida, trabalhado através de exemplos, situagdes, exercicios. As ideias gerais e
inclusivas devem ser retomadas periodicamente favorecendo assim sua progressiva
diferenciagdo. E um principio compativel com a progressividade da aprendizagem
significativa (MOREIRA, 2010).

Em relagao aos métodos de avaliacdo, muitas propostas atuais sugerem que se trabalhe
com avaliagdes construtivistas, ao invés de avaliacdes que s6 favorecem a memorizagdo. Na
teoria da aprendizagem significativa, um instrumento apresentado como uma ferramenta que
ajuda a diagnosticar quais os conceitos foram assimilados pelos alunos, sdo os mapas

conceituais. Para Moreira (2006), os mapas conceituais sao diagramas que:

Indicam relacdes entre conceitos (apenas conceitos) e procuram refletir a estrutura
conceitual de um certo conhecimento. Mais especificamente, podem ser vistos como
diagramas conceituais hierarquicos. Construi-los, "negocia-los", apresenta-los,
refazé-los, sdo processos altamente facilitadores de uma aprendizagem significativa.

No campo da didatica das ciéncias, essa teoria tem contribuido para se promover uma
aprendizagem construtivista, visto que o aprendizado ocorre com base em uma atividade ativa

de significados.

3 METODOLOGIA
Este trabalho de pesquisa € caracterizado como um estudo de natureza quali-
quantitativa. No que se refere as pesquisas desta natureza, Dal-Farra e Lopes (2013),

acrescentam,

[...] A conjugagdo de elementos qualitativos e quantitativos possibilita ampliar a
obtengdo de resultados em abordagens investigativas, proporcionando ganhos
relevantes para as pesquisas complexas realizadas no campo da Educagdo.
Minimizando possiveis dificuldades na conjugacdo de praticas investigativas
quantitativas e qualitativas, tais pesquisas podem produzir resultados relevantes,
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assim como podem orientar caminhos promissores a serem explorados por
pesquisadores e educadores. Diante da riqueza oriunda de praticas de cunho
qualitativo, e das possibilidades de quantificagdo de intimeras varidveis que podem
ser analisadas na esfera da Educac@o, ha um amplo leque de caminhos investigativos
a serem explorados na realizacdo de pesquisas que envolvam os processos de ensino
e aprendizagem |[...]. (DAL-FARRA e LOPES, 2013, p. 67)

Os participantes da pesquisa foram 7 estudantes do 1° ano do ensino médio da rede
publica de ensino. A turma era formada por 12 alunos, mas apenas 7 deles participaram da
pesquisa do inicio ao fim do processo. Estes estudantes foram selecionados por estarem
assistindo a todas as aulas voltadas para o conteudo de materiais e processos de separacao.

Para avaliagao da proposta, foi elaborado um questionario de concordancia, baseado
na escala de Likert, com 5 afirmativas com as seguintes opgdes de resposta: concordo
plenamente, concordo, indeciso, discordo e discordo plenamente. Este instrumento de coleta
de dados se enquadra como uma escala psicométrica das mais utilizadas em pesquisas para
quantificar o nivel de concordancia do grupo analisado, levando em consideracdo o assunto
abordado em questdo. Para a avaliagdo da aprendizagem, foram analisados os mapas

conceituais produzidos pelos estudantes, buscando evidéncias de aprendizagem significativa.

3.1 DESCRICAO DA PROPOSTA DIDATICA A PARTIR DO TEMA GERADOR
‘LIXO’ PARA O CONTEUDO MATERIAIS E PROCESSOS DE SEPARACAO.

A proposta didatica foi elaborada pensando na utilizacdo do contetido de materiais e
processos de separagdo a partir do tema gerador ‘Lixo’. Serdo apresentadas as etapas da

proposta, buscando descrever os objetivos e os recursos didaticos utilizados.

1° Momento: Problematizacdo Inicial: Levantar as concepgdes prévias dos estudantes a

partir de uma sequéncia de perguntas contendo os diversos assuntos que seriam abordados

posteriormente no desenvolvimento da proposta. Objetivo da Atividade: Diagnosticar se os
estudantes sabem relacionar o tema ‘Lixo’ com o estudo dos processos de separacgdo;
Verificar se conhecem os tipos de separacdo; Identificar se sabem a diferenca entre substancia

e material; Descrever o que pensam sobre o tema abordado. Recursos Tecnoldgicos gue foram

utilizados: Data Show e Notebook.
2° Momento: Exposicio de um video: “Ilha das flores” - Disponivel no You Tube:

https://www.youtube.com/watch?v=e7sD6mdXUyg O documentdrio apresenta como a

economia € o consumismo geram relagdes desiguais entre os seres humanos na sociedade,

relatando a trajetoria de um tomate desde a colheita até o seu descarte em um lixdo, chamado
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Ilha das Flores. Assim sendo, foi abordado temas como consumismo, desigualdade social e
fome, de forma a despertar a atencdo dos estudantes para questdes sociais ¢ ambientais,

proporcionando reflexdes e discussdes. Questao problema: Como o consumismo pode ser

gerador de problemadticas sociais? Objetivo da atividade: Discutir com os alunos a

problematica do consumismo e a geracao de lixo na sociedade, bem como a ma distribuicao e

desperdicio dos alimentos e, a desigualdade social. Recursos Tecnologicos que foram

utilizados: Video projetado em Data Show.

3° Momento: Defini¢do dos Conceitos. Objetivo da atividade: Apresentar os seguintes

conceitos: Materiais ¢ substancias; Processos de separagdo de misturas. Recursos

Tecnologicos gue foram utilizados: Data Show.

4° Momento: Atividade Experimental. Objetivo da atividade: Relacionar o contetido de

processos de separagdo com a aula pratica, utilizando materiais de baixo custo. Com isso,
exemplificando de forma visual os alunos conseguiram relacionar com mais facilidade os
contetidos envolvidos. Os experimentos simples foram realizados em grupos, onde foi
possivel se promover a interagdo de toda a turma na atividade experimental. Os processos de
separacdo utilizados no exemplo experimental foram catagcdo; peneiracdo; ventilacdo;
filtragdo; separagdo magnética ¢ decantacdo. Recursos utilizados: Algumas vidrarias e
materiais de laboratorio; Para exemplificacdo de separagdo de misturas foram utilizados
materiais do cotidiano dos alunos, como feijao, 6leo, coloral, assim como peneira; funil; ima,
entre outros.

5° Momento: Texto de apoio do livro Quimica Cidada, p. 42 a 48. (atualizado). Reutilizar

e Reciclar: Retornando o Material do Ciclo util. Objetivo da atividade: Trabalhar os

beneficios da reciclagem, considerando os diferentes impactos ambientais que vao desde a
producdo até a reciclagem. Recursos Didaticos: Texto de apoio do livro Quimica Cidada, p.

42 a 48. (atualizado).

6° Momento: Exercicio de Verificacio da Aprendizagem. Objetivo da atividade: Avaliar a
aprendizagem dos alunos a partir de questdes contextualizadas na perspectiva do ENEM e de

situagdes problemas a partir do tema gerador trabalhado. Recursos Diddticos: Livro didatico,

caderno.

7° Momento: Construcdo do Mapa Conceitual. Objetivo da atividade: Ensinar aos alunos

como construir e organizar um mapa conceitual a partir dos conceitos que abordamos durante

todo o processo da proposta didatica. Recursos Didaticos: Cartolina; Caderno.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
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4.1 ANALISE DO QUESTIONARIO PROPOSTO NA PESQUISA

Os dados que serdo apresentados a seguir, sdo os resultados da avaliacdo que os
estudantes do 1° ano do ensino médio fizeram da proposta didatica. Inicialmente os estudantes
foram convidados a avaliar se as aulas contribuiram para se obter uma aprendizagem

significativa. (Figura 1)

Figura 1. Avaliacdo dos estudantes para verificar se as aulas sobre separagdo de misturas contribuiram

para se obter uma aprendizagem significativa.

O Concordo

1% 9% Plenamente
B Concordo

O Indeciso
0O Discordo

86% B Discordo
Plenamente

Fonte: Janaina Ferreira, 2017.

Os dados expressos da Figura 1, revelam que dos 7 entrevistados, 6 (86%)
concordaram plenamente e apenas 1 (14%) concordaram que as aulas sobre separagdo de
misturas contribuiram para se obter uma aprendizagem significativa. Sabe-se da necessidade de
incorporar novas praticas na sala de aula que contribuia de forma significativa e que assim,
venham a melhorar o ensino de Quimica nas escolas, buscando romper com o modelo
transmissao-recep¢ao muito empregado no ensino desta ciéncia. Portanto, uma proposta de
ensino auxiliada a praticas inovadoras, isenta da técnica de memorizagdo, utilizando exemplos
aplicados em sala de aula mesmo, com experimentos de baixo custo, trazendo materiais do
proprio cotidiano do aluno, se for bem planejada, podera contribuir no processo de ensino

aprendizagem dos alunos. Lima e Moita afirma que:

Hoje, a quimica que nos circunda tem seus fundamentos negligenciados ao ser,
ensinada na escola, porquanto, ndo raras vezes, ¢ trabalhada superficialmente,
desconsiderando-se toda a sua abrangéncia. Porém, se sua implantagdo for
planejada, pode propiciar um conjunto de praticas preestabelecidas que tém o
proposito de contribuir para que os alunos se apropriem de conteiidos sociais e
culturais de maneira critica e construtiva (2011, p. 133-134).
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Em seguida os alunos avaliaram se a proposta apresentada contribuiu para despertar

interesse ¢ motivagao pelo assunto estudado (Figura 2)

Figura 2. Avaliacdo dos estudantes para verificar se a proposta contribuiu para despertar

interesse € motivagao.

O Concordo
Plenamente
@ Concordo

O Indeciso

O Discordo

B Discordo
Plenamente

Fonte: Janaina Ferreira, 2017.

Como ¢ possivel perceber na figura 2, que os estudantes conseguiram identificar que a

proposta contribuiu para despertar interesse ¢ motivagao, onde as respostas ficaram entre os

itens, concordo plenamente 2 (29%) e concordo 5 ( 71%). De fato, buscou-se apresentar uma

proposta de ensino com caracteristicas construtivistas, que motivasse e despertasse o interesse

dos alunos pelo assunto abordado, preocupando-se em levantar as concepgdes prévias dos

estudantes, articular as etapas levando em consideracdo os subsungores que eles precisam

carregar de uma etapa para outra, a incorpora¢do de materiais potencialmente significativos, o

uso de situagdes problemas, etc. Sobre a importdncia de uma proposta apresentar

caracteristicas construtivistas Braguna (1996 apud FILHO, SILVA e JOFILIL, 2005, p-3),

argumenta:

O construtivismo, na perspectiva de proposta pedagogica, privilegia a nogdo de
“construcao” do conhecimento mediante interacdes entre sujeitos e entre sujeito-
objeto. Por entender, tal construcdo como génese, elabora¢do ou equilibragdo
continuos, ha valorizacdo das nogdes de atividade do sujeito em suas relagdes com o
“meio de conhecimento”, de conflito cognitivo, de compreensdo de erros e
defasagens como hipoteses ou momentos construtivos da aquisicio de
conhecimentos relevantes no Ensino das Ciéncias.

Na terceira questdo, se buscou diagnosticar se a incorporacao dos recursos didaticos,

como videos, experimentos e textos, como ferramenta auxiliar na proposta didatica, facilitou
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na compreensao do estudo dos processos de separagdo de misturas a partir do tema gerador

‘Lixo’. (Figura 3)

Figura 3. Avaliagdo dos estudantes em relagdo ao uso dos recursos didaticos, como ferramenta

auxiliar na proposta didatica.

O Concordo
14% 0% Plenamente
@ Concordo

O Indeciso

O Discordo

86% B Discordo
Plenamente

Fonte: Janaina Ferreira, 2017.

Os dados revelam que dos 7 entrevistados, 6 (86%) concordaram plenamente e apenas
1 (14%) concordou que a proposta didatica contribuiu no estudo dos processos de separacdao
de misturas a partir do tema gerador ‘Lixo’. o Sobre o papel que o professor assume em
proporcionar um ensino que utilize novos recursos didaticos, Aquino (2010, p. 10) afirma

que:

Considera-se que a pratica docente deve estar focada no desenvolvimento cognitivo
dos educandos. Desse modo, a busca por alternativas e recursos que tornem o
processo de aprendizagem mais motivador, dindmico e interessante sdo questdes que
o educador, seja ele de qualquer area, deve estar atento e disposto.

As Figuras 4 ¢ 5 apresentam alguns momentos de interagdo com a turma realizado nas

diferentes etapas de aplicagdo da proposta.

Figuras 4 e 5. Atividades da proposta realizadas com os alunos
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Na Questao 4, os estudantes foram questionados se o tipo de abordagem utilizada na
proposta didatica durante as aulas pode ser recomendadas para serem utilizadas em outras

aulas de Quimica do Ensino Médio. A Figura 6 apresenta os resultados obtidos.

Figura 6. Utilizagdo da proposta didatica em outras aulas de Quimica do Ensino Médio.

O Concordo

1% 9% Plenamente

B Concordo

O Indeciso

O Discordo

86% B Discordo
Plenamente

Fonte: Janaina Ferreira, 2017.

Como pode-se perceber, as respostas ficaram entre os itens concordo plenamente 6
(86%) e concordo 1 (14%). Portanto, fica evidente que esta proposta foi bem aceita pelos
alunos do ensino médio, sendo recomendada para ser utilizada em outros momentos. De fato,
buscou-se proporcionar uma proposta de ensino dentro de uma perspectiva construtivista,

oportunizando uma aprendizagem significativa critica. Segundo Moreira (2011, p.3),

A aprendizagem significativa critica ¢ estimulada pela busca de respostas
(questionamento) ao invés da memorizacdo de respostas conhecidas, pelo uso da
diversidade de materiais e estratégias instrucionais, pelo abandono da narrativa em
favor de um ensino centrado no aluno.
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Por fim, os estudantes do 1° ano do Ensino Médio foram questionados sobre a forma
como a professora abordou o contetido e a postura adotada nas aulas, buscando avaliar se as
aulas facilitaram a aprendizagem do conteudo proposto. Os resultados serdo apresentados na

Figura 7.

Figura 7. Opinido dos estudantes em relacdo forma de abordagem do conteudo pelo docente e a

postura adotada, facilitaram na aprendizagem do conteudo proposto.

O Concordo

0% Plenamente

B Concordo
Oindeciso
O Discordo

100% B Discordo
Plenamente

Fonte: Janaina Ferreira, 2017.

A partir da andlise dos dados podemos perceber, que todos os alunos concordaram
plenamente 7 (100%). Portanto, fica evidente que esta proposta abordada pelo docente
conseguiu contribuir para aprendizagem significativa dos estudantes, assim como facilitou na
aprendizagem do contetido abordado. O olhar dos estudantes sob a proposta foi importante
para que pudéssemos socializa-la com o intuito de fazer futuras adaptacdes. Sabe-se da
importancia do professor refletir sobre a sua pratica e buscar planejar propostas que possam
ajudar a melhorar o Ensino de Quimica nas escolas.

A partir destes resultados, percebe-se que os estudantes se sentiram motivados,
avaliando de forma positiva a abordagem do contetido empregada pela docente e sua postura.
No que se refere a ado¢do de novas abordagens de ensino, as DCNEM esclarecem que a

organizacao do curriculo deve ser feita de modo a:

Adotar metodologias de ensino diversificadas, que estimulem a reconstru¢do do
conhecimento e mobilizem o raciocinio, a experimentagao, a solu¢do de problemas e
outras competéncias cognitivas superiores. (BRASIL, 1998, p. 102)

4.2 ANALISE DE MAPAS CONCEITUAIS PRODUZIDOS DURANTE A PESQUISA
Os dados sdo os resultados da producdo de dois mapas conceituais dos 7 alunos que

também estavam presentes na avaliagdo do questionario anterior. Os estudantes do 1° ano do
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ensino médio produziram o mapa conceitual com o intuito de demonstrar o que eles
assimilaram durante o processo de construcao dos conceitos.

Mapa conceitual representa uma unido de conceitos ou associagdes entre estes que o
individuo correlaciona sobre determinado tema, que nesse caso o tema principal seria misturas
e os tipos de materiais, em seguida relacionando-se com as diferentes técnicas de separagao,
organizados na estrutura cognitiva de uma forma muito particular. Contendo uma organizagao
logica, repleto de conceitos e associagdes significativas, incluindo ou ndo conectivos, mapas
conceituais ndo devem ser confundidos com fluxogramas ou organogramas, pois nao
determinam variag¢ao de tempo, diregao, nem hierarquias organizacionais. (MOREIRA, 2010).

Mapas conceituais podem ser usados como auxiliar no ensino para apresentar
conceitos sobre um determinado corpo de conhecimento, iniciando pelos conceitos mais
gerais até os mais especificos, organizando-os, diferenciando-os.

A Figura 3 representa o primeiro mapa construido pelos alunos.

Figura 3. Mapa Conceitual elaborado pelos alunos do grupo 1

MISTURA
] N
Homogeéneo Heterogéneo
/ ‘ N
Solucao Mistura Agregado Coloide
\ 4
TECNICAS DE SEPARACAO \
Decantacdo Catacao Peneiracao Ventilagdo Filtracao Separacao
Magnética

Fonte: Janaina Ferreira, 2017.

A Figura 3 apresenta a produgdo do mapa conceitual produzido pelo grupo de

estudantes, onde ¢ possivel perceber que eles organizaram os conceitos partindo de um
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conceito mais geral ‘misturas’. Percebe-se que para o conceito de ‘material’, eles
apresentaram a sua classificacdo, como também para as ‘técnicas de separagdo’. Percebe-se
uma auséncia de palavras de ligacdo, que torna-se importante para formar a unidade
semantica da frase.

Neste primeiro mapa conceitual podemos observar que os alunos conseguiram
organizar uma quantidade significativa de conceitos bem organizados. Mas podemos perceber
a falta de palavras de ligagdo nos mapas, onde estes contribuem para dar mais significado aos
conceitos na formacao da frase.

A dificuldade na constru¢ao dos mapas foi evidente durante a aplicacdo da proposta, e
¢ compreensivel ja que o uso de tal ferramenta ¢ pouco explorada no trabalho escolar pelos
professores. Nessa turma, por exemplo, foi a primeira vez que eles utilizaram esse tipo de
recurso avaliativo.

Por fim, a Figura 4 apresenta uma construgdo mais completa, onde o outro grupo de
alunos desenvolveu um mapa com maior nimero de conceitos.

Figura 4. Mapa Conceitual elaborado pelos alunos do grupo 2

MISTURA
] N
Homogeéneo Heterogéneo
/ ‘ N
Solucao Mistura Agregado Coloide
\ 4
TECNICAS DE SEPARACAO \
Decantacdo Catacao Peneiracao Ventilagdo Filtracao Separacao
Magnética
A A
v Solido Liquido/Soélido
Liquido/Liquido
A A 4
Solido/Soélido Solido Solido/Solido

Fonte: Janaina Ferreira, 2017.
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Percebe-se que este grupo apresentou um nimero maior de conceitos em comparagio
ao mapa conceitual elaborado pelo grupo 1, havendo uma auséncia de palavras de ligagao,
conforme também foi evidenciando pelo grupo 1.

Outra questao importante foi a auséncia nos dois mapas, de questdes relacionadas ao
tema gerador lixo.

No entanto, apesar das dificuldades percebidas, os estudantes conseguiram organizar
alguns conceitos trabalhados nas aulas, em suas estruturas cognitivas, onde possivelmente ha
indicios de aprendizagem significativa.

As limitagdes encontradas nos sujeitos participantes dessa pesquisa também vao de
encontro com resultados expressos na literatura nos trabalhos de Freitas Filho (2007), Yano e
Amaral (2011), Hilger e Griebeler (2013), Trindade e Hartwig (2012), que utilizaram em suas
pesquisas a estratégia dos mapas conceituais e, ndo diferente desta pesquisa, os alunos
apresentaram dificuldades na construgdo dos mapas, ja que o uso de tal ferramenta ¢ pouco

explorado no trabalho escolar pelos professores.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudantes avaliaram positivamente a proposta didatica, relevando que ela
contribuiu para despertar motivagdo e interesse pelo estudo dos materiais e processos de
separagdo a partir do Tema Gerador ‘Lixo’. Sabe-se que a inclusdo de propostas
construtivistas para auxiliar as aulas de Quimica torna-se cada vez mais importante, pois
proporciona ao aluno ter acesso ao conhecimento quimico em articulagdo com o seu contexto
social e tecnologico, o que podera contribuir para gerar uma aprendizagem significativa.

No que se refere a producdo dos mapas conceituais, percebe-se que os estudantes
souberam organizar hierarquicamente alguns conceitos, havendo uma auséncia de palavras de
ligacdo, que sdo responsaveis em dar sentido ao conceito. No entanto, apesar das dificuldades,
percebe-se que nos mapas construidos, indicios de aprendizagem significativa.

Espera-se que propostas desta natureza possam ser construidas com a finalidade de
proporcionar um Ensino de Quimica critico, participativo, reflexivo e humano, visando a

formagao do individuo para exercer a sua cidadania.
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EVALUATION OF A DIDACTIC SEQUENCE FOR THE STUDY OF THE MATERIALS
AND SEPARATION PROCESSES USING THE GARBAGE AS A GENERATOR THEME

ABSTRACT

Education for the exercise of citizenship is a primary function of public educational policies,
as established by the Brazilian constitution and teaching legislation. This function has been
defended by many professors in High School, with the discipline of Chemistry being assigned
the role of providing critical, participative, reflective and human teaching. Thus, it becomes
important that the teacher develops a proposal of constructivist teaching, breaking with the
model of transmission-reception teaching, much used in Teaching Chemistry. In this sense,
the present proposal will work with the generative theme 'Lixo' from the study of the
materials and processes of separation in a constructivist perspective, aiming to evaluate this
proposal with high school students from a public school in the state of Paraiba. This is a
qualitative-quantitative research. The participants of this research were 7 students from the 1st
year of high school. The data collection instruments were on the Likert scale containing five
questions and the conceptual maps for learning assessment. To analyze the data we tried to
represent them in graphs that were then interpreted, articulating them with the theoretical
references of the area. The results show that the students approved the didactic proposal with
the proposed generator theme from the study of separation materials and processes stating that
it contributed to promote a significant learning in chemistry classes. In relation to the
conceptual maps, it is perceived that they present signs of significant learning.

Keywords: Chemistry teaching; Didactic Proposal; Separation Materials and Processes;
Meaningful Learning
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QUESTIONARIO APLICADO DURANTE A ANALISE DE DADOS
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AVALIE AS AFIRMATIVAS A SEGUIR E MARQUE UM X EM UMA DAS CINCO
OPCOES APRESENTADAS NO QUADRO ABAIXO:

ITENS

CATEGORIA 1 : AVALIACAO DOS ALUNOS EM RELACAO AS

U}

@

©)]

@

AULAS MINISTRADAS.
CONCORDO | CONCORDO | INDECISO | DISCORDO DISCORDO
PLENAMENTE PLENAMENTE

®

1.1 As aulas sobre
separacdo de
misturas
contribuiram para
se obter uma
aprendizagem
significativa.

1.2 As aulas
contribuiram para
despertar interesse
e motivac¢ao pelo
assunto estudado.

1.3 A utilizaciao dos
recursos didaticos
como videos,
experimentos e
textos,
contribuiram para
auxiliar na
compreensao do
assunto abordado
em sala de aula.

1.4 O tipo de
abordagem
utilizada nestas
aulas sao
recomendadas
para serem
utilizadas em
outras aulas de
Quimica.

1.5 A forma como
a professora
abordou o
contetido e a
postura adotada
nas aulas,
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facilitaram na
aprendizagem do
conteudo.

Obrigada pela disponibilidade para responder o questionario!










