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RESUMO

O presente trabalho intitulado “As tecnologias digitais auxiliando ao incentivo a leitura no
ensino fundamental” enfoca o papel das tecnologias e sua importancia no incentivo a leitura
na escola e a necessidade da formacdo do hébito da leitura. Esta pesquisa tem como objetivo
geral avaliar o impacto do projeto de intervencdo “Leitura na Midia” sob o processo de
construcdo da aprendizagem da criancga, em especial o desenvolvimento do habito da leitura e
a promocdo de agentes disseminadores do incentivo a leitura na escola. Buscamos uma inter-
relacdo com autores Lerner (2002), Solé (1999) Moran (2000) Moraes (2000) analisando o
processo de aprendizagem da leitura e a formagdo do leitor e o auxilio das tecnologias
digitais. O estudo foi desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa, obedecendo aos
seguintes procedimentos e técnicas: pesquisa bibliogréifica, andlise do projeto “Leitura na
midia” e observagdo livre. Tal prética ocorreu em uma Escola municipal da cidade de Jodo
Pessoa—-PB, numa turma do 5° ano. A investigacdo revelou que as tecnologias digitais sdo
fundamentais no processo de aprendizagem e na formagio do leitor. E evidente que o trabalho
com a leitura deve ser cotidiano na qual a apropriacdo do saber se dard de forma mais
significativa quando se trabalha numa perspectiva de integracdo leitura e as tecnologias.
Concluimos que a escola tem um papel importante na formacdo do hdabito de ler,
oportunizando ac¢des educativas que estimulam as criancas a leitura. Logo as tecnologias
digitais, em especial a robdtica pode nos auxiliar a integrar leitura e tecnologias,
possibilitando que as criancas criem e recriem histérias e produzam textos literarios com o
apoio de softwares, aplicativos, midias diversas, internet e a robdtica educacional.

Palavras-chave: Leitura. Tecnologias Digitais. Educacao.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O presente trabalho € resultado do Estdgio Supervisionado III realizado durante o
curso de Pedagogia, cujo objetivo foi promover a relagdo teoria e prética, na qual os
estudantes pudessem vivenciar o processo de ensino-aprendizagem em [dcus. A importincia
do estagio € incontestivel e indispensdvel ao estudante de Pedagogia que deseja estar
preparado para enfrentar seus problemas, desafios e dificuldades de uma carreira, tendo assim
possibilidade e oportunidade de assimilar a teoria e a prética da profissdo, pois, o aprendizado
se torna mais eficaz quando € adquirido por meia da experiéncia vivida.

O Estagio € o espaco no qual temos a oportunidade de vivenciar tudo aquilo que
aprendemos em sala de aula, refletindo acerca das préticas educativas, quais as formas de agir
dentro de uma sala de Educagiio Bésica. E tempo de conhecer, analisar e experimentar as
préticas tdo sonhadas teoricamente. Nesse cendrio, desenvolvemos um projeto de intervencao
no ambito da sala de leitura na Escola Municipal Américo Falcdo. A referida institui¢do
promove diversas atividades de leitura, através do Programa Mais Educagdo e dos projetos
pedagdgicos desenvolvidos pelos professores com seus alunos. A sala de leitura é equipada
com um acervo razodvel de livros, que contribuiu significativamente com nosso projeto de
intervencdo. Além disso, a sala de recursos multimidia e o laboratério de informatica foram
ambientes de aprendizagem que somaram ainda mais neste projeto.

Porém, apesar de a escola contar com esses espacos, verificamos que existem alguns
entraves para que haja o amplo acesso dos estudantes, dificultando assim que, estes possam
utilizar as diversas linguagens e garantir uma aprendizagem mais significativa. Observamos
que a sala de leitura ndo funciona diariamente por ndo ter um profissional com habilidades
para trabalhar com a leitura, no tocante ao incentivo e ao ensino das estratégias de leitura. Ser
o responsavel pela sala de leitura significa bem mais do que cuidar do espago e acervo. E
preciso garantir que a sala de leitura seja um espago que agrega leitura, convivio, participagdo
e pesquisa. Por isso, um dos objetivos do Projeto € incentivar a todos que fazem parte da
escola, sejam alunos, professores, gestores, funciondrios, pais, comunidade em geral para
serem frequentadores do espaco, atuando como parceiros na divulgagdo da leitura.

Sabemos que por razdes econdmicas, sociais e culturais muitas criangas sé tem contato
com a leitura ao ingressar na escola, ficando muitas vezes restrito somente a essa instituicdo o
acesso a livros. Além disso, muitos familiares ndo t€m o hébito da leitura, da pesquisa e ndo

tem um amplo acesso as tecnologias digitais, visto que poderiam contribuir para o incentivo a
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leitura em outros ambientes. Diante deste contexto, nos questionamos: serd que € suficiente o
trabalho realizado em sala de aula para desenvolver o habito da leitura, se o projeto nio
ultrapassa os limites da sala de aula?

O interesse em desenvolver esse projeto surgiu a partir da minha experiéncia como
monitora de informética na Escola Mun. Américo Falcdo e como coordenadora do Projeto de
Robética na Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa, na qual tive a oportunidade de trabalhar
com diversas midias digitais. Além disso, a questdo do desinteresse dos alunos em relagdo a
leitura sempre foi algo que nos inquietava. Entdo as dificuldades de leitura, a aprendizagem
da leitura, a formac@o do leitor e o habito de ler foram questdes que nos conduziram a realizar
essa pesquisa.

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo geral avaliar o impacto do projeto de
intervencdo “Leitura na Midia” sob o processo de construcdo da aprendizagem da crianca, em
especial o desenvolvimento do habito da leitura e a promocdo de agentes disseminadores do
incentivo a leitura na escola. Para dar conta desse objetivo geral foram elaborados os
seguintes objetivos especificos: identificar estratégias eficazes de incentivo a leitura; analisar
as atividades realizadas durante o projeto e sua eficdcia para o processo de formacdo de
agentes disseminadores da leitura; utilizar diferentes tecnologias digitais para que os alunos
compreendam através das “leituras diversificadas e dialogadas” a importancia da oralidade e
da escrita nos seus diversos géneros textuais, resgatando a importancia de cada um.

No esfor¢o para alcangar os objetivos propostos, a pesquisa foi desenvolvida em
etapas distintas. No primeiro momento foi feita uma pesquisa bibliogréafica na literatura que
aborda a educacdo e as tecnologias, bem como sobre a formacdo do leitor no Ensino
Fundamental, além de pesquisarmos diferentes softwares, aplicativos e jogos que trabalham
com a leitura literdria. No segundo momento, em virtude da realizacio do Estigio
Supervisionado nessa sala de aula e desenvolvimento do projeto de intervencdo “Leitura na
Midia”, aproveitamos essa oportunidade para coletar os dados e utilizamos a observagado
participante, registrando as atividades como eram desenvolvidas, as brincadeiras, as
conversas, as interacdes dos alunos entre si e com os demais professores. Além das atividades
fora de sala de aula, no laboratério de informética e principalmente na Sala de Leitura.
Observdvamos atentamente e em seguida registrivamos em didrio de campo. Analisamos todo
o desenvolvimento do projeto, desde agdes educativas até as atividades e culminincia
realizada.

Concluida a aplicagdo dos instrumentos, passamos a fase de andlise dos dados.

Segundo Liidke e André (1986), a andlise dos dados qualitativos requer que todas as
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informagdes obtidas durante a pesquisa sejam analisadas conjuntamente. A tarefa de andlise
exige, num primeiro momento, que todo material coletado seja organizado em partes
procurando identificar tendéncias e padrdes relevantes, os quais serdo reavaliados, buscando
relagGes e inferéncias. Para a obtencdo dos dados, utilizamos a observagao participante da sala
de aula e anélise do projeto “Leitura na Midia”. Este tipo de observacdo possibilitou comparar
as acOes das criancas nas duas situacOes de aprendizagem apresentadas, permitindo conhecer
os atos, a dindmica espontinea das criangas, suas interacdes e suas formas de aprendizagem,
levando-nos a compreender melhor o fendmeno investigado. Os dados coletados na
observacdo foram registrados em um didrio de campo. No tocante a observacdo, Alarcdo e

Tavares afirmam que,

[...] no contexto escolar, a observagdo € o conjunto de atividades destinadas
a obter dados e informagdes sobre o que se passa no processo de
ensino/aprendizagem com a finalidade de, mais tarde, proceder a uma
andlise do processo numa ou noutra das varidveis em foco. Quer isto dizer
que o objeto da observacgio pode recair num ou noutro aspecto: no aluno, no
ambiente fisico da sala de aula, no ambiente sdcio-relacional, na utilizac@o
de materiais de ensino, na utilizacdo do espago ou do tempo, nos contetidos,
nos métodos, nas caracteristicas dos sujeitos etc (apud MACHADO, 2011, p.
517).

Os sujeitos desta pesquisa foram a professora e alunos da turma do 5° ano da escola ja
citada. Optamos por esses sujeitos, primeiramente pela faixa-etdria das criancas e também
pelas atividades ja desenvolvidas por essa professora durante o Estdgio Supervisionado
realizado anteriormente.

A andlise de dados e os estudos bibliograficos, a avaliacdo e as observagdes in loco,
serviram de caminho para descobertas de experiéncias inovadoras, observamos as concepgdes
tedricas e a pratica pedagdgica de incentivo a leitura e a integragdo com as diferentes
tecnologias digitais. A necessidade de repensar as priticas pedagdgicas no ambito da leitura
sdo decisivas para assegurarmos o direito a crianga de ser um leitor proficiente e autdénomo,
capaz de buscar suas proprias leituras, sendo agente de disseminagdo. Desse modo, o projeto
de intervencdo realizado veio para agregar as atividades extraclasses e tornar a sala mais
atrativa, oferecendo a eles um recurso pedagdgico e inovador para que possam de forma
atrativa construir seus conhecimentos.

Este trabalho apresenta-se estruturada em 4 (quatro) capitulos. No capitulo 1,
apresentamos a introducdo do trabalho, explicamos a metodologia, os objetivos, a justificativa

da nossa pesquisa.
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O capitulo 2 abordamos a importincia do incentivo a leitura através das tecnologias
digitais na escola. Apresentamos as concepg¢des de leitura, a sua finalidade e a formacgdo do
leitor no ambito escolar, além de explorarmos o auxilio das tecnologias para a formagdo desse
hébito.

No capitulo 3 caracterizamos o campo de pesquisa, os sujeitos e descrevemos a
proposta pedagdgica e um pouco do cendrio e da pratica da escola pesquisada.

O capitulo 4 apresentamos a experiéncia educacional através do Projeto “Leitura na
midia”, na qual procuramos realizar atividades pedagégicas tendo a leitura as TICs como eixo
norteador do processo de conhecimento. Descrevemos a andlise, a interpretacdo de dados e as
técnicas utilizados nesse trabalho.

Finalizando, tecemos breves considera¢des finais a respeito da necessidade de maior
integrac@o das TICs para incentivar o hébito de leitura na escola, apontando questdes que se

fizeram expressivas no decorrer deste estudo.
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2 0 INCENTIVO A LEITURA COM O AUXILIO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Ao enveredarmos sobre a temdtica leitura no &mbito escolar, primeiramente
precisamos entender as diferentes concepgdes que subjazem as préticas pedagégicas. Uma das
concepg¢Oes mais conhecida é a de leitura como decodificagcdo, esta compreende a leitura
como um ato de decodificacio da palavra escrita, para se efetivar a leitura basta identificagcdo
e reconhecimento da palavra pelo leitor, sendo este um leitor passivo que vai recuperar um
sentido que estd objetivamente dado no texto, logo a leitura € reduzida a uma atividade
mecéanica.

J4 numa perspectiva cognitivista a leitura é concebida como um mecanismo que
envolve um processamento cognitivo da informagdo, para tanto o leitor desenvolve diversas
habilidades e estratégias de leitura para lidar com o objeto lido.

Na perspectiva sociointeracionista a leitura € um ato de interacdo entre sujeitos: leitor,
autor, mediado pelo texto, na qual o contexto social e histdrico € decisivo. Nessa concep¢ao
defende-se a necessidade de ir além dos processos cognitivos no ato de ler, pois a
compreensdo dos sentidos das palavras € amplamente determinado pelo contexto social.

Enquanto que a leitura numa perspectiva discursiva o texto € concebido como uma
unidade de sentido, cuja compreensao depende da interagcdo entre o leitor e o autor, mediado
pelo texto, num determinado contexto social, histérico e cultural. Dessa forma, ndo existe
leitura e sim leituras, pois a produc@o de sentido do texto ocorrerd mediante o conhecimento
de mundo do leitor, suas leituras anteriores, seu objetivo, sua histéria de leitura, bem como a
capacidade do leitor de estabelecer relacdes de sentido com outros textos.

Essas duas concepcdes assemelham-se porque ambas defendem a leitura como um
processo interacional e dindmico entre leitor, autor e texto. A énfase da perspectiva discursiva
estd na leitura como prética histérica, social e cultural, enquanto que na perspectiva
sociointeracionista a &nfase estd no contexto social e histérico como determinante para a
compreensao.

A relacdo do leitor-texto-autor é complexa, conforme ressalta Souza e Pereira (2009),
tendo em vista o confronto entre esses sujeitos entre o que € escrito € o que € lido, as
possibilidades de constru¢do de sentidos que ndo estd materializado no texto, que ndo se
apresenta de forma tnica. Entdo, podemos mencionar os multiplos sentidos de um texto, que
podem ser construidos pelo leitor, no entanto dependerd de algumas varidveis, que estdo

relacionadas com o leitor (seus interesses, suas experi€ncias, suas necessidades), com o autor
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(para quem escreve esse autor, qual sua histdria de escrita, com qual finalidade) e com o texto
(sua historicidade, seu conteddo e sua intertextualidade). Além disso, temos outras varidveis
que serdo determinantes nessa producdo de sentido, que sdo as institui¢cOes, os géneros
textuais e os suportes textuais, por isso, que numa perspectiva sociointeracionista e discursiva
o texto é considerado uma unidade de sentido, um todo significativo. Observamos que as
orientacdes expressa nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa comungam

com a concepg¢ao de leitura discursiva, ao afirmarem que:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc. Nao
se trata simplesmente de extrair informac@o da escrita, decodificando-a letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita. (BRASIL, 1997, p. 41).

Essas concepgdes de leitura subjazem as préticas pedagdgicas de muitos professores e
consequentemente fundamentam as préticas de leituras nas salas de aulas e fora dela. Ainda
presenciamos muitas priticas de leitura que veem a leitura apenas como um ato de
decodifica¢@o, desconsiderando o conhecimento prévio dos leitores, seus objetivos entre
outros fatores determinantes para esse processo. Sabemos que a decodificagdo € apenas uma
das estratégias que o leitor utiliza, muitas outras ele precisard para tornar um leitor
proficiente.

A esse respeito vale salientar que a formagdo do leitor ndo € algo tdo simples, vai
exigir todo um instrumental, seja da sociedade ou da escola, além disso, essa formacdo € todo
um processo que ndo se esgota quando o sujeito domina a leitura proficiente. De acordo com
os tedricos e expressos nos PCN de Lingua Portuguesa.

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que
1&; que possa aprender a ler também o que estd escrito, identificando
elementos implicitos. Que estabeleca relagdes entre o texto que 1€ e outros
textos ja lidos; que saiba que vérios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizagédo de
elementos discursivos. (BRASIL, 1997, p. 54)

Sabemos que a formacdo do leitor € um processo de amadurecimento, quando esse
processo tem seu inicio mais cedo, certamente ele alcancard bons resultados durante a sua
vida futura. Sendo a leitura um ato que desperta e desenvolve a inteligéncia, tornando o

sujeito sensivel. E fundamental incentivar o interesse € o hdbito pela leitura como um
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processo constante, que deve comecar muito cedo, logo os primeiros passos devem ser
incentivados pela familia.

Nesta perspectiva é papel da escola a formacio do leitor, desse modo é fundamental
tornar a leitura objeto de aprendizagem, preservando sua natureza e sua complexidade. Para
tanto, € preciso trabalhar com a diversidade de objetivos ao ler e a diversidade de géneros. A

esse respeito, as autoras Silva e Lima (2010, p. 29) ressaltam que:

[...] os leitores sempre leem algo, leem com uma inteng¢do. Além disso, a
leitura é uma experi€ncia interessante e informativa que pode despertar a
curiosidade e estimular a criatividade da crianca. E para isso é crucial o
papel do professor no ensino da leitura, pois este profissional devera
empenhar-se para desenvolver situagcdes interessantes que estimulem o
desejo do educando em sentir o prazer pelo ato de ler.

Além disso, a escola deve oferecer materiais de qualidade de leitura, modelos de
leitores proficientes e praticas de leitura eficazes. Um pressuposto essencial sobre a
importancia do incentivo a leitura nas series iniciais refere-se a significacdo de um ambiente
na formacdo desses pequenos leitores. Ainda menores, os alunos podem “ler” textos,
entendido o verbo de forma nao literal: quando o professor 1€ para a turma, quando o aluno
conta sua vivéncia durante a roda de leitura, quando um ouve o outro enquanto conta ou
descreve algo, quando o aluno ouve uma cantiga e sua letra, quando ele 1€ a partir de
ilustragdes contidas no livro, quando tem acesso constante a sala de leitura, quando sabe que a
leitura é uma atividade valorizada e explorada pelo professor.

Os conhecedores da importincia da leitura na vida de uma pessoa sabem o valor que
uma histdria contada de maneira correta pode proporcionar o prazer que cada crianga ou até
mesmo o adulto sente ao folhear as paginas de um livro e encontrar nelas doce encanto. Além
disso, a crianga passa a desenvolver suas criticas reflexivas e formagdo cognitiva. O interesse
despertado em quem ouve as histérias aguca na crianga a capacidade de imaginar, de
comentar, duvidar, imaginar e até discutir sobre tal. A importancia de contar histéria para uma
crianca que domina a leitura é que elas passam a imaginar e vivenciar aquela histdria
buscando trazer para sua realidade, estimulando assim o pensamento, o desenhar, e até mesmo
0 escrever, elas criam e recriam em busca de novos acontecimentos para aquela histéria.

No entanto, no contexto atual, a educag@o se depara com um desafio ao incorporar as
tecnologias da informacio e comunicacio a prética pedagdgica e as atividades relacionadas a
formacdo do leitor. Por isso, é chegado o momento de nés profissionais da educacio enfrentar

as mudangas com novas habilidades, novos objetivos, novas ideias e novas competéncias que
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compartilhem com a evolugdo, bem como novas formas de ensinar e aprender, de
comunicag¢do e interacdo com a realidade social.

Com a evolugdo tecnoldgica exige-se da sociedade novas habilidades a serem postas
em pratica, uma reconfiguracdo de como o conhecimento deve ser transmitido. Sabemos que
essa inovacgdo € necessdria ao processo de ensino e aprendizagem, em virtude da demanda da
sociedade do conhecimento. Precisamos de uma nova atitude, sair do tradicional e
desenvolver habilidades para trabalhar com as TICs. Desta forma, contribuiremos com a
autonomia dos alunos, a participacdo, a interacdo, o debate, o didlogo e a producdo do
conhecimento; como também, o fortalecimento na aprendizagem dos aprendentes.

Para Teixeira e Marcon (2009, p.117) “as préticas educacionais, portanto, precisam ser
pensadas como formas por meio das quais o sujeito possa ser estimulado a participar ativa e
significativamente de todos os processos de construcdo do conhecimento”. A utiliza¢do das
tecnologias digitais em processos de inclusdo precisa trazer em si um cariter inovador, de
futuro, ndo basta ensinar as criancas e jovens a serem apertadores de teclas e sim que estas
comunidades possam ser produtoras de conteiido e ndo apenas consumidoras.

Nesta sociedade do conhecimento exigem-se competéncias, NOVOS Processos
cognitivos de aprendizagem e nova postura do professor, como mediador e organizador das
atividades.

Nessa perspectiva, a incorporag@o das TIC estd se dando com o sentido de
abrir possibilidades para fazer, pensar e conviver que ndo poderiam ser
pensadas sem a presenga dessas tecnologias. Como elas introduzem um novo
sistema simbolico para ser processado, (re) organizam a visdo de mundo de
seus usudrios, modificam habitos cotidianos, valores e crencas, constituindo-
se em elementos estruturantes das relacdes sociais, 0s processos evidenciam
um movimento ininterrupto de constru¢do de cultura e conhecimento
(BONILLA; PRETTO, 2005).

Apreender e usar os recursos multimidiaticos significa acesso, difusdo e producdo de
conhecimento. Sabemos que o uso dos recursos mididticos e tecnolégicos no contexto escolar
é um desafio a ser enfrentado pelos responsiveis pela conducdo do ensino, pois em dias
atuais, € muito dificil se fazer educagdo sem essas ferramentas. Além disso, ter que integrar a
tecnologias digitais ao trabalho com a leitura no ambito escolar ndo é tarefa fécil.

Dai a importancia da inclusdo digital de professores em viabilizar as condi¢cdes de
desenvolver préticas pedagdgicas inovadoras, que favorecerdo a construgao/reconstrucdo do
conhecimento indispensdvel no processo ensino e aprendizagem da leitura. Impossivel € negar
estas mudancas e ficar alheio a tudo que vem acontecendo. Grande parte de nossos alunos

nasceram em uma época em que o clique € a palavra chave de comando.
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Em funcio dos avangos tecnoldgicos, gerou mudancas significativas: distanciou-se da
aula tradicional, para um modelo de aprendizagem colaborativa. Apontando a superagdo do
quadro-negro perante o mundo da informdtica, da riqueza dos softwares e das aulas online;
indispenséveis nos dias hodiernos, para um trabalho pedagdgico de qualidade.

Segundo Moran (2000) “a Internet pode ajudar o professor a preparar melhor a sua
aula, a ampliar as formas de lecionar, a modificar o processo de avaliacdo e de comunicagdo
com o aluno e com os seus colegas.” O acesso a Internet permite infinitas op¢des de uma
melhor qualidade ao planejamento de nossas praticas. Entre elas, a interacdo entre
professores, utilizacdo de diversas midias, material de boa qualidade, uma nova visdo de
mundo e uma maior motivacido. Pois sé usar os recursos tecnoldgicos sofisticados nio
assegura transformacdes nas praticas pedagégicas nas escolas. A incorporagdo das TIC pelas
escolas deve se tornar um elemento catalizador de mudancas significativas na aprendizagem
dos alunos. Este novo paradigma de dissemina¢do do conhecimento, oportuniza aos docentes
e discentes a inser¢cdo no mundo globalizado de forma dindmica, estimulante e atraente.

A escola como uma institui¢do do saber tem o compromisso de incentivar o gosto pelo
leitura através das tecnologias e midias existentes. Contribuindo desta forma para que no
cotidiano escolar seja construido saberes e vivenciada uma aprendizagem interativa. “Cada
aluno é sujeito de seu processo de aprendizagem, enquanto o professor é o mediador na
interacdo dos alunos com os objetos de conhecimento” (BRASIL,1998, p.93).

E de relevéncia que professor aproprie das diferentes fontes de informago, renovando
assim a sua préitica pedagédgica, buscando novos saberes, propiciando oportunidades de
construcdo e conhecimentos aos aprendizes a partir da utilizacdo de multimidias e da
constru¢cdo de objetos de aprendizagem. Barilli (apud BETTEGA, 2010, p.43) enfatiza que
“[...] independente das condi¢Ges nas quais efetuou a formacgdo inicial e da situagdo da escola
em que leciona, o professor precisa ter continuidade nos estudos, ndo apenas para ficar
atualizado em sua 4rea, mas pela prépria natureza de fazer pedagdgico”. As tecnologias da
informacdo e comunicacdo: “[...] na medida em que intervém nos modos de aprendizagem, no
acesso a informac@o, na aquisicdo de conhecimentos e na forma de comunicagio, introduzem
elementos novos na formagdo e na educagdo das pessoas. A escola, como instituicio

formativa, ndo pode ficar alheia a essas mudancas.” (SALVAT apud FREITAS, 2009, p.71).
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3 UNIVERSO DA PESQUISA

3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA CAMPO DE PESQUISA

A Instituicdo de Ensino na qual esta pesquisa foi realizada é chamada Escola
Municipal de Ensino Fundamental Américo Falcdo, situada na cidade de Jodo Pessoa-PB e foi
criada em 20 de mar¢o de 1966 na administragdo do prefeito Damdsio Barbosa Franca.
Reconhecida através do Decreto de Criacdo 977/80 e Resolugdo de Funcionamento 007/2011,
a escola fica situada em uma 4rea periférica do bairro Cristo Redentor, pr6xima a outras
unidades escolares (estaduais, municipais e particulares), atendendo a clientela dos bairros:
Rangel, Cristo Redentor, Jardim Itabaiana, Conjunto Bela Vista, Comunidade Boa Esperanca
e demais comunidades do seu entorno.

No referente ao espago fisico, a escola foi reformada e ampliada, tanto com recursos
préprios da PMJP!, como por convénios firmados entre a SEDEC> e MEC®. Assim, esta
escola apresenta-se em boas condi¢des em sua estrutura fisica, com salas de aula amplas,
confortdveis, arejadas, com boa iluminagdo, sala de leitura, laboratério de informaética e sala
de tv e video. A quadra de esportes € coberta, com arquibancadas, vestidrios, central de d4gua e
banheiros, dentro dos padrdes exigidos. A referida instituicdo conta com uma equipe de 80
profissionais entre professores, equipe pedagdgica, auxiliares de servicos gerais, e demais
funcdes.

Sua clientela € composta em sua maioria por familias de baixa renda que vivem em
comunidades onde os indices de violéncia e o uso de drogas € comprovado. Muitas familias
encontram-se desajustadas emocionalmente devido a vérios fatores: separacdo dos pais falta
de emprego, moradias em péssimo estado de conservagcdo, mudangas de um lugar para outro,
concorrendo para que os nossos alunos apresentem diversos tipos de comportamentos,
afetando assim, a sua aprendizagem e formacdo educacional. Quanto ao nivel econdmico é
composto por desempregados, alguns pequenos comerciantes, camelds, ambulantes,
sobrevivendo de subempregos e “bicos”. Grande parte das familias sdo semi-analfabetas e

alguns ndo sabem ler.

! Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa.
? Secretaria de Educacio e Cultura de Jodo Pessoa.
3 Ministério da Educacdo e Cultura.
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Os problemas existem e ndo sdo poucos. O principal é o entorno ainda violento, com
assassinatos, brigas e prostitui¢do (infantil, juvenil e adulta) no bairro da escola e nos bairros
vizinhos, atingindo alunos e as familias da comunidade. O trifico e o consumo de drogas
entre os jovens sdo preocupantes. Também o alcoolismo atinge pessoas de vérias idades e de
ambos os sexos. Existem roubos e receptacdo de produtos roubados. Tais problemas acabam
por afetar a escola, pois provocam evasio de alunos que € bastante elevada, provocam ainda
desinteresse pelo estudo, dificuldades de aprendizagem e problemas de indisciplina. Agora em
época de eleicdes municipais a pressdo também € muito grande, gerando atos violentos na
disputa de votos a qualquer preco.

O desemprego, apesar de significativa diminui¢do, € também um problema sério que
provoca a dependéncia das familias da bolsa-escola e bolsa-familia ou outras formas de
assistencialismo. Este fato € responsdvel ainda pela falta de perspectivas para os jovens que se
formam todos os anos no ensino médio, sem esperanca de conseguir um emprego ou cursar
uma faculdade.

Apesar de tantos problemas que a escola ndo consegue resolver, por ndo serem de sua
alcada, muita coisa j& mudou. A Escola encontra-se a disposicdo da comunidade para a
realizacdo de jogos, torneios, encontro de casais, congressos religiosos, reunides com os
lideres do bairro e com o préprio prefeito da capital, ou seja, atividades que vao além dos
muros escolares e que contam com a participacdo da comunidade. A participacdo da
comunidade € boa, porém, € preciso estd presente com mais empenho, nas discussdes, na
apresentacdo de sugestdes e criticas que possam melhorar o ambiente escolar.

Existe ainda uma parceria entre SEDEC e UFPB* que ajudam na troca de experi€ncias
entre os participantes, assim como a participacdo de estagidrias do curso de Pedagogia nas
nossas salas de aula.

No calendédrio de eventos da escola, € prioridade a presenga dos pais de dos alunos.
Sempre que a escola promove palestras e encontros, os familiares estdo presentes, em nimero
razodvel. O trabalho € realizado no sentido de sensibiliz-los sobre a importancia de criar este
elo de afetividade, de presenca e de responsabilidade, para que a escola venha a oferecer a
seus filhos a oportunidade de crescimento coletivo, interagindo com o mundo exterior.

No referente ao setor financeiro, a escola € beneficiada através de verbas advindas do
PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola) e PDE (Plano de Desenvolvimento da

S

Educacdo), seguindo as orientagdes emanadas da SEDEC, quanto a prestacdo de contas e

* Universidade Federal da Paraiba.
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aquisicdo de material de expediente, consumo, didatico pedagégico e permanente, necessirios
ao bom funcionamento escolar. Em se tratando de apoio ao estudante, a escola promove
campanhas, através de cotas, ajudando as necessidades mais urgentes. A verba oriunda do
PDE permite que os alunos recebam material pedagdgico, tais como: l4pis, cadernos,
borrachas, réguas, lapis de cor, giz de cera e massa de modelar. A merenda oferecida conta
com o acompanhamento de uma Supervisora e de uma Nutricionista, as quais participam de
todo o processo, desde a conservacdo na despensa a organizagdo de um cardépio semanal. O
fardamento das (os) alunas (os) é doado pela SEDEC, juntamente no kit Escolar: calgcado e
bolsa.

Sdo organizados brechds de roupas e sapatos, doados pela comunidade, sempre em
bom estado de conservacdo, e outros objetos ou utensilios. O dinheiro conseguido € aplicado
na obtencdo de materiais que ajudam nas festividades para as criangas, e também, para
realizar algum passeio, seja para lazer ou para enriquecer a aprendizagem dos mesmos.

Na questdo da sadde, os alunos sdo beneficiados varias vezes por esforco dos
especialistas do Programa Satide na Escola com exames clinicos e oftalmolégicos, incluindo a
doagdo de dculos, aparelho auditivo e até mesmo no caso de precisar de um procedimento
cirdrgico. Através da SEDEC, alguns alunos adquiriram o direito de praticar aulas de futebol
e/ou natagdo, o que muito contribui para que possam com mais propriedade inserir-se no
convivio social com suas diversidades e necessidades, lutar sobre qualquer tipo de
intolerancia ou preconceito para que tenham uma melhor qualidade de vida. Os encontros e
reunides com a equipe da escola sdo sisteméticos, garantindo que o processo de aprendizagem
aconteca em um clima de interacdo, onde todas sdo chamadas a participar e assim
desenvolverem suas capacidades e habilidades incluindo-as na comunidade a qual pertencam.

A escola ndo conta com sala de recursos para alunos com necessidades educacionais
especiais. Os alunos com necessidades especiais sdo identificados pelos professores em sala
de aula, encaminhados a coordenagdo da escola, que toma as providéncias necessdrias e
conduz os encaminhamentos para atendimento dos mesmos, fazendo adaptacGes que o aluno
necessita para ter um bom aprendizado. Em casos de problemas de satide os alunos sdo

encaminhados ao Posto de Sadde que funciona no prédio da escola.
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3.2 ORGANIZACAO PEDAGOGICA

O Projeto Politico-Pedagégico (PPP) perpassa a histéria da educagdo brasileira.
Segundo Veiga (1998), o Projeto Politico-Pedagdgico tem sido o objeto de estudo para
professores, pesquisadores e instituigdes educacionais em nivel nacional, estadual e
municipal, em busca da melhoria da qualidade do ensino. Ainda a esse respeito Veiga destaca

que:

O projeto politico pedagdgico, ao se constituir em processo democratico,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizacio do trabalho pedagdgico
que supere os conflitos, buscando eliminar as relagdes competitivas,
corporativas e autoritirias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior da Escola,
diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que reforca as
diferencas e hierarquiza os poderes de decisdo (1998, p.13-14).

A Proposta Pedagégica da escola foi elaborada, parcialmente, em conjunto com
professores, funciondrios € comunidade. A proposta atual € do ano de 2012. A concepcio de
educacgdo, segundo a Proposta Pedagégica € uma interlocu¢do de saberes da qual resultem
aprendizagens entendidas como saberes outros € novos saberes, tanto por parte de alunos
como de professores. A concep¢do de homem, que se constitua em um ser social integrante de
um grupo, mas ao mesmo tempo, um ser unico e diverso, com direitos e deveres que lhe
garantem autonomia e cidadania. Nessa proposta defende-se uma sociedade na qual todos os
cidaddos sejam participantes do processo social, integrem e interajam, tendo vez e voz nesse
processo € no movimento de definicdo das linhas politicas que determinam os rumos da
sociedade.

A escola busca o entendimento entre todos os que dela participam, aprendizagens de
trabalho, uma ressignificagcdo de ensino-aprendizagem, e que resultem saberes capazes de
possibilitar a garantia da cidadania desejada. Professores competentes, comprometidos e
atentos aos desejos dos alunos, predispostos a refletir e pesquisar sobre sua prética,
promovendo uma avaliacdo que ajude a construir, incorporando diferencas, combatendo
desigualdades, discriminacio, exclusdo, compreendida como pesquisa e reflexdo. A avaliagdo
dos alunos, conforme o Regimento Escolar € expresso através de notas de 0 a 10,0, e Parecer

Descritivo, pelo professor da turma ou disciplina.
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4 PROJETO DE INTERVENCAO “LEITURA NA MIDIA”: UMA EXPERIENCIA
EDUCACIONAL CONCRETA

A leitura nos possibilita conhecer melhor os antepassados que se dedicaram a escrever
algo e nos ajudar a compreender o mundo em que vivemos. Sabe-se também, que a leitura
leva o individuo a viajar, sonhar e adquirir cultura, levando-os a exercer o livre arbitrio com
competéncia e sabedoria visando sempre o bem coletivo.

E através da leitura que o individuo amplia seus conhecimentos e interage com o
mundo de forma mais criativa e transformadora. Dessa forma vai desenvolvendo habilidades
para exercer os conhecimentos culturalmente construidos, possibilitando uma maior
realizacd@o pessoal e exercendo verdadeiramente sua cidadania.

Sabemos que o primeiro incentivo a leitura, que deveria vir da familia, ndo ocorre e
na maioria das vezes € a escola a principal responsédvel pela formacdo do hébito de ler, bem
como pelo processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Para Silva (1998) a aprendizagem
da leitura possibilita a emancipagdo e a apropriacdo dos valores da sociedade.

Nessa perspectiva, a escola tem um papel importante na formacdo do héabito de ler,
oportunizando ac¢Ges educativas que estimulam as criancas a leitura. Para tanto é preciso
primeiramente repensar praticas e concep¢des que perduram hd séculos nas escolas, como as
préticas de leitura sacralizadas, com conteudos prefixados e baseadas na memoriza¢cdo como
estratégia principal. Os livros também sdo tratados dessa forma, como acervos mortos fora do
alcance das criangas ou até sub-utilizados em préticas pedagdgicas descontextualizadas.

Segundo a autora Délia Lerner (2002) para que a escola supere as dificuldades que tem
passado, nés educadores devemos ter como principal objetivo transformé-la num espago onde
a leitura seja uma atividade viva e vital. Para isso, temos que reconhecer: o real é que esta ndo
¢ uma tarefa ficil; o necessério € promover a leitura como um instrumento poderoso, ao qual
permite entender o mundo; e o possivel € conciliar os propésitos didaticos do ensino da leitura

aos anseios e necessidades dos nossos alunos, como bem incentiva Debus:

Temos que despertar nos pequenos essa necessidade de ler. Somente desta
maneira as criangcas poderdo converter-se em leitores. Ler e contar histérias
instaura o desejo de ler e aproxima o livro das criangas. Ler e contar histérias
¢é revelar segredos, é seduzir o ouvinte e convidd-lo a se apaixonar... pelo
livro... pela histéria ...pela leitura! (2006, p. 75).
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Foi nesse cendrio que surgiu a ideia de desenvolver um projeto de intervencdo que
abordasse a questdo da leitura numa perspectiva de formacido do leitor com o apoio das
tecnologias digitais. O referido projeto denominado “leitura na midia” objetivava
proporcionar aos educandos da escola pesquisada descobrir o prazer no ato de ler,
favorecendo ao desenvolvimento do hdbito da leitura de textos literdrios. Atividades
realizadas de formas diversificadas, integrando as diversas linguagens, tais como cénica,
musical, corporal, tecnolégica, entre outras.

Assim, o projeto de intervengdo “leitura na midia” foi uma extensdo das atividades
desenvolvidas durante o Estdgio Supervisionado na turma do 5° ano do Ensino Fundamental.
Desenvolvemos as agdes do projeto durante 3 semanas e em seguida analisamos os dados
coletados nesse periodo. Um dos objetivos principais do projeto foi oportunizar as criangas
ampliar os espacos de leituras, mostrando que a leitura se processa a partir de diferentes
suportes. Dessa forma iniciamos as atividades apresentando uma fabula bastante conhecida
dos alunos “A lebre e o coelho”. Através do slide do power point estimulamos os educandos a
perceberem que podemos realizar leituras de livros literdrios famosos em outros suportes.
Além disso, observar que além de ler, eles também podem construir histérias utilizando um
programa bem simples de edicdo. Também exploramos com esse programa a criagdo de
histdrias conhecidas do repertério dos préprios alunos, assim além da leitura trabalhamos com
a escrita, a organizacdo das ideias, a juncdo com imagens, enfim a organizacgdo textual. Como

podemos vé na figura 1.

Figura 1- Criando histérias no power point Figura 2- Sala de Leitura
Fonte: Acervo pessoal da autora Fonte: Acervo pessoal da autora

E um novo tempo e um novo espaco. Sdo outras formas de pensar das novas geracoes
totalmente adaptadas as novas tecnologias de informagdo e comunicagdo. Freitas (2009 p. 16)

assevera que: “[...] apesar de recursos como a informdtica e a internet serem recentes, a
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tecnologia estd presente na sociedade hd muito tempo, desde que foi possivel ao homem
alterar substancialmente a natureza, gerando acgdes artificiais e transformadoras do meio”.
Ainda a esse respeito, Moran (1997, p. 9) diz que:

Ensinar na e com a Internet atinge resultados significativos quando se estd
integrado em um contexto estrutural de mudanca do processo de ensino
aprendizagem, no qual professores e alunos vivenciam formas de
comunicagdo abertas, de participacdo interpessoal e grupal efetivas. Caso
contrario, a Internet serd uma tecnologia a mais, que reforcard as formas
tradicionais de ensino. A Internet ndo modifica, sozinha, o processo de
ensinar e aprender, mas a atitude bésica pessoal e institucional diante da
vida, do mundo, de si mesmo e do outro.

Na figura 2 podemos observar a sala de leitura que foi um dos espagos mais utilizados
nesse projeto, pois queriamos resgatar a importancia desse ambiente para a formagdo do
leitor, e queriamos através do acervo de livros e dos materiais para contagdo de histdria
estimular ainda mais os educandos a leitura espontinea. Além disso, a escola estava
enfrentando problema com a sala de leitura, que ndo estava sendo utilizada da forma adequada
e ndo era atrativa. Por isso, resolvemos aproveitar as agdes do projeto para promover
atividades que reavivasse esse espago tdo importante para uma escola. A sala de leitura deve
ser um espago rico de materiais, os livros devem estar de forma a chamar a atencdo das
criancas € devem ser trabalhadas diferentes modalidades de textos veiculados visando
subsidiar o trabalho dos professores das turmas e de proporcionar ao aluno uma ou mais
possibilidades de leitura. Este tesouro aumenta a medida que se transfere sua riqueza do
conhecimento para um niimero maior de professores e alunos. E preciso torna-lo parte da vida
de todos.

Ativar o espago da sala de leitura passa por a¢Ges de fundo cultural (mais livres) e
pedagdgicas (direcionadas). Cria assim, uma relacdo entre espaco culturale a fungdo
pedagégica, para atender as expectativas dos alunos. A palavra-chave para a formacdo do
leitor hoje, € a liberdade literdria e € nela que o nosso projeto vem pautado, sendo assim, a
escola precisa assumir o nosso papel de formadores e construtores de leitores natos. Para
tanto, precisamos primeiramente de um profissional qualificado para trabalhar na sala de
leitura, um profissional comprometido, criativo e sempre disposto a interagir com as turmas.
Tendo em vista a importancia desse espaco para a formacao de leitores no interior a da escola,
logo o profissional responsdvel pela sala de leitura deve procurar sempre organizar € manter a
sala limpa; catalogar o acervo; coordenar sua utilizacio e organizar a rotina da sala
(agendamento das atividades e locagc@o dos livros); elaborar atividade e projetos interessantes

que prendam a atengdo e incentive a participacdo individual e coletiva dos alunos; reunir com
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os professores, para esclarecimentos sobre o projeto e pedido de sugestdes; possibilitar a
vivéncia de emocdes, o exercicio da fantasia e da imaginacio; socializar previamente junto a
coordenacdo pedagdgica as atividades que serdo realizadas no espago da sala de aula.

Durante a realizac¢do do projeto contamos com a participagdo ativa dos profissionais da
escola, com isso foi possivel gerar oportunidades de reflexdes e a¢des, em todas as dreas de
conhecimentos, visando também resgatar os valores fundamentais a um convivio social
sauddvel de forma integradora e participativa.

Sabemos que nos anos iniciais do ensino fundamental as criangas estdo em intenso
desenvolvimento das habilidades leitoras, portanto, é o momento mais propicio para
provocarmos situacdes que criem na crianga o entusiasmo pela leitura, através de atividades
lidicas que promovam a motivacdo, a animacdo e facam brotar na crianga o interesse por
descobrir 0 mundo mégico dos livros.

E importante, ainda, destacar o papel fundamental da sala de leitura para favorecer os
alunos com menor acesso a livros e outros tipos de leitura em casa. Do mesmo modo, os
alunos que aprendem pouco com os métodos tradicionais de ensino podem encontrar na sala
de leitura novas portas e novas rotas para aprender e conviver na escola.

O ponto de partida para qualificar o uso da sala de leitura pelos alunos da escola é
vocé, € ter um profissional que esteja atento a sua prdpria visdo sobre o alunado. De nada
adianta uma bela e completa sala de leitura se vocé ndo estiver aberto para reconhecer as
qualidades e todo o imenso potencial de contribuicdo dos alunos com este espaco. Por isso,
nada melhor do que ver, sentir, pensar, decidir e agir positivamente em relagdo aos alunos,
pois todo aluno faz parte da solu¢do e ndo do problema.

Além do apoio de vérios profissionais da escola, a professora da turma nos auxiliou na
execugdo do projeto desenvolvendo atividades sequenciais de produgdo escrita com o intuito
de auxiliar no desenvolvimento da competéncia escritora do aluno. Essas atividades eram
desenvolvidas em consonincia ao nosso projeto sempre buscando a interagdo e a
contextualizacdo das atividades. Para tanto, participamos ativamente do planejamento para
alinhamos as temdticas abordadas pela professora nesse periodo. Dessa forma o planejamento
consistiu em adaptar esses temas e propiciar uma evolucdo conceitual sobre os contetidos
abordados e a0 mesmo tempo, desenvolver a inclusdo de atividades para reforco escolar e
recuperacao paralela.

Nesse sentido, de cooperacdo entre alunado e educador, o bom relacionamento entre
os mesmo foi e ainda € um fator primordial para esta proposta metodolégica. E ndo foi

diferente, desentendimentos surgiram, mas ndo interferiram na amizade. Os bons resultados
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comecaram a ser alcancados, mas isso s6 ficard concretizado com uma acido continua da
professora e dos proprios alunos. Nesse tempo de aprendizado significativo, procuramos
participar ativamente, auxiliando as professoras e interagindo em todo meio para vivenciar
melhor a prética pedagdgica nas aulas.

Enquanto estagidria, me propus a levar um video e atividade de pintura e livro de
histérias. Comecamos pelo video “Vida de Inseto” que posteriormente foi trabalhado a
criatividade das criancas através de desenhos, pinturas, reconstru¢do da prépria estoria,
trabalhado a psicomotricidade através de recorte e colagem, diversas brincadeiras que no final
receberiam doces como incentivo a todos participarem, e também foi explorada bastante a
escrita de acordo com os niveis deles. Foi interessante perceber em cada processo que os
alunos no inicio de cada aula na rodinha, eles sempre se lembravam da estéria e recontavam
da forma que cada um deles entendeu a estéria, quando faldvamos da moral da estéria, viamos
que cada um deles tinha uma percepcio diferenciada, onde acreditamos que isso se d4d por

conta de cada um ser de familias diferentes e comportamentos variados.

Figura 3- Alunos em cena Figura 4- Alunos em cena
Fonte: Acervo pessoal da autora Fonte: Acervo pessoal da autora

Conforme as figuras 3 e 4 buscamos incentivar o gosto pela leitura de forma mais
lidica possivel trabalhamos com a contagcdo de histérias, através da linguagem cénica e da
contacdo livre utilizando acessérios como aventais e dedoches que os préprios alunos criavam
e eles quem contavam a histéria para os colegas menores. Percebemos que os alunos
adoraram ouvir histérias, bem como narrar para os demais colegas. Uma das atividades de
contacdo que eles se empolgaram foi o trabalho com o conto Chapeuzinho Vermelho, numa
versdo criada pelos proprios alunos. Esse trabalho foi realizado com toda a turma e envolveu
leitura da obra original de Charles Perrault e as versdes contemporaneas. Depois de um amplo

processo de releitura, discussdo, andlise e criacdo. Os alunos construiram o texto para a
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encenacgdo, o figurino e todo o cendrio. Realizaram ensaios e finalmente apresentaram para
toda a turma na prépria sala de aula.

Portanto, ensinar a utilizar estratégias para compreender melhor o que 1€ §é
indispensédvel para a formag@o de um leitor autdnomo. Entretanto, ndo podemos tornar isto
uma préatica mecénica e extremamente metddica, pois poderia transformar a leitura em um ato
pouco interessante aos pequenos, por isso € indispensdvel o uso de metodologia lidica que
introduza sutilmente o ensino de recursos linguisticos.

Neste projeto proptinhamos a acessibilidade pedagdgica aos objetos de aprendizagem
tecnoldgicos, uma vez que a escola ndo pode se desconectar da realidade a qual estd inserida e
que estas, por sua vez, podem melhorar ndo somente o trabalho docente, mas, sobretudo,
qualificar o processo ensino-aprendizagem, numa perspectiva de crescimento individual e
coletiva.

A utilizacdo das midias digitais tem que ter o propdsito de facilitar a conexdo de
conteidos e a tecnologia, pois cria possibilidades de aprendizagem dindmica e visual a que
essa geracdo multimidia estd acostumada. Trabalhar através das tecnologias se torna
interessante por contemplar as grades curriculares, além de ampliar o leque de informacdes e
conhecimento dos alunos, hd uma integracdo entre os assuntos das salas de aulas e a
complementacio na sala de informatica, na biblioteca e facilita o trabalho do professor.

Nessa perspectiva, ao trabalharmos com a robética educacional constatamos que a
mesma promove um espaco para estimular a aplicacdo de teorias as atividades concretas e
desenvolver a criatividade dos estudantes, trata-se de uma atividade lddica e desafiadora que
une aprendizado e prazer. Nesse caso, em especial a unido da leitura literdria com a robética

nos confirmou sua importancia na educacdo, como podemos verificar nas figuras 5 e 6.

Figura 5- Criacéo de cendrios e personagens da histdria Figura 6- Apresentacdo dos robds
Fonte: Acervo pessoal da autora Fonte: Acervo pessoal da autora
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A Robética € uma inovacdo nas Escolas e este recurso tem ajudado no
desenvolvimento do raciocinio-légico, na socializagdo por valorizar o trabalho em grupo,
autoestima, diminui a evasdo, além de ajudar no processo de inclusdo, aumenta a criatividade
dos alunos e vem despertando o interesse de profissionais da Educagio e alunado. E um
recurso tecnolégico multidisciplinar, que segundo Campos (2005, p. 28-29) serve “[...] para
designar ambientes de aprendizagem (Da Educag@o Infantil ao Ensino Médio), que lancam
maos de Kits de montagem composto de pecas como: motores, polias, sensores, engrenagens,
eixos, blocos ou tijolos de montagem, pecas de sucata como metais, plasticos, madeira, além
de um microcomputador € uma interface, permitindo assim a montagem de objetos que

podem ser controlados e comandados por uma linguagem de programacio”.



29

CONSIDERACOES FINAIS

O Estagio Supervisionado € uma parte do curriculo muito importante na formagéo do
futuro professor, pois, € a oportunidade de experimentar e realizar, na préitica, o conhecimento
teérico adquirido no decorrer da sua formacdo académica. Assim, apreensdo e a ansiedade no
inicio sdo normais, devido a pouca experiéncia dos estagidrios, € a responsabilidade de
realizar um bom trabalho.

Enquanto estagidria, tenho que reconhecer que o sucesso desta etapa ndo foi mérito
somente meu, pois a acolhida na escola me deixou bastante a vontade para realizar as
atividades necessérias. Apesar de ja ndo ser novidade, tive a oportunidade de perceber que
cada estdgio é uma experiéncia diferente, novas situacdes se apresentam, novos problemas
surgem e também novos questionamentos. Através desta atividade curricular, o estigio,
percebi que ser professor, ndo € algo facil, que tem que ter vocagdo, tem que haver uma boa
preparag@o, que nem sempre o curso superior proporciona. E necessdrio também a prética e a
pesquisa para formar um bom professor, seguro e consciente, que proporcionard aos seus
alunos aprendizagens significativas e prazerosas.

No que se refere a interacdo com a equipe escolar, foi uma experiéncia muito boa, tive
atencdo e respaldo ao meu pedido de estdgio, até pude sentir que foi oportuna a minha
presenca, pois me disponibilizei a ajudar em outras tarefas da escola, procurando dar um
pouco de mim, ndo s pedir. Pude enriquecer meus conhecimentos observando, participando,
elaborando e desenvolvendo atividades nas quais pude relacionar os conceitos tedricos
aprendidos no curso de Pedagogia com a prética em sala de aula. Além disso, observei que o
ensino ndo se faz somente com o professor. Ele é um processo que envolve professores,
alunos, pais e demais funciondrios de uma escola que devem trabalhar em conjunto seguindo
um mesmo propdsito: formar os alunos de maneira que se transformem em cidaddos
auténomos e competentes para continuar aprendendo e melhorando sua qualidade de vida.

A escola, campo do estdgio, tem um grande potencial. As pessoas que ali trabalham
sdo competentes e possuem um grande valor, e cada um na escola desenvolve seu papel com
muito amor e dedicagdo, todos trabalham sem ser preciso esperar pelo colega ou ser cobrado
dele seu desempenho nas suas fungdes.

Conclui que o processo de mudanga tao buscado na educagcdo depende muito de nés
pedagogos, fato que poderd ser alcangado se enfatizarmos nossos conhecimentos através das

leituras e estudo e das pesquisas que possibilitam experiéncias. Quando estamos nas escolas
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vamos conhecendo a realidade que envolve tanto o ambiente escolar e suas interlocugdes com
a sociedade em geral. Dessa forma, durante todo esse processo, e até mesmo ao elaborar o
trabalho escrito, foi possivel construir um conhecimento novo, resultante da andlise das
informacdes obtidas pela observagdo, pela teoria, pela experi€ncia, enfim, existente no
estagio.

Com esta afirmagdo reitero a importincia da implementacio do Projeto de Intervencdo
como enriquecimento do ensino e dos contetddos curriculares. E possivel a expansio do

conhecimento, ampliagcdo de horizontes e valorizagdo da producéo textual dos alunos.
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