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AQUISICAO DA ESCRITA NO LETRAMENTO ESCOLAR: (RE) DISCUTINDO A
PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

Rayane Estevéao da Silva
Graduanda do curso de Letras — UEPB

RESUMO

O presente trabalho tece reflexdes acerca da Aquisicdo da Escrita nas séries iniciais
do ensino fundamental através de uma perspectiva interacionista, enfatizando a
alfabetizacdo (1° ano) como ponto de referéncia para o processo de ensino-
aprendizagem da escrita na escola. Neste trabalho, entendemos a aquisicdo da
escrita como resultado de um processo interacional e de desenvolvimento de
habilidades linguisticas. Tomamos como base os estudos de Vygotsky (2008), como
suporte tedrico, bem como, Soares (1998), Kleiman (1995), Freire (2001) entre
outros. Serdo discutidos os efeitos da interagdo no processo de ensino-
aprendizagem, o papel da escrita enquanto pratica social no letramento e na
alfabetizacdo, a funcdo do professor alfabetizador e seus dizeres sobre a pratica
docente na alfabetizacdo. Para tanto, aplicamos questionarios a fim de relatar as
experiéncias de professores, com relacdo a utilizacdo da escrita na sala de aula,
aliada ao interacionismo. Foram entrevistados dois professores da rede publica de
ensino, onde ambos dissertaram sobre metodologias de ensino e interacdo com
seus alunos. Obtendo como constatacdo que a escrita esta presente em todas as
situacdes do nosso cotidiano, desde pequenas, as criangas entram em contato com
a escrita tornando-se um desafio descobrir seu real significado; sendo assim a
escrita passa a ser entendida como elemento chave na construcdo do saber. Diante
disso, abordaremos neste artigo aspectos relevantes ndo apenas da importancia
referida a escrita dentro da sala de aula, mas a relevancia do papel docente dentro
dessa aprendizagem que é bastante delicada, desafiadora e essencial aos alunos.

Palavras-chave: Aquisicao da escrita. Interagédo social. Professor alfabetizador.

1 INTRODUCAO

A aquisicdo da escrita, numa perspectiva interacionista, vem sendo bastante
estudada, tendo em vista o reconhecimento de que a aprendizagem ndo é algo
isolado, mas sim processual e interativo. Essas pesquisas indicam que os trabalhos
realizados pelos professores nas salas de alfabetizagdo, em alguns casos, nao
estdo sendo eficazes na formacdo de escritores proficientes. Ou seja, as criancas

apenas codificam as letras e sons, sem descobrirem realmente o verdadeiro sentido



para aquele aprendizado. Isso se d4, muitas vezes, por que alguns alfabetizadores
se utilizam de metodologias ultrapassadas e mondétonas para o ensino das primeiras
palavras. Kato (1985), por exemplo, destaca a grande preocupacdo que O0S
educadores tém por “métodos” de alfabetizagdo como um instrumento seguro para
ensinar a ler e escrever. Isto € , a maioria dos professores sO planeja suas aulas a
fim de conseguir o simplério, o que € programado, sem fugir do que esta no papel ou
em alguns livros didaticos que em determinados momentos oferecem poucas
atividades inovadoras.

E importante dizer que a crianga, ao longo do seu dia a dia, vivéncia usos de
escrita, percebendo que se escreve para dizer alguma coisa, para auxiliar a
memoria, para registrar informacdes. Logo, a escola ndo pode fugir dessa funcéao
sociocomunicativa do texto escrito e abrir espaco para uma producdo escrita
dindmica, explorando as ideias, as emocgles, as inquietacbes, escrevendo e
deixando escrever. (KRAMER, 1995).

Os pressupostos teoéricos de Vygotsky (1998), cuja contribuicdo tem sido
fundamental no campo educacional, abrangem a discussao sobre o aprendizado da
escrita (considerada como um sistema de signos socialmente construidos),
descrevendo o processo de apropriacdo da escrita como processo cultural, de
caréter historico, envolvendo praticas interativas, bem como, Soares (1998), Kleiman
(1995), Freire (2001) mostram que a aprendizagem da escrita refere-se, a aquisicao
de um sistema de signos que, assim como os instrumentos, foram produzidos pelo
homem em resposta as suas necessidades socioculturais concretas.

Com isso, escrita ndo deve ser vista como mero instrumento de
aprendizagem escolar, mas como produto sociocultural. Assim entendida, possibilita
a exploragdo, no contexto da sala de aula, de diferentes textos, destacando os
varios usos e funcdes que lhes sdo impostos numa sociedade letrada.

Vale ressaltar que dentro do contexto social e do contexto familiar da crianca
ocorrem praticas e usos da escrita, de forma natural e espontanea, das quais ela
participa direta ou indiretamente. O letramento origina-se dessa vivéncia de
situacdes em que o ler e 0 escrever possuem uma significacdo. Os atos cotidianos,
como ler um jornal, escrever um bilhete, ler um livro, fazer anota¢cdes, ou seja, usar
textos escritos como entretenimento, favorece para que as criangcas percebam as
diferentes formas de apresentacao do texto escrito, bem como para que identifiguem

seus diferentes sentidos e funcoes.



Outra consideracdo a ser feita € que “ha diferentes tipos e niveis de
letramento, dependendo das necessidades, das demandas do individuo, do seu
meio, e do contexto cultural” (Soares, 1998, p. 49). Portanto, o grau de letramento
pode variar, pois cada ser possui seu ritmo de aprendizagem.

Na verdade, apesar das muitas dificuldades, as criancas que chegam as
classes de alfabetizacdo, na escola publica, sdo criangas reais, capazes de aprender
a ler e a escrever. Resta que a escola identifigue 0 seu percurso no processo de
aguisicdo da lingua escrita, preparando suas atividades de modo que a vivéncia do
ler e do escrever, na sala de aula, seja util, podendo transmitir conhecimentos,
enfim, possua fungdes socioculturais que a caracterizam na sociedade.

Neste trabalho fazemos uma pesquisa com dois professores da rede
municipal de ensino, abordando aspectos fundamentais para a insercdo da escrita
na sala de aula e principalmente o papel do professor nessa nova descoberta.
Partimos do pressuposto da perspectiva interacionista baseada na importancia da
interacdo entre os individuos para a formacédo de seres pensantes e agentes no seu
cotidiano. Diante disso, Villardi (2001, p. 458) ressalta que o conceito de interacéo
com o qual trabalha o socio - interacionismo ndo € um conceito amplo e apenas
opinativo, mas significa, no ambito do processo de aprendizagem, especificamente,
afetacdo mutua. Mais adiante discutiremos alguns conceitos enfatizando a escrita
enguanto pratica social de letramento e alfabetizacdo e a formacéo dos profissionais
alfabetizadores, onde podemos fazer referéncia ao real sentido do que seria o
letramento propriamente dito e a sua aplicabilidade dentro do contexto social em que
0 aluno esté inserido, norteando nossos olhares para o pensar do professor, quais
0s métodos utilizados, quais os planejamentos realizados e qual € a sua verdadeira
funcdo nessa aprendizagem.

Baseando-se em todos esses conceitos aqui salientados e abordados,
iniciamos nossa discussdo sobre a aquisicdo da escrita fazendo uma reflexdo do
pensamento vygotskyano que concebe a linguagem como interagdo social, sendo
um instrumento importante na formacéo de conceitos e no entendimento do real, que
devem estar presentes nas salas de aulas, favorecendo no nosso alunado uma

aguisicao efetiva da escrita e tudo que dela provém.



2 AQUISICAO DA ESCRITA NA PERSPECTIVA INTERACIONISTA

A linguagem escrita, assim como as outras formas de linguagem, € construida
pelo meio de adequacédo do individuo a sociedade, através da interacdo entre as
pessoas e com 0 mundo, formando assim um processo continuo. Vygotsky (1984)
afirma que a escrita € um sistema de representacao simbdlica da realidade, a qual
medeia a relacdo dos homens com o mundo. Ou seja, para ele, a escrita vai além do
predominio da maneira de se escrever as palavras, sendo uma consequéncia
cultural, e que para possui-la a crianca percorre um processo confuso, no qual
muitos estudiosos afirmam iniciar-se muito antes da crianga entrar na escola.

Dessa forma, o conceito de linguagem na perspectiva interacionista torna-se
fundamental para a melhor compreenséao deste trabalho. Segundo Franchi (1992), a
linguagem é um trabalho coletivo em que cada um se identifica com os outros e a
eles se contrapdem, seja assumindo a historia e a presenca, seja exercendo suas
opcOes solitarias. Ou seja, a linguagem é um sistema construido mediante a
realidade dos individuos, operando dessa forma no cotidiano dos mesmos. E
continua dizendo: “é, pois, na atividade do sujeito com os outros e com o mundo,
que a linguagem se constitui”, (FRANCHI, 1992, p. 32); compreende-se que ndo ha
condi¢cbes para uma linguagem se constituir fora da interagao.

Sendo a escrita uma modalidade de linguagem ou, como prop8e Vygotsky
(1984), uma forma especifica de linguagem, o modo de concebé-la também se
transforma. Tradicionalmente, em termos teoricos, a escrita é considerada um
codigo grafico, onde a base de transcricdo € a lingua oral e cujo aprendizado e
ensino, com base nas teorias empiristas sobre elaboragéo de conhecimento, devem
privilegiar a memorizagdo, através do treino, mediante repeticdo dos elementos e
regras por elas impostas. Nesses fundamentos, a aprendizagem e o ensino focam
0s procedimentos percepto-motores.

J& na perspectiva vygotskyana, a partir dos seus escritos no inicio do século
passado, a escrita € vista como interacdo social, pratica cultural de producdo e
compreensao de textos escritos com diversas finalidades de uso e fungdes sociais
gue sao carregadas desde suas origens mais antigas.

Diante disso, a Linguagem escrita serve como instrumento de reproducao de
ideias, bem como da ocultacdo das mesmas. Porém, a realidade vivenciada nas

escolas nos mostra que muitos professores sentem dificuldades para orientar seus



alunos com relacdo a essa aprendizagem e que, acima de tudo, os alunos
demonstram insegurangas na hora de se fazer essa escrita. As criangcas nao
conseguem assimilar realmente o conteudo, ndo dando, portanto, sentido as
atividades desenvolvidas. Vygotsky (1998, p. 119) para reforcar essa questéo,

afirma que

Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na pratica
escolar, em relacdo ao papel fundamental que ela desempenha no
desenvolvimento cultural da criangca. Ensinam-se as criangas a
desenhar letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a
linguagem escrita. Enfatizando-se de tal forma a mecénica de ler o
gue esta escrito que se acaba obscurecendo-se a linguagem escrita
como tal.

Dentro da perspectiva vygotskyana, pode-se dizer que aprender a escrever é
formar uma nova incluséo cultural, é aprender uma forma de interagir com o meio
em que se esta inserido. Vygotsky toma como temas centrais o desenvolvimento
humano e o aprendizado, assim como as relacdes entre esses dois processos. Em
sua teoria, ao falar da aprendizagem, ele sempre ressalta o desenvolvimento, pois o
mesmo considera que esses sdo dois processos que estdo intimamente
relacionados, sendo impossivel separa-los.

A partir das concepc¢bes elaboradas por Vygotsky, no campo da linguistica
contemporanea, tem sido possivel compreender a linguagem como interacéo verbal-
social, ou seja, atividade realizada entre pessoas como objeto de criacdo e
compreensao de sentidos que se concretizam em textos. Desse modo, como nos
propde Bakhtin (1990, p. 125) “aprender a linguagem, através da internalizacéo - via
utilizacdo - das palavras/significados dos outros/da cultura, € internalizar modos de
significar o mundo e a si mesmo, de constituir-se como pessoa”.

Sendo assim, percebe-se que a aprendizagem € um fenbmeno complexo, o
gual abrange aspectos cognitivos, emocionais, psicossociais e culturais, resultante
do progresso de aquisicdes de conhecimentos, bem como da transmissao destes

para uma nova situacgao.



3 A ESCRITA ENQUANTO PRATICA SOCIAL: LETRAMENTO E
ALFABETIZACAO

A escrita, como ja foi dito, € uma das bases fundamentais para a inser¢ao do
ser humano na sociedade. Através dela, passamos a perceber o mundo de uma
maneira diferente e Unica. Diante disso, € possivel mostrar a sua importancia a partir
da alfabetizagéo de criangas, embora alfabetizar-se ndo garante o usufruto pleno da
linguagem escrita, conforme observa Soares (2000, p. 1): “Se uma crianga sabe ler,
mas nao é capaz de ler um livro, uma revista, um jornal, se sabe escrever palavras e
frases, mas nao é capaz de escrever uma carta, € alfabetizada, mas nao ¢ letrada”.
Portanto, nas sociedades letradas, ser alfabetizado € “pouco” para vivenciar
completamente a cultura escrita e responder as exigéncias da sociedade atual.

Mas, diante disso, 0 que é letramento? Segundo Soares (2000, p. 15), a
palavra “letramento” surge no discurso dos especialistas nas areas de Educacgéao e
de Ciéncias da Linguagem na segunda metade dos anos 80. Uma das primeiras
ocorréncias esta no livro de Mary Kato, de 1985, em que a autora afirma que “... a
chamada norma-padrdo, ou lingua falada culta é consequéncia do letramento,
motivo por que indiretamente, € funcdo da escola desenvolver no aluno o dominio da
linguagem falada institucionalmente aceita”.

E importante dizer que, mesmo Mary Kato nio tendo definido com clareza o
que é letramento, € observavel em todos os textos que ser letrado ndo é apenas
saber ler e escrever. Sabe-se que a palavra “letramento” € uma versdo para o
portugués da palavra inglesa “literacy” que pode ser traduzida como a condigdo ou
estado que assume aquele que aprende a ler e escrever. Segundo Soares (op., Cit.),
esta implicita no conceito de ‘“literacy” a ideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo
social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la.

Um individuo letrado € capaz de envolver-se nas praticas sociais de leitura e
de escrita. Podemos com isso definir que é alfabetizado aquele que sabe ler e
escrever; ja o letrado sabe ler, escrever, produzir textos variados e, acima de tudo,

sabe interpreté-los de forma coerente. De acordo com Silva (2008, p. 44-45):
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O letramento constitui um processo plural, amplo que engloba a
alfabetizacédo, mas ndo se deduz a ela; ou seja, comporta 0s eventos
de participacdo dos individuos nos meios de interacdo social,
mediada pela escrita. (...), entendemos que o aprendiz ja traz
consigo um leque de experiéncias advindas das relacdes como a
familia e comunidade, ou seja, temos um sujeito letrado que detém
uma oralidade secundéria e, por assim ser, encontra-se plenamente
apto a desenvolver a escrita formal através da agéncia escolar do
letramento.

O letramento inicia-se muito antes da alfabetizacdo, ou seja, quando uma
pessoa comeca a interagir socialmente com as praticas de linguagem no seu mundo

social, como afirma Freire (2001, p. 11-12):

(...) A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreenséao do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica
a percepcao das relagdes entre o texto e o contexto.

N&o obstante, vale salientar que toda leitura pressupde a escrita. Uma nao
pode sobreviver sem a outra. Na sala de aula, o docente pode enfatizar o uso da
escrita presente no cotidiano dos alunos. O professor, ao oferecer atividades que
abrangem o uso da escrita, pode abordar praticas de letramento de forma que seus
alunos percebam a sua funcao e importancia no contexto social e escolar. Assim, ler
e escrever através de tais praticas favoreceriam o ingresso ao conhecimento,
preparando o aluno para interpretar diferentes formas textuais que o0s rodeia e a
escrever textos voltados a situagdes sociais em que esta inserido.

Alfabetizagdo e letramento sdo conceitos frequentemente confundidos, o
exercicio efetivo da tecnologia da escrita, denomina-se letramento, que implica
habilidades varias, como a capacidade de ler e escrever, a fim de atingir diferentes
objetivos, interagindo com outras pessoas. A Alfabetizacdo é o processo de
aquisicao da escrita, isto €, o dominio do sistema de escrita, modos de escrever e de
ler. Ou seja, alfabetizacdo e letramento s&o, pois, processos diferenciados,
entretanto interdependentes e inseparaveis.

O ato de escrever € formado a partir de habilidades e comportamentos que se
prolongam desde escrever o0 proprio nome até escrever uma monografia. Um

individuo pode ter a capacidade de escrever um bilhete, mas ndo ser capaz de
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escrever um texto argumentativo, defendendo um ponto de vista sobre determinado
assunto. Assim, escrever é também um conjunto de habilidades, comportamentos,
conhecimentos que comp&em um longo e complexo caminho.

N&o basta a escola ter como objetivo apenas alfabetizar os alunos. Ela tem o
dever de desenvolver condicbes para que eles aprendam a escrever textos
adequados as suas inten¢Bes sociocomunicativas e aos contextos em que serao
lidos e utilizados.

As criancas, em geral, chegam a escola com ideias bastante claras a esse
respeito, sabem que vao ler textos e ndo apenas desenhos. Que um livro tem um
titulo, que lendo pode-se saber o que esta dito em um texto.

Nos dias atuais, a alfabetizacdo ganha um sentido préprio e passa a ser
entendida como um processo de aquisicdo da lingua escrita e ndo apenas como
aquisicdo de um codigo. Ndo h& como enfatizar um processo inicial de
aprendizagem de uma lingua desligando-se do processo de desenvolvimento da
escrita.

E importante lembrar que nem sempre as criancas chegam a escola com o
mesmo nivel de compreensdo e desenvolvimento, seja na leitura ou na escrita.
Para ensinar a escrever, € necessario, dentre outras coisas, que o professor
perceba o interesse do aluno em dizer sobre um determinado assunto, se possui
algum conhecimento a respeito, verificando seus reais interesses em manifestar-se
por meio da linguagem escrita.

Segundo Kleiman (1995, p. 271):

(...) a aprendizagem da lingua escrita envolve um processo de
aculturacdo — através, e na direcdo das praticas discursivas de
grupos letrados -, ndo sendo, portanto, apenas um processo
marcado pelo conflito, como todo processo de aprendizagem, mas
também um processo de perda e de luta social. (...)

(...) ha uma dimensdo de poder envolvida no processo de
aculturacao efetivado na escola: aprender — ou ndo — a ler e escrever
ndo equivale a aprender uma técnica ou um conjunto de
conhecimentos. O que esta envolvido para o aluno adulto é a
aceitacdo ou o desafio e a rejeicdo dos pressupostos, concepcdes e
praticas de um grupo dominante — a saber, as praticas de letramento
desses grupos entre as quais se incluem a leitura e a producéo de
textos em diversas instituicdes, bem como as formas legitimadas de
se falar desses textos -, e 0 consequente abandono (e rejeicdo) das
praticas culturais primérias de seu grupo subalterno que, até esse
momento, eram as que Ihe permitiam compreender o mundo.
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Ou seja, essa aprendizagem é democratica, amparada pela vivéncia de
praticas de uso de leitura e escrita, ajudando o aluno a pensar enquanto aprende, e
a descobrir prazeres que se podem experimentar quando o aprendizado é
vivenciado de uma forma autbnoma.

Portanto, o fato principal € que, se o docente estiver realmente preparado
para propiciar a seus alunos a formacgéao de conhecimentos a partir da aquisicao da
lingua escrita, precisara analisar, pensar, planejar novas situacdes a fim de sempre
aprimorar sua pratica pedagogica. Muitos sdo os desafios, principalmente nas séries
iniciais, na conciliacdo destes dois processos: Alfabetizacdo e Letramento. Mas,
nada € inatingivel se o docente souber conduzir em sala de aula uma interagdo
capaz de mediar as tensdes, abranger significados e construir novos contextos de
insercao social. Ou seja, “A escrita € importante na escola, porque é importante fora
dela e ndo o contrario” (FREIRE, 2001, p.31).

4 A FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

Diante de todas as situacdes jA mencionadas, é de fundamental importancia
mostrar o papel do professor alfabetizador, que por muitas vezes enfrenta grandes
dificuldades para concretizar seu trabalho, tendo em vista o avanco das acbes
pedagogicas vivenciadas em seu dia a dia.

Durante a pratica de ensino, nota-se que temos na escola muitos analfabetos
funcionais, ou seja, alunos que s6 memorizam o codigo escrito sem fazer qualquer
interpretacdo ou reflexdo sobre o que acabou de ler. Diante disso, € possivel
perceber a necessidade de realizar algumas reflexdbes acerca da alfabetizacéo, de
modo a refletir sobre a atuacao do educador alfabetizador na sala de aula.

A todo o instante estamos desempenhando diversos papéis; Apesar de
sermos sempre a mesma pessoa. Em cada situacdo ha uma caracteristica, uma
forma de ser que nos diferencia das demais. Diante disso, podemos compreender
gue o tipo de papel que uma pessoa pode desenvolver, frente a uma determinada
situacdo, sera definido pela combinacéo das suas caracteristicas de personalidade e
pelas expectativas do ambiente psicossocial que o cerca, os quais tém relacéo direta
ao papel que a pessoa deve desempenhar. Alguns papéis tém uma determinagéo

cultural mais ou menos rigida e clara, como, por exemplo, o do professor.
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A imagem do professor foi mudando ao longo da historia: daquele que adota
uma crenga, passou a ser o eterno aprendiz. A acdo de ensinar e aprender é
essencial para o desenvolvimento e perpetuacédo da natureza humana. Mas quais 0s
fatores prioritarios para o desenvolvimento dessas a¢des?

Sao trés os fatores que influem nesse desenvolvimento: primeiro, a atitude de
querer aprender. O segundo fator diz respeito as competéncias e habilidades, o que
poderiamos chamar, simplesmente, de desenvolvimento de aptiddes cognitivas e
procedimentais. O terceiro fator refere-se a aprendizagem de conhecimentos ou
conteudos.

Em tempos modernos, quando o professor se percebe como um individuo em
continua aprendizagem, ele muda a relacdo que tem com o saber. Mas ndo é sé
isso: ele precisa voltar a ser aluno para aprender a ensinar por outra perspectiva.
Saber ensinar é tdo importante quanto saber aprender. Ensinar € desenvolver
estratégias de aprendizagem. E vivenciar diferentes papéis.

E preciso compreender que o profissional que se predispde a trabalhar com a
alfabetizacdo de criancas, precisa entender como se da esse processo, para poder
organizar situacdes significativas e desafiadoras, envolvendo todo o contexto social
do seu alunado. A formacdo dos professores deve ser pensada como peca-chave
para a melhoria da qualidade da educacédo, pois 0 que se observa € uma enorme
distancia entre o perfil de educador que os dias atuais exige e a realidade vivida nas
instituicbes escolares. Para romper com essa discrepancia, ndés, enquanto
educadores, precisamos enxergar o ensino além do que esta a nossa frente, sendo
essa uma tarefa muito complexa, que néo pode ser pensada individualmente, pois
muitos sao os fatores que interferem para permanecermos assim, principalmente as
politicas publicas que envolvem a educagéo.

A formacéao do professor desempenha papel fundamental na configuracdo de
uma nova proposta de ensino. Para tanto, precisa ser entendida como um processo
de construgcao individual e coletiva, no qual os professores ndo sejam apenas
executores de sua acdo pedagogica, mas profissionais criadores, criticos, reflexivos
e capazes de pesquisar a partir do seu contexto, construindo e reconstruindo sua
propria pratica. Desse modo, romper com 0 que esta exposto, implica, segundo
Novoa (1991, p. 67), “que os professores assumam o papel de protagonistas do
processo educativo na tripla dimens&o pedagdgica, cientifica e institucional”. E com
esta visdo que Sacristan (1995 apud NOVOA, 1997, p. 55) aponta para necessidade
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de um “modelo de desenvolvimento profissional e pessoal, evolutivo e continuado”
para situar o aperfeicoamento dos professores. Assim, a resolugdo dos problemas
escolares dar-se-a a partir de uma acéao reflexiva na qual professores em formacao e
em exercicio tomam consciéncia das questdes sobre o ensino que praticam. E, pois,
através da acdao reflexiva sobre os fazeres e saberes pedagdgicos que as mudancas
podem acontecer, havendo, assim, compromisso entre 0s envolvidos no processo
professor, aluno, escola e sociedade.

O comprometimento dos professores com sua profissdo exige a reflexao
permanente sobre a sua préatica pedagogica, buscando compreender os problemas
de ensino, a organizacdo dos curriculos escolares, ao mesmo tempo em que
aprendem como pessoas e como profissionais. Esse processo implica que sejam
capazes de socializar suas construcdes através de troca de experiéncias com outros
docentes. NOvoa (1991, p. 67) confirma esta ideia ao mencionar que “os professores
devem deter os meios de controle sobre o seu préprio trabalho, no quadro de uma
maior responsabilizacdo profissional e de uma intervencdo autdbnoma na
organizacao escolar”. Nesse sentido, é preciso repensar 0 processo de formacéo
continuada que as instituicbes propdem; este precisa instigar o professor a
desenvolver a autonomia profissional, a refletir sobre sua pratica, a construir teorias
sobre o seu préprio trabalho, pois a pratica necessita da teoria e vice-versa.

Ainda tem sido muito comum as escolas pensarem na formacao continuada a
partir da promocao de cursos de capacitacdo, por meio de palestras nas quais 0s
professores ouvem o que devem fazer. Essas dinamicas se constituem em reflexdes
periféricas, mas que ndo se sustentam na hora do professor efetivar a sua pratica,
porque ele nem sempre tem oportunidade de re-elaborar seus conhecimentos, pois
a busca por um ensino diferenciado deveria partir da construcéo, acao-reflexao do
proprio educador. Nessa perspectiva, Schon (2000) afirma que o professor precisa
atuar como um profissional que reflete sobre suas experiéncias e saberes, pois na
medida em que coloca para si as questdes do cotidiano como situagcdes de desafio
estard abrindo espacos para a consolidacdo desse processo de reflexdo. Para o
mesmo autor, isso implica um processo de pensar, ou seja, fazer uma reflexdo na
acao, permitindo a reorientacdo da acdo no mesmo momento em que a esta

vivendo.
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7

O que é alfabetizacdo? Qual a sua principal funcdo na sociedade
contemporanea? Atualmente o que significa ser um professor alfabetizador?

Vejamos o conceito abaixo:

Alfabetizacdo é o processo pelo qual as pessoas aprendem a
ler e a escrever. Entretanto, esse aprendizado vai muito além
de transcrever a linguagem oral para a linguagem escrita.

s

Alfabetizar-se € muito mais do que reconhecer as letras e
saber decifrar palavras. Aprender a ler e a escrever é apropriar-
se do cddigo linguistico-gréafico e tornar-se, de fato, um usuério
da leitura e da escrita. (CAGLIARI, 1989, p. 85).

Por linguagem, compreende-se o procedimento de interlocugéo que se exerce
nas praticas sociais existentes nos diversos grupos de uma sociedade. Interagir pela
linguagem constitui falar alguma coisa a alguém, de certa forma, num determinado
contexto historico e em determinadas circunstancias. Pela linguagem é possivel
promulgar ideias, pensamentos, estabelecer relagdes interpessoais anteriormente
inexistentes e influenciar os outros, modificando as representacdes que fazem da
realidade. E na interacdo social, condicdo de desenvolvimento da linguagem, que o
individuo se apropria do sistema linguistico.

Baseando-se nisso, o professor alfabetizador passou a ter como objetivo
primordial garantir a aprendizagem da leitura e da escrita em um universo mais
amplo. Esse € o atual papel do professor alfabetizador.

Ensinar € mais do que repassar informacdes, € compartilhar objetivos,
tarefas, significados e conhecimentos.

Com relacdo ao ensino-aprendizagem da lingua escrita, € importante que o
professor tenha em mente que se aprende a ler e a escrever, lendo e escrevendo,
observando outras pessoas fazendo o mesmo, tentando e errando, sempre
orientados pela busca do significado ou pela necessidade de produzir algo que
tenha sentido. Muitos sédo os caminhos para se construir nogdes adequadas sobre o
codigo escrito e para se tornar um leitor eficaz. Devemos considerar e aproveitar os
conhecimentos que a crianga ja possui a respeito desse sistema de escrita. O ensino
da leitura deve garantir a interacdo do significado e da funcédo da escrita para a
crianga, como meio de construir conhecimentos necessarios.

Outro fato importante € que o professor reconhega a funcdo social da escrita

e que consiga passar isso para o seu aluno. A lingua escrita tem funcfes variadas e
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dominé-las proporciona ao usuario condicdes de exercer efetivamente sua
cidadania.

A atuacado do professor alfabetizador deixa de ser meramente de reproducao
de métodos e ganha uma dimens&o politico-pedagdgica mais critica e consciente. E
um agente de transformacdo que busca a partir de seus conhecimentos modificar
por vezes, uma realidade que ndo condiz com ideal de sociedade predominante nos
dias atuais. Por isso, cada atitude, cada escolha tem que ser consciente e segura. O
professor precisa acreditar que seu papel é propor atividades onde a escrita apareca
como instrumento de interacdo, pois a aquisicdo da leitura e escrita ocorre quando é
usada de forma real, concreta, ndo de forma artificial e simulada. Nesta concepcéao,
alfabetizando e alfabetizador compartiiham “saberes” e experiéncias, numa forma
conjunta de ensinar e aprender coletivamente.

O professor tem a funcdo de levar a informacdo necesséria para que 0s
alunos avancem na constru¢cdo do conhecimento. Pode fazer isto de maneira direta
guando da uma explicacdo, faz uma exposicédo de conteudo, ou indireta, quando |é
texto em classe sobre o tema que esta sendo estudado, fazendo perguntas,
apresentando exemplos que os facam pensar.

Sendo assim, a escola necessita organizar espagos e tempos para que a
formacao continuada de professores seja desenvolvida a partir das necessidades do
grupo, sendo a voz dos professores o elemento de reflexdo, trazendo a teoria a
partir da pratica, para que possam interpreta-la. Portanto, € fundamental que os
sujeitos envolvidos no processo de ensino entendam a escola como uma
organizacao dinamica, permitindo que se construam novas aprendizagens e, a partir
delas, encontrem respostas capazes de colaborar para a compreensao da

complexidade que envolve o sistema escolar e o fazer pedagoégico na alfabetizacao.

5 AQUISICAO DA ESCRITA POR CRIANCAS NO ENSINO FUNDAMENTAL - 1°
ANO: DIZER DE PROFESSORES

Em vista dos argumentos observados a cerca da aquisicAo da escrita,
partimos entédo para uma acao mais efetiva, que é o olhar do professor sobre esses

guestionamentos que fazem parte da sua rotina diaria.
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Consultamos dois professores alfabetizadores (1° ano), a fim de relatarem
sobre a pratica da aquisicdo da escrita pelos seus alunos. Esses professores séo da
rede municipal de ensino da cidade de Lagoa de Dentro. O professor denominado
como P1 leciona na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Antbnia
Coelho, no turno da manha e tem 16 alunos em suas aulas. O segundo professor,
aqui chamado de P2, leciona na Escola Municipal de Ensino Fundamental Jo&o de
Freitas, também no turno da manh&, com aproximadamente 20 alunos. Os referidos
professores sédo formados na area de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa.
O P1 é recém-formado no curso de Letras e atua h4 2 anos na area da educacédo. J&
P2 formou-se no ano de 2006, possui especializacdo na area de psicopedagogia e
estéd atuando desde 2007 na area da educacéo.

Primeiro, visitamos a sala de aula dos professores, durante uma manha, para
observarmos um pouco sua turma, os comportamentos e atitudes dos alunos diante
dos professores; em seguida, explicamos qual seria o objetivo do trabalho aos
mesmos e entregamos 0s questionarios para serem posteriormente respondidos. O
guestionario estava voltado para a pratica da escrita na sala de aula, e continha trés
guestdes, que deveriam ser respondidas de acordo com a experiéncia de cada um
em sua sala de aula.

Passemos, portanto, as respostas dos questiondrios, mas antes, vale
ressaltar que, as nossas analises serdo feitas a partir da transcricdo das respostas
dos professores participantes. Os questionarios completos estardo disponiveis em
anexo ao trabalho.

A primeira questdo apresentada aos professores indagava se existiriam
métodos especificos para o ensino da lingua escrita nas series iniciais. Os docentes
afirmaram que nao existem métodos especificos ou prontos. O P1 afirmou que,
“‘depende da dindmica do professor e de cada aluno”, e que, nesse caso, nao
poderiamos separar a lingua escrita da falada, tendo em vista, que elas séao
interligadas e de fundamental importancia na formacédo dos alunos. O P2 respondeu
qgue cada professor tem seu proprio método de ensino e que, portanto, vai
modificando de acordo com a necessidade da turma.

Diante do que foi relatado nessa primeira questdo, é observado que ambos
acreditam que nao existem métodos definidos para o ensino da lingua escrita, mas
gue cada um pode adaptar sua maneira de trabalhar a necessidade de seu alunado,

partindo do pressuposto de que, se existissem métodos inalteraveis, nao se
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alcancariam os objetivos eficazes na pratica da escrita com todos os alunos, uma
vez que a aprendizagem se dar em diferentes niveis, dada as caracteristicas
individuais de cada aluno.

O segundo guestionamento voltava-se para a importancia da interacdo dos
alunos com outras criangas, se influenciava ou n&o no processo de aprendizagem
do alunado. O P1 diz que “O ser humano por natureza € interativo”, e que, portanto,
necessita estar em contato com outras pessoas para que seu desenvolvimento
ocorra de forma eficaz. Do mesmo modo, P2 afirmou que sim, tendo em vista que as
criangas possuem conhecimento prévio do assunto e que quando entram em contato
com outras criangas esse desenvolvimento se torna mais facil.

Neste segundo questionamento, € notério que os professores acreditam na
interacdo como instrumento de ampliacdo do saber, sendo de fundamental
importancia para os alunos o contato com os demais individuos para que essa
aprendizagem ocorra de forma construtiva e adaptativa a situagdes espontaneas de
aprendizagem.

Por fim, foi perguntada qual a evolucdo das turmas com relacdo a
aprendizagem da escrita. O P1 relatou que ja observa um bom desempenho de sua
turma, mostrando-se preocupado em ndo permanecer na mesmice das atividades de
“coordene e copie”, 0 mesmo acredita que sdo os métodos inovadores que fazem a
diferenca no ensino. J4 o P2 mostrou-se preocupado por sentir que a sua turma tem
muitas dificuldades na aprendizagem da escrita.

E possivel notar que o P1, apesar de salientar o bom aprendizado de sua
turma, preocupa-se efetivamente inovar em suas aulas, buscando adapta-las ao
favorecimento de sua turma, tendo em vista que sdo muitas as dificuldades,
principalmente no ensino publico, para a efetivagdo desse trabalho. P2 demonstrou
um pouco mais de preocupacdo com relacdo a escrita propriamente de seus alunos,
pois 0 mesmo enfatizou no questionario que muitos deles possuem dificuldades no
ato de escrever silabas simples, além disso, como pudemos observar na visita a sua
sala de aula, muitos ja estdo fora da faixa etaria para o 1° ano, que normalmente € 5
anos de idade. Esse fato ocorre, quase sempre, na maioria das escolas, dificultando
ainda mais o trabalho do alfabetizador, tendo em vista que, ndo havendo uma
equiparidade etaria, os interesses tendem a se distanciar, promovendo uma

dificuldade a mais para o professor que alfabetiza turmas muito heterogéneas.
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Dado o exposto, € possivel observar que nas duas primeiras questdes 0s
professores comungam da mesma opinido, no caso do terceiro questionamento que
fizemos, percebemos que o P1 sente-se mais seguro com sua turma, ja o P2, devido
até a fatores como deficiéncias prévias de seus alunos com relacdo ao uso da
escrita, sente um pouco mais de dificuldade ao trabalhar com seu alunado. E
preciso defender assim como Palacios (2007), a importancia da linguagem
relacionada também as bases maturativas da crianca e a estimulacdo da aquisicao
desta linguagem levando-se em consideracdo processos basicos essenciais para o
seu desenvolvimento. E indispensavel perceber que todas estas preocupacdes, néo
séo recentes, varios teoricos discutiram e vem discutindo a importancia de ver a
crianca ndo como uma tabula rasa, ou como um adulto em miniatura, mas como um
ser em construcdo, sendo importante o entendimento da sua maturacdo emocional,
intelectual. também defendida pelo filésofo norte-americano John Dewey (2007) que
em publicacdo na revista Nova Escola, busca refletir seus métodos na constante
reconstrucdo da experiéncia. Observando também o importante papel da escola no
desenvolvimento continuo do sujeito para a transformacéo, a formacao de um sujeito
critico e reflexivo da sua realidade. Todo este contexto deve estimular o
conhecimento, onde a crianca deve buscar constantemente o seu aprendizado
orientado pelos estagios de desenvolvimento em que as criancas estao inseridas.
Enfatizando mais uma vez que a aquisicdo da escrita € um processo delicado e que
deve partir inicialmente de um bom planejamento por parte dos professores. No caso
dos participantes desta pesquisa, ambos mostraram-se felizes e capazes de
contribuir para uma geracdo de alunos um pouco mais pensantes e sabedores de

seu mundo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes observadas e relatadas, neste artigo, constatam a necessidade
de romper as barreiras que infelizmente ainda estdo impostas na escola para o
estudo da aquisi¢ao da escrita, enfatizando ndo apenas o “como ensinar’, mas como
essa aprendizagem esta sendo feita e se o0s resultados estdo sendo positivos e
progressivos na vida dos alunos. Como foram ressaltados por alguns autores

mencionados neste trabalho, os avanc¢os conceituais buscam uma reflexdo de como
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esta sendo redimensionado a préatica do ensino-aprendizagem da escrita na escola,
procurando entender como o professor alfabetizador influencia nessa aquisicao.

Podemos observar através dos questionarios respondidos pelos professores
gue a crianca estimulada a escrever regularmente tem mais chance de adquirir este
hébito e escrever melhor, além disso, o ato de escrever resulta de uma motivagéo
natural de fazer com que a experiéncia individual de cada um se torne um meio de
comunicacdo com o mundo. SO € preciso um incentivo, que precisa vir, sobretudo,
de pais e educadores.

Neste sentido, baseando-se nas pesquisas realizadas sobre a importancia da
aguisicdo da escrita numa perspectiva interacionista, da formacdo do professor
alfabetizador bem como seu papel enquanto agente dessa aprendizagem, € possivel
afirmar que € preciso orientar o docente que apesar de todas as dificuldades
observadas e discutidas, o mesmo deve compreender que ensinar vai além do
repasse do conteddo e do conhecimento, mas que ensinar, € repassar
ensinamentos que serao levados por toda uma vida e se esse conhecimento néo for
feito de maneira eficaz muitos serdo os prejuizos. Todos sabem que a tarefa é muito
dificil, pois nem sempre se encontra apoio; mas, se descobrirmos o verdadeiro
sentido dessa pratica docente na conducao do processo de desenvolvimento das
criancas, notaremos que € possivel inserir no exercicio da alfabetizagdo uma
aprendizagem aliada as praticas interativas que auxiliem no desenvolvimento

intelectual do aluno, obtendo um ensino de qualidade nas nossas escolas.

7 ABSTRACT

This work makes reflections on the acquisition of literacy in the early grades of
elementary school through an interactionist perspective, emphasizing literacy (1%
year) as a reference point for the process of teaching and learning of writing in
school. In this work, we take the acquisition of writing as a result of the interaction
and development of language skills. We have based the study on Vygotsky (2008),
as theoretical support as well, Smith (1998), Kleiman (1995), Freire (2001) among
others. We will also discuss the effects of the interaction in the teaching-learning, the
role of writing as social practice in literacy and literacy, the role of literacy teacher and
his words about the teaching practice in literacy. To this end, we applied
questionnaires to report the experiences of teachers, regarding the use of writing in
the classroom, coupled with interactionism. We interviewed two teachers from public
schools, and they both spoke about teaching methodologies and interaction with their
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students. Getting as finding that the writing is present in all situations of everyday life,
from small children come into contact with the writing became a challenge to figure
out its real meaning, that's why writing is understood as a key element in building
knowledge. Therefore, this article will discuss relevant aspects referred to the
importance not only to writing in the classroom, but the relevance of the teaching role
within this learning is very delicate, challenging and essential to the students.

Keywords: Acquisition of writing. Social interaction. Literacy teachers.
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AQUISICAO DA ESCRITA POR CRIANCAS NO ENSINO FUNDAMENTAL —
1° ANO: DIZER DE PROFESSORES

Questionario destinado aos professores — P1
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AQUISICAO DA ESCRITA POR CRIANGAS NO ENSINO FUNDAMENTAL -
1° ANO: DIZER DE PROFESSORES

Questionario destinado aos professores — P2

1) Na sua opinido, existem métodos especificos para o ensino da lingua
escrita nas séries iniciais?

2) Vocé acredita que a interagéo dos alunos com outras criangas,
influéncia seu processo de aprendizagem?
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