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RESUMO

Partindo do fato de que leitura, interpreta¢do e producdo de textos constituem desafios
no ensino de Lingua Portuguesa (LP), os géneros textuais sdo tomados como
instrumento para o desenvolvimento dessas competéncias comunicativas, em
contraponto ao estudo da palavra e da frase, fora da conjuntura de sua produgdo, ndo
suscitar uma compreensdo situada da linguagem. Desse contexto, os seguintes
questionamentos norteiam a presente monografia: Quais as contribuigdes que um
planejamento, pautado no género artigo de opinido, pode oferecer ao desenvolvimento
das competéncias comunicativas de alunos do ensino médio? Como as competéncias
comunicativas sdo mobilizadas pelos educandos no processo de (re) escrita de seus
textos? Quais estratégias argumentativas sao construidas nos textos selecionados? A fim
de responder tais questionamentos, a luz de concepgdes sociointeracionistas, objetiva-se
analisar as competéncias comunicativas desenvolvidas no processo de (re) escrita de
producdes do gé€nero artigo de opinido, elaboradas por alunos de uma turma de 1° ano
do ensino médio, de uma escola publica, na cidade de Campina Grande — PB. Para
tanto, a natureza dessa pesquisa € qualitativa, conforme Lakatos (2008), pois o
pesquisador se incorpora ao grupo observado, interage e provoca ag¢des no decorrer do
processo da investigacdo. Nessa perspectiva, o presente estudo ¢ definido como
pesquisa-acdo, pois perpassa por uma dindmica interna das diversas situacdes concretas
do contexto de pesquisa que sdo percebidas pelo pesquisar atento ao processo que
acontece desde o planejamento até a produgdo final (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Ao
tomarmos como objeto de pesquisa artigos de opinido produzidos em decorréncia de um
planejamento didatico, ancoramos nossos estudos tedricos nas concepcdes de: Antunes
(2003), Geraldi (2012), Marcuschi (2005; 2008) e Oliveira (2010), sobre
ensino/aprendizagem de LP e competéncias comunicativas; Rojo (2001), sobre
planejamento didatico; Koch (1997; 2008), sobre argumenta¢do; Rocha (2015) e
Rodrigues (2001), sobre o género artigo de opinido; além do que indicam os Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e as Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM), entre outros. A justificativa desta pesquisa parte do
entendimento de que os estudos em sala de aula, por meio dos géneros que fazem parte
da esfera argumentativa, possibilitam ao educando o desenvolvimento de multiplas
competéncias, como o pensamento reflexivo e o posicionamento critico, na oralidade e
na escrita, diante dos acontecimentos vigentes da sociedade. Através do percurso
metodologico de pesquisa-acdo e natureza qualitativa, os resultados alcangados mostram
que um planejamento didético, pautado no artigo de opinido, oferece caminhos para o
desenvolvimento das competéncias comunicativas de ler, interpretar e escrever, com
argumentagao relativa, em sala de aula.

Palavras-chave: Competéncias comunicativas. Ensino. Planejamento didatico. Artigo
de opinido.



ABSTRACT

Based on the fact that reading, interpretation and production of texts constitute challenges in the
teaching of Portuguese Language (PL), the textual genres are taken as an instrument for the
development of these communicative competences, in counterpoint to the study of the word and
the phrase, outside the context of its production, does not elicit a situated understanding of
language. In this context, the following questions guide the present monograph: What are the
contributions that planning, based on the opinion article genre, can offer the development of the
communicative skills of students of the secondary school? How communication skills are
mobilized by students in the process of (re) writing your texts? Which argumentative strategies
are constructed in the selected texts? in order to answer such questions, in the light of socio-
interactionist conceptions, the goal is to analyze the developed communication skills in the
process of (re) writing productions of the genre opinion article, elaborated by students of a class
of 1st year of secondary school, of a public school, in the city of Campina Grande - PB.
Therefore, the nature of this research is qualitative, according to Lakatos (2008), because the
researcher is incorporated to the group observed, interacts and causes actions in the course of
the investigation process. In this perspective, the present study is defined as action research,
because it goes through an internal dynamics of the various concrete situations of the research
context that are perceived by the research attentive to the process that It happens from planning
to the final production (BOGDAN; BIKLEN, 1994).We use as a research object opinion article
produced as a result of a didactic planning, we anchor our theoretical studies on the concepts of:
Antunes (2007), Geraldi (2012), Marcuschi (2005; 2008) and Oliveira (2010), on teaching /
learning PL and communicative skills; Rojo (2001), on didactic planning; Koch (1997; 2008),
on argumentation; Rocha (2015) and Rodrigues (2001), on the genre of opinion; in addition to
what the National Curricular Parameters for secondary school (PCNEM) and the
Curriculum Guidelines for secondary school (OCEM), among others. The justification
of this research part of understanding of studies in the classroom by means of the genres
that are part of the argumentative sphere, enable the student to develop multiple skills,
as reflective thinking and critical positioning, in orality and writing, before the current
events of society. Through the methodological course of action research and qualitative
nature, the results obtained show that a didactic planning, based on the opinion article,
offers ways to develop the communicative skills of reading, interpret and write, with
relative argumentation, in the classroom.

Keywords: Communicative skills. Teaching. Didactic planning. Opinion article.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — VOote em Dranco..........ccoceiiiiiiiiiiiiieiececeetee e 34
Figura 2 — O que voc€ tem a Ver CoOm a COTTUPGAO?.....eeuveerrreeereeniieeeieeenireenieeenneesneens 38
Figura 3 — O poder da argumentagao..........cocuevuerierieniinienieeiienieeteste ettt 40

Figura 4 — Ladrao que rouba 1adrao.........ccccooveriiiiiiiniiiiiceceeceee e 41



SUMARIO

INTRODUGAO ...t 12
2 DISCUSSAO TEORICA ... 17
2.1 [Re]pensando o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio ......................... 17
2.2 Os géneros textuais em contexto de eNSINO .......cccveervreerieeriiieeiieeriie e 21
2.3 A linguagem argumentativa em contexto de enSINO ..........cccuveereveerveeeriieeneeennnnnn 25
2.4 O género artigo de opinido na salade aula...........cccoeeeeiieniieciiinieniee e, 27
3 DISCUSSAO METODOLOGICA ............oooomiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 32
3.1 Tipo € Natureza de PESQUISA ......eevvieruierieeiietieriieseeeteeteeteesttesereebeenseesseesseesnseens 32
3.2 Descrig@o do planejamento didatiCo ..........eevvvieriieeiiiieriieeieeciee e 33
3.3 Sistematizacdo de dados: as produgdes (re)escritas de investigagao .................... 43
4 ANALISE DOS DADOS ......ccooovvimiiiiiiieeiisesise s 44

SALISTALOTIAS ...euiiiiiiii ittt sttt et et 44
4.2 Produgdes que apresentam estratégias argumentativas insatisfatdrias ................. 51
CONSIDERACOES FINAIS .......ooimiiiooeeeieeeeeeeeeee e 55

REFERENCIAS oo, 58



12

INTRODUCAO

Bezerra (2000) aponta que o ensino da leitura e escrita constituem desafios para
o préximo milénio e que o uso efetivo dessas competéncias comunicativas ainda sao
desafios a superar, principalmente, das camadas economicamente desfavorecidas. Isso
tem gerado discussdes pertinentes com relagdo as metodologias adotadas em sala de
aula, posto que abordagens didaticas, como salienta Antunes (2003), ao se restringem a
investigacdo de palavras e/ou frases isoladas que, consequentemente, ndo aproximam os
educandos da lingua em funcionamento, dificultam-lhes a compreensdo dos diversos
fenomenos linguisticos presentes no texto, como sua produgao.

Ao considerar que é, ou deveria ser, na aula de Lingua Materna que o educando
aprende a se comportar linguisticamente em variados contextos de interacdo social,
Canele e Swain (1980 apud OLIVEIRA, 2010, p. 47-50) desenvolveram quatro
conceitos de competéncias comunicativas para ajudar o professor a nortear seu trabalho
em sala de aula: a competéncia gramatical, a sociolinguistica, a discursiva e a
estratégica.

As competéncias comunicativas, inicialmente, sdo postuladas pelo tedrico Dell
Hymes (1991[1978]), cuja referéncia aponta nio s “para o conhecimento que o falante-
ouvinte possui da lingua, mas também a habilidade que ele tem para usar este
conhecimento em situagdes comunicativas concretas” (OLIVEIRA, 2010, p. 44). Tal
pensamento fora reformulado por Canele e Swain (op. cit. apud OLIVEIRA, op. cit.),
para alcancar uma maior eficidcia no ambito didatico. Tendo como base o trabalho e
planejamento dos docentes em suas aulas de lingua, esses autores organizam seu
posicionamento a partir da subdivisdo dessas competéncias da seguinte forma: a
primeira diz respeito ao dominio do cddigo linguistico, ou seja, ao conhecimento das
regras ¢ das caracteristicas da lingua na perspectiva formal, por isso ¢ chamada de
competéncia gramatical; a segunda ¢ a competéncia sociolinguistica, que se refere as
regras socioculturais de uso do discurso, isto ¢, dos enunciados produzidos e entendidos
em contextos sociais e culturais especificos; a terceira corresponde a competéncia
discursiva, que compete as regras do discurso, ao conhecimento da lingua que
possibilita ao sujeito combinar formas gramaticais e lexicais para produzir textos
falados ou escritos em diversos géneros; por fim, a competéncia estratégica compreende

o dominio de estratégias verbais e ndo-verbais que podem ser utilizadas pelo sujeito
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com o intuito de compensar alguma falha na comunicagdo, em decorréncia do seu
conhecimento limitado de uma ou mais das outras competéncias.

Assim, ao relacionar os conhecimentos da competéncia comunicativa e de suas
subareas no processo de ensino-aprendizagem, o objetivo das aulas de lingua passa a ser
o desenvolvimento dessas competéncias nos educandos em contextos diversos. Desse
modo, os géneros textuais sdo tomados como objeto de ensino, exercendo o papel de
instrumento para a aprendizagem da leitura, escrita, andlise linguistica e produgdo
textual. Essa escolha pedagdgica se d4 no fato de que “¢ impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum género, assim como ¢ impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum texto” (MARCUSCHI, 2005, p. 22). Nesse contexto,
aprender a escrever textos pela experiéncia com os géneros favorece a uma
aprendizagem de wuso linguistico social, em que a interagdo acontece no
desenvolvimento das competéncias comunicativas.

A pratica de leitura e escrita sdo instrumentos de poder e libertagdo em nossa
sociedade, pois instrumentalizam o cidaddo a se posicionar conscientemente diante dos
acontecimentos sociais. Desse modo, propiciar aos educandos o desenvolvimento dessas
competéncias comunicativas é conduzi-los a utilizar a lingua adequadamente, de acordo
com os usos de cada contexto.

Para oferecer situagdes de leitura, fala, analise linguistica e de escrita aos alunos
no contexto escolar, o ensino de LP precisa ser planejado, segundo entendemos com
Rojo (2001). Essa pesquisadora, ao constatar a dificuldade de professores da educagdo
basica na selecdo de o qué e como ensinar, defende a atividade de planejar agdes
didaticas como objeto de formacao de professores. O ensino de LP deve promover a sua
aprendizagem, a partir das diferentes instdncias de planejamento, a comecar por um
curriculo nacional orientado pelos Parametros Educacionais Nacionais (PCN) e pelos
curriculos estatais e municipais. Dessa maneira, partimos de um planejamento didatico
na apreensdo de nosso objeto de pesquisa: o género artigo de opinido. A escolha desse
género parte do entendimento de que “ha géneros mais adequados para a producdo e
outros mais adequados para a leitura” (MARCUSCHI, 2008, p. 206). Com esse
embasamento tedrico, sabemos que o género artigo de opinido — além de outros que
fazem parte da esfera argumentativa — possibilita ao educando o desenvolvimento de
multiplas competéncias, como o pensamento reflexivo e posicionamento critico de
leitura e escrita, diante dos acontecimentos recentes da sociedade, "buscando uma

interacdo entre leitura, produ¢do e analise linguistica” (SANTOS, 2006, p. 59). No
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ambito da escrita, o discente deve ser preparado para reconhecer e produzir textos em
diferentes situagdes de intera¢do, desempenhando seu papel de cidaddo critico e
autonomo na sociedade letrada, em que esta inserido.

Nessa perspectiva, os seguintes questionamentos impulsionam esta pesquisa:
quais contribui¢des o planejamento didatico, pautado no género artigo de opinido,
oferece ao desenvolvimento das competéncias comunicativas de alunos do ensino
médio? Como as competéncias comunicativas sd3o mobilizadas pelos educandos no
processo de (re) escrita de seus textos? Na mobilizagdo dessas competéncias, quais as
estratégias argumentativas sdo construidas nos artigos selecionados?

A fim de responder a tais questionamentos, a luz de concepgdes
sociointeracionistas, objetivamos analisar as competéncias comunicativas desenvolvidas
no processo de (re) escrita de producdes do género artigo de opinido, a partir da
aplicacdo de um planejamento didatico pautado na tematica “A corrupgdo no Brasil”,
com uma turma de 1° ano do ensino médio de uma escola publica, localizada na cidade
de Campina Grande — PB. A experiéncia de ensino e aprendizagem de escrita fora
desenvolvida através da execucdo das atividades referente a estdgio supervisionado de
lingua portuguesa, no decorrer de sete encontros, em uma turma com em média dez
alunos participantes, da maneira como relatamos no capitulo de metodologia.

Nossos objetivos se especificam em:

v Descrever as etapas de execucdo do referido planejamento didatico;

v' Interpretar, por meio do processo de (re) escrita de artigos de opinido, a
mobiliza¢do das competéncias comunicativas dos educandos.

v’ Verificar estratégias argumentativas nos artigos coletados.

Pesquisas apontam dificuldades encontradas pelos docentes em desenvolverem
atividades eficazes para o ensino-aprendizagem de leitura, letramento e producdo de
materiais escritos em sala de aula. Kleiman (2007) reflete, por exemplo, sobre as
questdes que envolvem o processo de letramento e as suas implicagdes ao ensino de
lingua materna, em que "o professor que adotar a pratica social como principio
organizador do ensino enfrentard a complexa tarefa de determinar quais sdo essas
praticas significativas e, consequentemente, o que ¢ um texto significativo para a
comunidade". (KLEIMAN, 2007, p. 9).

Para isso, faz-se necessario que o professor adote uma postura que considere as
atividades presentes na vida dos educandos, cuja realidade estd inserida em uma

sociedade tecnologizada e letrada. A constru¢do de um planejamento didatico €, pois,
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uma ferramenta eficiente para o docente, pois lhe permite definir, selecionar e organizar
conteudos, visando alcangar objetivos pré-estabelecidos.

Nesse sentido, a presente pesquisa se justifica pela importincia de se
desenvolver praticas metodologicas de ensino a partir do planejamento didatico, que
visa facilitar o ensino-aprendizagem de LP, com estratégias docentes que buscam
relacionar os conteudos e objetivos visados. Um planejamento didatico pautado na
apreensdo de géneros , especificamente, os da esfera argumentativa, favorece ao aluno o
desenvolvimento do pensamento e posicionamento critico perante os fatos sociais
atuais, haja vista que a apropriagdo da leitura e da escrita, enquanto praticas sociais,
com fins de desenvolver argumentacdo em artigos, sdo instrumentos de poder numa
sociedade.

Em meio a rela¢do entre a fala e a escrita, busca-se compreender que, apesar
das especificidades entre essas competéncias, ndo existem grandes oposi¢des entre
ambas, visto que, assim como afirma Antunes (2003, p.99), "uma e outra servem a
interag@o verbal sob a forma de diferentes géneros textuais, na diversidade dialetal e de
registro que qualquer uso da linguagem implica". Desse modo, essas competéncias sdo
tomadas como ponto de interagdo no desenvolvimento da capacidade de argumentagdo
dos discentes, a fim de que eles possam relacionar esses usos da linguagem conforme o
contexto de producio.

Para a realizag@o desta analise, embasamos nossos estudos a luz de concepgdes
sociointeracionistas e discursivas em contexto de ensino, mediante as contribuigdes
tedricas de: Antunes (2003), Geraldi (2012), Marcuschi (2005; 2008) e Oliveira (2010),
sobre ensino/aprendizagem de LP e competéncias comunicativas; Rojo (2001), sobre
planejamento didatico; Koch (1997; 2008), sobre argumentacdo; Rocha (2015) e
Rodrigues (2001), sobre o género artigo de opinido; além do que indicam os Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e as Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM), entre outros.

Em face disso, nossa monografia segue o seguinte plano organizacional:
apresentamos, no primeiro momento, discussdes tedricas sobre a fungdo da lingua(gem)
no ambito social e sua relagdo com o ensino de Lingua Materna na perspectiva
sociointeracionista. Posteriormente, trazemos a no¢do de género e de texto relacionadas
como objeto de ensino-aprendizagem na sala de aula. Consecutivamente, tratamos da

linguagem argumentativa como instrumento de acdo sobre o mundo. Em seguida,
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trazemos o género artigo de opinido tal como objeto de ensino, apresentando sua
composicdo estruturante e as marcas de argumentatividade presentes no seu interior.
Depois, apresentamos nossas discussdes metodologicas: discutimos o tipo e
natureza de pesquisa, descrevemos nosso planejamento didatico, mostramos a
sistematizacdo dos dados e, por fim, examinamos o desenvolvimento da competéncia
comunicativa nas producdes escritas de artigos de opinido de alunos do ensino médio,
através da aplicacdo de um planejamento didatico. Nessas produgdes, analisamos a
construcdo de estratégias argumentativas construidas nos textos para sustentar opinides
defendidas pelos produtores. Por fim, apresentamos nossas consideracdes finais
respondendo os questionamentos que impulsionaram nossa pesquisa a partir dos

resultados alcancados.
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2 DISCUSSAO TEORICA

2.1 [Re] pensando o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio

A lingua faz parte da vivéncia pessoal e social das pessoas, porque ¢ parte
constituinte de sua individualidade e sociabilidade, na medida em que ¢ meio de
conhecer o0 mundo e de se comunicar nele. Cezario e Votre (2013, p. 147-148)

esclarecem que:

O individuo, inserido em numa sociedade de fala, partilha com os
membros dessa comunidade uma série de experiéncias e atividades.
Dai resultam varias semelhangas entre 0 modo como ele fala a lingua
e o0 modo dos outros individuos. Nas comunidades organizam-se
agrupamentos de individuos constituidos por tracos comuns, a
exemplo de religido, lazeres, trabalho, faixa etaria, escolaridade,
profissdo e sexo. (CEZARIO & VOTRE, 2013, p. 147-148)

Os tragos compartilhados pelos individuos socialmente demonstram a relagdo
direta com a interagdo social e individual da lingua, em virtude de a lingua se apresentar
como um fato historico e social, envolvendo as atividades experimentadas pelos falantes
e a interagdo com o contexto social no qual estdo inseridos.

A visdo da lingua, como modo de interaco, se consolidou a partir da década de
1970 com os estudos linguisticos que passaram a considerar a concep¢ao interacionista,
também chamada sociointeracionismo. Essa concepgdo elegeu a lingua em
funcionamento e tomou como fonte de estudo o seu aspecto pragmatico e interacional,
privilegiando as mais variadas situacdes sociocomunicativas em tempo e lugar
especificos de seu uso. Logo, “interagdo pressupde a presenga de alguns elementos: o
sujeito que fala ou escreve, o sujeito que ouve ou 1€, as especificidades culturais desses
sujeitos, o contexto da produgdo e da recepcio dos textos” (OLIVEIRA, 2010, p. 34-
35), diferentemente dos estudos linguistas estruturalistas que desconsideram o sujeito, o
uso da lingua e suas variagdes que sO podem ser provocados e/ou analisados a partir da
existéncia de sujeitos diferentes.

Em consonancia a defesa de Marcuschi (2008, p. 64), a lingua € vista a partir de
seu uso e, consequentemente, sua analise ocorre pela existéncia de sujeitos diferentes.
Sendo assim, a lingua ¢ definida a partir de sua manifestagdo em situagdes de producdo
interativas. Por ser uma atividade social, histérica e cultural que, em muitos casos, nao

sdo abordados dessa forma pelos manuais didaticos. A partir disso, o pesquisador
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apresenta a lingua por meio de sua heterogeneidade, como um sistema simbolico
variavel, ao admiti-la através de fatores e/ou condi¢des de producdo manifestadas
discursivamente, em situagdes concretas com base em textos inseridos na interatividade
de praticas socioculturais.

Nessa perspectiva, Marcuschi (2008, p. 64) evidencia o interesse pelos estudos
da lingua em funcionamento em detrimento das formas e cddigos preexistentes, haja
vista que o estudo centrado no cddigo toma a lingua como um sistema de regras
determinado e uniforme, que exclui as possibilidades de analises relevantes sobre
diversos aspectos — a relacdo entre a lingua falada e a lingua escrita — que s6 podem ser
analisados dentro do contexto de producao.

Com posigdo linguistica em continuo, o ensino de Lingua Portuguesa conduz ao
desenvolvimento de agdes institucionais a favor de uma escola formadora das condi¢des
para o exercicio da cidadania. Ag¢des essas manifestadas através da funcdo politica,
visando ao desenvolvimento dos educandos enquanto sujeitos sociais. Nas aulas de
lingua, por exemplo, ¢ necessario levantar discussdes acerca dos problemas inerentes a
realidade daquela comunidade, incentivando, por meio da leitura de diversos géneros
textuais, a formacao de pessoas capazes de expressar-se de modo coerente e relevante,
assumindo, assim, uma postura autonoma diante dos acontecimentos politicos sociais.
Através da adogdo dessa atitude, o docente revé e reorienta a sua pratica no ensino de
lingua por meio do “ato de cidadania, de civilidade da maior pertinéncia” (ANTUNES,
2003, p. 37).

Em vista disso, o ensino de Lingua Portuguesa ¢ um tema bastante discutido
entre os estudiosos da lingua, em razao de posicionamentos ideoldgicos distintos entre o
objeto linguistico e o ensino deste objeto, que se reflete em orientacdes pedagogicas
distintas. A discussao ¢é reverberada em documentos oficiais, que norteiam o trabalho
docente, tais como: os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), as Orientac¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), dentre outros.

Os documentos oficiais “privilegiam a dimensdo interacional e discursiva da
lingua e definem o dominio dessa lingua como uma das condi¢cdes para plena
participacdo do individuo em seu meio social” (ANTUNES, 2003, p. 22). Assim, desde
a infancia, o individuo, através do convivio familiar, comeca a desenvolver e inserir-se
nesse meio e, posteriormente, ao adentrar no ambiente escolar, espera-se que lhe sejam
oferecidas condi¢des necessarias para a aquisicdo de conhecimento, exigidas em meio

social, como fora colocado pela pesquisadora.
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As questdes em torno da dimensdo interacional da lingua tém trazido para o
cendrio educacional novas praticas metodoldgicas de ensino, propondo a interagdo e a
construcdo de significagdes do estudo discursivo do texto. Assim, os PCNEM indicam

que:

As propostas de mudangas qualitativas para o processo de ensino-
aprendizagem no nivel médio indicam a sistematiza¢do de um conjunto
de disposicdes e atitudes como pesquisar, selecionar informagdes,
analisar, sistematizar, argumentar, negociar significados, cooperar, de
forma que o aluno possa participar do mundo social, incluindo-se ai a
cidadania, o trabalho e a continuidade dos estudos (BRASIL, 2000, p.5)

O conjunto de disposi¢des, nas aulas de lingua materna, € crucial para os seus
objetivos do ensino, visto que através do desenvolvimento, ao adotar essa postura
interacionista da linguagem, o educador deve instigar o discente a se desinstalar de seu
lugar de passividade. Tal postura denota que no processo de ensino-aprendizagem, as
exigéncias devem ter como alvo o crescimento do educando como cidaddo, por meio
das discussdes e dos estudos feitos em sala de aula, através de sua relagdo com o
mundo. Essa no¢do deve estar clara no processo de ensino, isso porque, em muitos
casos, os discentes sdo inseridos em um ambiente escolar em que ndo conseguem
relacionar com a sua realidade fora deste contexto.

Ainda com relagdo aos documentos curriculares, Antunes (2003) ressalta a
necessidade de os conteidos de Lingua Portuguesa se articular em torno do uso da
lingua oral e escrita e o da reflexdo sobre esses usos, estabelecendo, assim, rupturas de
uma atencdo centrada durante décadas aos contetidos gramaticais preestabelecidos nos
manuais didaticos, uma vez que had desses instrumentos que ilustram a concepgdo
estruturalista da linguagem como ferramenta de comunicagao.

Parte dos livros didaticos ainda reduzem seus conteudos e metodoldgicas as
concepgoes de lingua como codigo, que encerra em si mesma os sentidos. De tal modo,
exclui particularidades que circundam o processo de ensino-aprendizagem, tais como “a
regido onde se localiza a escola, o perfil do aluno e do professor, as condigdes histdrico-
culturais que cercam e marcam a experiéncia com a linguagem, entre muitas outras”
(OLIVEIRA; WILSON, 2010, p. 237). Conforme ressaltam esses autores, nao se pode
apartar do processo de ensino-aprendizagem as marcas linguisticas resultantes dos
contextos e lugares sociais que os educandos ocupam.

As criticas destinadas ao ensino de gramatica por ela mesma ndo sdo tdo atuais,

mas teve avango com o prestigio alcancado da Linguistica no centro académico. Muitas
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pesquisas sdo feitas e passaram a contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa,
abrindo caminhos para um fazer metodoldogico mais eficaz e uma aprendizagem
produtiva.

Em Antunes (2003), a persisténcia de praticas metodoldgicas descontextualizadas,
na aula de Lingua Portuguesa, conserva o foco de estudo na palavra e/ou na frase, tendo
provocado aversdo dos educandos pelas aulas, por ndo perceberem a relagdo dos estudos
em sala com o cotidiano fora da escola. Os estudantes passam, como consequéncia
disso, a considerar que ndo sabem falar portugués e muitos acabam desistindo do ano
letivo ou até mesmo dos estudos.

Constata-se, através das contribuicdes de Antunes (op. cit.), que a fala ndo ¢
tomada como objeto de pesquisa em sala de aula, o que acarreta no aluno um olhar
equivocado, ao considerar que o que ¢é errado linguisticamente estd no dizer oral. Desse
modo, ndo se evidencia que a lingua esta especificamente ligada as marcas e aos lugares
sociais ocupados pelos sujeitos de uma dada comunidade.

Por outro lado, as atividades em torno da escrita ndo privilegiam a construgo e
desenvolvimento do aprendiz a partir de suas testagens e hipdteses, uma vez que a
pratica de escrita ¢ mecanizada e periférica, centrada na memorizagdo de regras
ortograficas, na realizacdo de listas de exercicios de criar listas de palavras soltas, ou
formar frases desvinculadas sem qualquer contexto comunicativo, vazias de sentido e
das intengdes. Metodologias assim ‘“afastam os alunos daquilo que eles fazem,
naturalmente, quando interagem com os outros, que ¢ ‘construir pegas inteiras’, ou seja,
textos, com unidade, com comeco, meio e fim, para expressar sentidos e intengdes”
(ANTUNES, 2003, p. 26, grifo da autora).

Geraldi (2012) salienta que a producdo de textos na escola ndo privilegia a lingua
em funcionamento ao considerar que “os alunos escrevem para o professor (Unico leitor,
quando € os textos)” (p. 65). Vista nessa perspectiva, a lingua é apresentada de maneira
artificial, fora da conjuntura de sua producdo, sendo assim, a pratica de escrita sem
fun¢o, improvisada, desvinculada de qualquer valor interacional, torna a linguagem
vazia, pois viola os principios de textualidades ao se reduzir a uma sequéncia de frases
desligadas uma das outras, sem responder a qualquer tipo particular de contexto social.

As atividades em torno da leitura sdo centradas na decodificacdo da escrita, sem
funcdo e sem haver o enfoque para a dimensdo da interagdo verbal, cujas tarefas de
interpretacdo se limitam a recuperar elementos literais e explicitos no texto, visto que

“o que [...] ndo se deve fazer ¢ tornar o ato de ler um martirio para o aluno — que ao final
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da leitura terd que preencher fichas, roteiros ou coisas parecidas” (GERALDI, 2012, p.
61). Estudada dessa forma, a leitura se torna incapaz de provocar no aluno a
compreensdo de suas variadas fung¢des socioculturais.

Nesse sentido, a percep¢do equivoca que se tem do ensino de lingua tem
funcionado como uma barreira a ampliagdo das competéncias sociocomunicativas dos
alunos, uma vez que “[...] o falante-ouvinte, para ser competente em sua lingua, precisa
ndo apenas ter conhecimento das regras gramaticais, mas também a habilidade de usar
essas regras, adequando-as as situagdes sociais em que se encontra no momento em que
usa a lingua”. (OLIVEIRA, 2010, p. 35).

Pela observacdo feita por Oliveira (op. cit.), pode-se perceber, por conseguinte,
que o ensino de Lingua Portuguesa deve ser articulado na perspectiva interacional, de
modo a orientar os discentes a perceberem que os elementos gramaticais estdo
diretamente ligados aos usos que os sujeitos fazem da lingua em situagdes especificas,
pois que os textos orais ou escritos produzidos socialmente sao variados.

Sabemos que a escola interfere na qualidade e na relevancia da formacgdo do
aluno-cidadao, pois o educando precisa se sentir seguro — linguisticamente — para lutar
por seus direitos. Para isso “a lingua precisa ser concebida como um conjunto de
estruturas gramaticais e lexicais a disposi¢d@o dos falantes-ouvintes e dos escritores-
leitores para que eles possam interagir socialmente em encontros culturalmente
marcados”. (OLIVEIRA, 2010, p. 37).

A fim de alcangar a interagdo entre as competéncias exigidas dos discentes, bem
como a interacdo social entre o que se pretende com as aulas de lingua materna,
percebe-se que os géneros orais e escritos sdo instrumentos eficazes para a compreensao
do contexto e do modo de como esta lingua comporta-se. Dito isso, o proximo tdpico
pretende refletir acerca do papel dos géneros textuais e da sequéncia diddtica como

instrumento de trabalho do educador.

2.2 Os géneros textuais em contexto de ensino

Como visto, os avangos em pesquisas na area da Linguistica e em suas subdreas
tém ancorado o desenvolvimento de teorias que visam explicar e/ou descrever a lingua

em uso e, a partir disso, tem-se tragado o processo de ensino-aprendizagem. Dentre as
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inimeras teorias que influenciam o método de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa, a concepg@o sociointeracionista se destaca, pois reflete a importancia da
interacdo do sujeito com outros em um determinado grupo social. Assim, “essa
interacdo se da, desde o nascimento, entre 0 homem e o meio social e a cultura em que
se insere. Ou seja, 0 homem transforma e ¢ transformado nas relagdes produzidas em
uma determinada cultura” (VYGOTSKY, 1984 apud BEZERRA, 2002, p. 38).

De acordo com Bakhtin (1979 apud CUNHA, 1992), a linguagem humana
acontece a partir de géneros, uma vez que as diversas atividades sociais realizadas pelos
sujeitos constituem-se em diferentes esferas. Essas esferas organizam os textos em
agrupamentos a partir de caracteristicas determinadas por essas esferas. Desse modo, os
géneros integram as praticas sociais € sdo por elas gerados e formados. Assim, em
consonancia com o referido teorico, “toda a manifestacio verbal se da sempre por meio
de textos realizados em algum género” (MARCUSCHI, 2008, p. 154) que, por sua vez,
sdo constituidos em contextos especificos conforme a situagao de interagao.

Igualmente, compreendemos que a interagdo verbal ocorre através de textos. A
no¢ao de texto adotada aqui segue a definicdo empreendida por Marcuschi (2008), em
que o texto funciona como uma entidade de comunicagdo resultante de uma agdo
sociocomunicativa e cognitiva, funcionando como “resultado de uma acdo linguistica
cujas fronteiras sdo em geral definidas por seus vinculos com o mundo no qual ele surge
e funciona” (MARCUSCHI, 2008, p. 71-72). Em outras palavras, o texto ndo atua
exclusivamente como extensdo de uma frase, isso porque exige explicacdes para além
do ambito de recorte morfossintdtico, j& que existem propriedades semantico-
pragmaticas no seu interior que sO podem ser esclarecidas na sua relacdo com outras,
sequenciadas e recursivamente encadeadas. Dessa maneira, o texto ¢ concebido a partir
de aspectos interacionais, a medida que sua producao ocorre.

Seguindo a perspectiva sociodiscursiva, “o que faz um texto ser um texto ¢ a
discursividade, inteligibilidade e articulagdo que ele pde em andamento”
(MARCUSCHI, 2008, p. 89). O texto ndo se limita a seus aspectos linguisticos ou
subjetivos, mas faz parte de sua produgdo as relagdes cotextuais e contextuais que se
relacionam aos conhecimentos individuais e coletivos dos sujeitos inscritos na
sociedade. As relagdes contextuais se referem aos elementos internos do texto que
englobam os aspectos sintdticos € morfoldgicos, ja as relagdes contextuais estdo
associadas aos aspectos situacionais, isto €, as significa¢des do texto estdo imbricadas

nas situagdes e interagdes sociocognitivas partilhadas entre os individuos.
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Essa linha de pensamento adota uma postura sociodiscursiva que envolve o
processo de producdo textual. Desse modo, o texto funciona como acontecimento
comunicativo em que agregam as acdes linguisticas, sociais e cognitivas realizados por
algum género materializados em diferentes situagdes de comunicagdo. Os géneros, por
sua vez, sao compreendidos conforme sua situabilidade histérico-cognitiva, seu
conteudo temadtico e sua tipologia.

Nessa perspectiva, “a escolha (de um género) ¢ determinada em fungdo da
especificidade da esfera em que ocorre a interacdo verbal, das necessidades de uma
tematica (do objeto de sentido) e do conjunto constituido pelos participantes, etc”
(BAKHTIN, 1979, p. 284, apud CUNHA, 1992, p. 61). Sendo assim, os géneros que
produzimos variam conforme o contexto e as condi¢des de producio, isto €, os temas e
0s movimentos caracterizados por meio dos géneros apontam as necessidades de uma
época, comportando-se, portanto, de forma dinamica.

Consideramos géneros como:

entidades concretas empiricamente realizadas, apresentam-se com
forma e conteudo proprio e situam-se em contextos de uso localizados
definidos por comunidades linguisticas com praticas sociais € normas
comuns. (MARCUSCHI, 2000, apud CUNHA, 1992, 62)

Essa defini¢do de género sugere que se comunicar, adaptando-se as situagdes de
interagdo de modo consciente, seja de maneira oral ou escrita, atendendo as
especificidades de cada contexto, ¢ poder participar ativamente das atividades didrias da
sociedade. Dada a dinamicidade, complexidade e variabilidade, os géneros textuais, por
serem sociohistoricos, s@o incalculaveis e, assim, dificilmente podemos classifica-los.
Isso significa dizer que ha uma multiplicidade de géneros em nossa sociedade, uma vez
que sdo inimeras as atividades referentes a esfera da comunicacdo humana.

A esse respeito, “conhecer um género de texto também ¢é conhecer suas
condig¢des de uso, sua pertinéncia, sua eficacia ou, de forma mais geral, sua adequacao
em relagdo as caracteristicas desse contexto social.” (BRONCAKRT, 1999, p.48 apud
BALDO ¢ WITTKE, 2010), tendo em vista a diversidade das atividades discursivas dos
sujeitos no cotidiano.

Além de servirem como forma interacdo entre os sujeitos em contextos
diversificados, de acordo com Marcuschi (2008), os gé€neros também servem de

controle social, como também ao exercicio de poder:
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Os géneros sdo atividades discursivas socialmente estabilizadas que se
prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao
exercicio de poder. Pode-se, pois, dizer que os géneros textuais sdo
nossa forma de inser¢do, agdo e controle social no dia-a-dia
(MARCUSCHI, 2008, p. 161)

O referido pesquisador postula que a produgdo discursiva transcende o ato
comunicativo, ao passo que dominar e manipular a produgdo — oral e escrita — dos
géneros em situacdes diversas possibilita a inser¢do dos sujeitos nas instancias sociais.

Ao pensar o ensino de Lingua Portuguesa nessa perspectiva de géneros, Dolz e
Schneuwly (2004) defendem que o trabalho escolar deve ser organizado a partir da
sistematizacdo de um dado género que foge do dominio do aluno, ou que o faz de modo
insuficiente, como também, os géneros em que os alunos dificilmente acessam
voluntariamente. Nesse sentido, os referidos tedricos propdem o procedimento

3

sequéncia diddtica (doravante SD), que se caracterizam como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 82).

Ao proporcionarem aos discentes instrumentos necessarios ao desenvolvimento
de suas capacidades sociocomunicativas, as SD sdo definidas como a organizacdo de
atividades escolares, sistematicamente, a partir de um género textual oral ou escrito,
com o objetivo de possibilitar ao aluno o acesso a praticas de linguagem diversificadas
ou de dificil dominio, bem como favorecer o entendimento de um género textual
especifico.

Dadas as praticas pedagdgicas, outros modelos sdo teorizados a partir da nogao
de SD. Optamos em organizar nosso trabalho pela nocdo de planejamento didatico,
apresentado por Rojo (2001), que segue uma finalidade andloga a da sequéncia didatica
(modelo desenvolvido por Dolz e Schneuwly, 2004), j4 que ambos os modelos
organizam as atividades, a serem aplicadas em sala de aula, em torno de um dado objeto
de conhecimento.

Enquanto o modelo de sequéncia didatica propde a elaboragdo de uma produgao
inicial pelos discentes para o professor realizar um trabalho efetivo com modulos a
partir das dificuldades encontradas nos textos dos educandos; o planejamento didatico
possibilita a organizagdo e selecdo dos conteudos, que deverdo ser tematizados por meio
de agdes, com o objetivo de alcancar metas e objetivos pré-estabelecidos.

Rojo (2001) enfatiza a importancia de as praticas didaticas “eleger metas e

objetivos e de organizar agdes para atingi-los, acompanhando sua consecu¢do e re-
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organizando-as, na medida do necessario”, isso € possivel a partir do planejamento, o
qual “exige a capacidade de definir, selecionar e organizar “conteudos” que deverdo ser
tematizados por meio de agdes didaticas distribuidas no tempo e no espago escolar” (p.
314). Desse modo, o planejamento de ac¢des didaticas € definido como “a construgdo de
um modelo didatico para o ensino de um dado objeto de conhecimento”, em outras
palavras, € a sistematizacdo de um modelo didatico para o ensino de um determinado
género.

No dizer da autora, a atitude de planejar, eleger metas e organizar a¢cdes com o
intuito de atingi-las ¢ ou deveria ser um dos momentos centrais do ensino de lingua
materna. Através do modelo didatico, torna-se possivel a progressdo da aprendizagem
dos educandos, no que se refere as nogdes, as técnicas e aos instrumentos necessarios ao
dominio de um determinado género, uma vez que sdo definidos os principios, os
mecanismos e as formulagdes (descricdo das carateristicas e funcionalidade do género a
ser ensinado) que constituem os objetivos de aprendizagem.

Durante a execugdo das atividades, o planejamento didatico permite ao professor
rever ¢ fazer alteragdes, se necessdrio, tendo em vista que a heranca cristalizada das
praticas didaticas impdem obstdculos no processo de ensino-aprendizagem dos
educandos. Tal proposta didatica, portanto, visa eleger situagdes de produgdo da fala e
da escrita de géneros do discurso no ambiente escolar, com a finalidade de garantir o
desenvolvimento das capacidades individuais dos alunos enquanto sujeitos sociais.

Defendemos, nesta pesquisa, o trabalho com o planejamento didatico como
instrumento norteador para o exercicio da pratica docente, visto que essa ferramenta lhe
oferece a possiblidade de organizar, antecipadamente, as etapas de ensino de um dado
género. Tomamos por base os postulados tedricos de concepgdo sociointeracionista,
que visa formar o aluno como sujeito social, garantindo que ele domine a lingua em
situagdes particulares de uso através do ensino pautado no trabalho com os géneros

textuais.

2.3 A linguagem argumentativa em contexto de ensino

Os estudos relacionados a Teoria da Argumentacdo na Lingua vém sendo

desenvolvidos desde 1970, pelo tedrico francés Oswald Ducrot e colaboradores. Essa
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teoria objetiva mostrar que a argumentatividade se inscreve na propria lingua e,
consequentemente, passa a ser considerada como atividade estruturante de qualquer
discurso, considerando que “como ser dotado de razdo e vontade, o homem,
constantemente, avalia, julga, critica, isto €, forma juizos de valor” (KOCH, 2008, p.
17). Assim, a interagdo através da lingua acontece, fundamentalmente, por intermédio
da argumentatividade, sendo esta inerente ao ato comunicativo.

Uma vez que visa comunicar, informar o ouvinte/leitor sobre o que se deseja
dizer, a linguagem ¢ entendida como um instrumento de acdo sobre o mundo. Todavia,
ndo significa apenas emitir uma mensagem e fazer com que o outro compreenda o dito,
mas convencé-lo a assumir um ponto de vista como verdade, a mudar de opinido, a
acreditar naquilo que se diz. Nessa perspectiva, a linguagem ¢ concebida como uma
ferramenta dotada de intencionalidade e marcada por ideologias que permeiam todo o

uso da lingua, caracterizando-se, assim, pela a¢do de persuadir.

E por esta razdo que se pode afirmar que o ato de argumentar, isto &,
de orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes,
constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer
discurso subjaz uma ideologia, na acepcdo mais ampla do termo. A
neutralidade ¢ apenas um mito: o discurso que se pretende “neutro”,
ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua propria
objetividade. (KOCH, 2008, p.17, grifos da autora)

Nao ha, portanto, ao considerarmos os apontamentos realizados pela autora
anteriormente citada, um discurso neutro. Essa no¢do ¢ um entendimento ingénuo com
relag@o ao ato de argumentar, isso porque qualquer agdo discursiva apresenta ideologias
imbricadas em sua construgcdo. Logo, o sujeito intencionalmente realiza discursos
ideoldgicos, explicitos ou implicitos, ao utilizar-se da lingua com o propdsito de
orientar o outro a assumir determinada conclusao.

Koch (op. cit.) ressalta que o homem se apropria da lingua para produzir
discursos com o objetivo de interagir socialmente, assim, “institui-se como EU e
constituindo, a0 mesmo tempo, como interlocutor, o outro, que € por sua vez
constitutivo do préprio EU” (Koch, p.19), isso acontece através de um jogo de
representagdes mutuas estabelecidas entre eles. Para que o discurso seja compreendido ¢
necessario, deste modo, seguir as condi¢des de progressdo e coeréncia para produzir
sentidos no momento da interagao.

As relagdes sociais entre os sujeitos sdo caracterizadas pela troca,

constantemente, de ideias e opinides situadas em textos que se estabilizam em géneros.
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Com efeito, Marcuschi (2008) ressalta os géneros textuais como um dos instrumentos
mais poderosos de controle social, uma vez que seu dominio e manipulagdo conduz o
outro a determinadas agdes. Porquanto, as atividades discursivas acontecem em algum
género, porque, através deles, os sujeitos se apropriam da linguagem e se inserirem
socialmente, transformando o meio em que vivem e/ou emancipando-se, a depender de
seu poder ou de sua inser¢do social.

Entendemos poder como o uso da linguagem exercido sobre a vida social, uma
vez que a informagdo ¢ uma ferramenta indispensavel para o cidaddo viver em uma
sociedade globalizada. Nessa perspectiva, Koch (2008) salienta que a escola assume
importante papel na formagdo do discente enquanto sujeito social, pois o estudante deve
ser preparado a torna-se apto a ler e reconstruir as significacdes profundas dos textos
que circulam no ambito social. Posto que nas aulas de Lingua Portuguesa — e nas aulas
das outras disciplinas — o educando precisa ser estimulado a perceber o que esta
implicito no texto, reconhecer que existem diversos niveis de significagao diretamente
ligados a intencionalidade do produtor.

Desse modo, o trabalho com o género artigo de opinido e o reconhecimento de
suas estratégias composicionais para sua produg¢do demonstram a preparacdo do
discente para debater e se posicionar frente aos acontecimentos sociohistdricos da
atualidade. O educando ¢ conduzido a uma determinada interpretagdo ou
comportamento metaconsciente, capacitando-se a reconhecer as informagdes implicitas
nos textos.

Ao refletir sobre a importancia do desenvolvimento desta noc¢do, o préximo
tdpico visa abordar o tratamento com este género argumentativo nas aulas de lingua

materna.

2.4 O género artigo de opinido na sala de aula

Existem tipos textuais limitados — narragdo, argumentagdo, exposi¢ao,
descri¢do, injungdo — que predominam no interior dos gé€neros, na sua construgdo
estrutural. Essa tipologia ¢ “definida pela natureza linguistica de sua composicdo
(aspectos lexicais, sintaticos, tempo verbais, relagdes logicas, estilo)” (MARCUSCHI,

2008, p. 154); é considerada como modos textuais que englobam as categorias da
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narragdo, argumentacgdo, exposicao, descri¢ao, injungdo. No género artigo de opinido, ha
a predomindncia de marcas de ordem argumentativa, haja vista que sua intengdo &
informar e, sobretudo, persuadir o leitor sobre assuntos considerados polémicos do

dominio sociocultural.

O artigo de opinido ¢ um género de discurso em que se busca
convencer o outro de uma determinada ideia, influencia-lo,
transformar os seus valores por meio de um processo de argumentacio
a favor de uma determinada posi¢do assumida pelo produtor e de
refutacdo de possiveis opinides divergentes. E um processo que prevé
uma operacdo constante de sustentacido das afirmacdes realizadas, por
meio da apresentagdo de dados consistentes que possam convencer o
interlocutor (BRAKLING, 2000, p. 227, apud OHUSCHI &
BARBOSA, 2011, p. 305).

No entendimento dos referidos teoricos, um articulista pretende convencer seu
interlocutor de determinado ponto de vista, através de estratégias argumentativas, como
descricdes detalhadas, apelo emotivo, acusacdes, humor satirico, ironia, fontes de
informagdes precisas etc. Isso acontece na medida em que seus meios de circulagdo sdo:
0s jornais e revistas impressos e/ou digitais, ao passo que faz parte da esfera de
comunicacao jornalistica.

Ao retornarmos o entendimento de Marcuschi (2008), de que os géneros
textuais também servem de controle social, como manobra de poder e manipulagdo,
concordamos com Rodrigues (2005), quando evidencia que o género em estudo se
dirige a um tipo de leitor especifico e favorecido. Dito de outra forma, € possivel
considerar que artigos sdo produzidos para uma elite ou classe social economicamente
privilegiada, em razdo de os jornais e revistas designados as classes populares nao
abordarem esse género com frequéncia. Em Rodrigues (2001), analisar a circulagdo

social do género artigo de opinido faz perceber que:

Embora se afirme que o jornalista "escreve para todos os tipos de
leitor", os jornais tém uma determinada concepgdo de destinatario. As
grandes empresas jornalisticas publicam jornais diferenciados,
destinados ao consumo de diferentes tipos de destinatarios,
normalmente estabelecendo como critério a classe socioecondmica.
(RODRIGUES, p. 143, 2001, grifo da autora).

Desse modo, a autora evidencia que ndo ha a democratizagdo do género artigo

de opinido no que se refere ao ambito jornalistico, posto que, em jornais destinados as
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classes sociais favorecidas, ha a presenga constante do género e, nas classes populares,
se nota a sua auséncia.

Diante disso, vé-se a necessidade de instrumentalizar, nas aulas de lingua, o
trabalho com géneros que os alunos ndo dominam ou que dificilmente t€ém contato,
como ¢ o caso do artigo de opinido. Sobre essa no¢do, Dolz e Scheneuwly (2004)
enfatizam que o trabalho com o género deve abordar os que sdo de dificil acesso pelos
discentes.

Assim como hé a presenca de ideologias no que se refere a circulacdo social do
género artigo de opinido, percebe-se também sua presenca na manifestacio dos
enunciados, porque um género do discurso tem por objetivo convencer o outro de uma
determinada ideia através de argumentos consistentes. Por isso, em contexto de ensino,
¢ relevante o estudo dessa espécie de texto, uma vez que “propicia a atuagdo do aluno-
produtor como sujeito que assume, acrescenta ou refuta os discursos que circulam em
seu meio” (ROCHA, 2015, p. 51-52).

Koch (2008) ressalta que toda agdo comunicativa ancora intengdes que sao
percebidas pelas marcas implicitas e/ou explicitas presentes nos enunciados, visto que
nenhum discurso ¢ isento de argumentatividade. Nessa perspectiva, “todos os elementos
linguisticos diretamente ligados ao evento de produ¢do do enunciado e que funcionam
como indicadores das intengdes, sentimentos e atitudes do locutor com relagdo ao seu
discurso” (KOCH, 1996, apud UBER, 2008, p. 6) operam, segundo essa autora, como
estratégias argumentativas na construcdo composicional do texto. Isso porque sao
elementos importantes para a produg¢do de sentido, bem como para a exposi¢do de
argumentos.

Desse modo, a utilizagdo de modalizadores — advérbios, tempos e modos
verbais, de expressodes do tipo: “é claro”, € provavel”, “¢ certo” etc — sdo reveladores da
atitude do locutor perante o assunto/problematica do seu texto. Assim, os operadores
argumentativos também assumem a responsabilidade de encadear e estruturar os
enunciados ao artigo produzido, ao passo de orientam a intencionalidade do autor.

Sobre a estrutura do género artigo de opinido, Perfeito (2006, apud UBER,

2008, p. 6) explicita que existem vdrias possibilidades para sua organizagao:

1. Contextualizagdo e/ou apresentagdo da questdo que estd sendo
discutida;
2. Explicacdo do posicionamento assumido.

3. Utilizag@o de argumentos para sustentar a posi¢cdo assumida.
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4, Consideragdo de posi¢do contraria e antecipagdo de possiveis
argumentos contrarios a posi¢do assumida.

5. Utilizagdo de argumentos que refutem a posi¢do contraria.

6. Retomada da posi¢do assumida.

7. Possibilidades de negociacio.

8. Conclusido (énfase ou retomada da tese ou posicionamento

defendido). (PERFEITO, 2006, apud UBER, 2008, p. 6)

Apesar de a caracterizag@o elencada induzir a existéncia de uma ordenacdo de
aspectos genéricos, o referido teorico ressalta que ndo ha uma ordenagdo exclusiva para
esses principios estruturantes, como também ndo precisa, necessariamente, que todos
aparecam na producdo do artigo.

Cientes dessas caracteristicas, o trabalho em sala de aula com esse género
favorece a criatividade e a postura critica e reflexiva em vdrias esferas da comunicagao,
j& que facilita o desenvolvimento das competéncias comunicativas dos educandos.
Dessa maneira, para ser objeto de ensino de LP, tal género passa pelo processo de
didatizagdo, que consiste em organizar o desenvolvimento de ensino-aprendizagem a
partir do ensino das habilidades discursivas e linguistico-discursivas necessarias para a
sua compreensdo e elaboragdo textual (ROCHA, 2015, p. 52).

Entretanto, a mencionada teodrica explica que o género artigo de opinido nao
perde seu prestigio em passar pelo processo de didatizacdo, tendo em vista que o aluno-
produtor, para se sentir encorajado a ler e produzir tal género, necessita reconhecer sua
importdncia, bem como suas condigdes de producdo, que engloba a fungdo
sociocomunicativa.

Em termos de Silva e Lino de Aradjo (2015), entendemos o artigo de opinido
como um género escolarizado, porque sua producdo ndo ¢ basilar da escola; nao ¢
originariamente realizada por sujeitos desse contexto, mas por articulistas que escrevem
para a grande midia. No entanto, ao considerarmos que esse género, de outro contexto —
o jornalistico — € levado para ser produzido na escola, dizemos que ele é escolarizado.

Dessa maneira, concordamos com as referenciadas autoras que a sele¢do de
géneros para o processo de ensino-aprendizagem deve partir de sua fun¢do e inser¢ao no
espaco social, pois se mostra como ponto de motivacdo para a pratica da leitura e
produgdo textual no ambiente escolar.

Como visto, a capacidade de argumentar com eficiéncia no complexo mundo
social pressupde estratégias especificas, principalmente, em contexto de escrita. Desse

modo, no contexto pedagogico, a escola assume a fungdo de formar o educando a partir
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da leitura, da fala e da escrita de diversos géneros para torna-lo, linguisticamente, capaz
de tomar a palavra de forma consciente e, assim, expor suas ideias criticamente,
(re)construindo-se como sujeito social. Com isso, o trabalho com género artigo de
opinido em sala de aula — objeto analisado na pesquisa — tem o propdsito de orientar o

desenvolvimento das competéncias comunicativas dos educandos.



32

3 DISCUSSAO METODOLOGICA

3.1 Tipo e natureza de pesquisa

Sabemos que a pratica de leitura e escrita sdo instrumentos de poder e libertacdo
em uma sociedade — essencialmente grafocéntrica — como a nossa, ao passo que saber
ler e escrever sdo instrumentos para o exercicio da plena cidadania, isto é, sdo
importantes ferramentas que o cidaddo apropria-se na escola, ou deveria, por direito —
para posicionar-se diante dos acontecimentos a sua volta, além de, conscientemente,
poder lutar e/ou defender seus direitos.

O desenvolvimento das competéncias comunicativas dos discentes (sujeitos de
nossa pesquisa) aconteceu através de aulas e atividades que os encorajassem a
participacdo efetiva da leitura e producdo de gé€neros que se destacam socialmente,
como os da esfera argumentativa, especificamente, do artigo de opinido. Para tanto,
realizamos esse tipo de pesquisa definida por pesquisa-acao, conforme Lakatos (2008),
por nela o pesquisador se incorporar ao grupo observado, interagindo e provocando
acdes no decorrer do processo da investigacao.

Nessa perspectiva, a natureza de pesquisa € qualitativa, pois “a investigacao
qualitativa faz luz sobre a dinamica interna das situacdes, dinamica esta que ¢
frequentemente invisivel para o observador exterior” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
51). Essa dindmica interna das situagdes perpassada pelas diversas situagcdes concretas
do contexto de pesquisa que sé s@o percebidas quando o olhar do pesquisador estd
voltado ndo apenas com os niumeros ou os dados estatisticos, mas com o processo que
acontece desde o planejamento até a producdo final.Consequentemente, os dados, foco
de nossa investigacdo sdo as produgdes de escrita e reescrita do género artigo opinido
elaboradas pelos discentes. Analisamos esse processo de construgdo textual, ao
observarmos se os alunos atendem de modo satisfatorio aos objetivos propostos de sua
atividade de produgdo, quais sejam:adequagdo das caracteristicas internas e externas de
composi¢do do género). Observamos também se atendem as mobilizagdes em torno das

competéncias comunicativas e seus aspectos de aperfeicoamento, conforme Canale e

Swain (1980 apud OLIVEIRA, 2010).
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3.2 Descricio do planejamento didatico

Esta pesquisa ¢ fruto de um planejamento didatico pautado no artigo de opinido,
a partir da tematica “A corrup¢ao no Brasil”. O planejamento foi elaborado na disciplina
de Estagio IV, no Curso de Licenciatura Plena em Letras, da Universidade Estadual da
Paraiba, com a finalidade de ser executado em uma escola publica, da cidade de
Campina Grande, PB, em uma turma de 1? série, do ensino médio. A execuc¢do do
planejamento aconteceu com o intuito focado no desenvolvimento das competéncias
comunicativas (leitura, fala e escrita) dos alunos do referido contexto.

Os sujeitos de nossa pesquisa apresentavam faixa etaria entre 15 e 16 anos e
demonstravam afetividade entre si, no espaco em que se encontravam, o que favoreceu
a participagdo da maioria nas discussdes dos textos. Tais sujeitos expressavam interesse
em aprender os conteudos ministrados pelos professores da escola, pois foram
receptivos conosco, bem como manifestaram curiosidade nas aulas aplicadas durante
nossa intervengao. Observamos que em cada atividade proposta do nosso planejamento,
eles questionavam se seria atribuido nota; isso nos levou a refletir que os educandos nao
atribuiam valor formativo aos conteudos trabalhados em sala, uma vez que visavam
apenas a obtencdo de nota na execucdo dos exercicios.

Nessa perspectiva, a escolha pela tematica se justifica pela importancia de se
levar para sala de aula textos relacionados ao contexto social do alunado, seguindo desta

forma as perspectivas do que indicam os PCN, ao afirmar que:

Toda educagdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condicdes para o desenvolvimento da
capacidade de uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades
pessoais — que podem estar relacionadas as agdes efetivas do
cotidiano, a transmissdo e busca de informacdo, ao exercicio da
reflexdo. (BRASIL, 2001, p. 30)

Optamos por articular as atividades em torno do género artigo de opinido, por
ser uma espécie de texto, além de outros que fazem parte da esfera argumentativa, que
possibilita ao educando o desenvolvimento de multiplas competéncias linguisticas,
como o pensamento reflexivo e posicionamento critico perante o texto. Assim,

motivados por esse entendimento, desenvolvemos quatorze encontros, divididos em

duas horas/aula semanalmente, de 13 de maio de 2015 a 17 de junho de 2015.
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No primeiro encontro com a turma, apresentamos nossa proposta a partir da
charge “Vote em branco”, de Wescley Braga e do editorial “Corrupgdo: o grande ralo”,
do Jornal Primeira Edi¢do, a seguir apresentados, com o objetivo de introduzir a
tematica a ser trabalhada e verificar o nivel de leitura dos discentes, de interpretagdo e
de argumentagdo perante os textos, bem como o desenvolvimento dessas capacidades a

partir dos géneros propostos.

Figura 01: Vote em branco

VOTE EM WWWWESCLEYB.COM
BRANCO!

VOCE AMIGO
ELEITOR QUE
ODEIA POLITICA,
QUE NAOC ACRE-
DITA NOS POLITI-
COS, QUE ACHA
TUDO ISSG UMA
PERDA DE TEMPO
E QUE NAG SE

SEU PAIS.

Fonte: CHARGE: Vote em branco. Disponivel em: http://www.regiscardoso.com.br/2013/08/a-
pseudopolitica-do-seculo-xxi.html. Acesso em 24/03/2015.

Texto 01: CORRUPCAO “O grande ralo”

Sdo tantos os desvios de recursos publicos no Brasil — a maioria dos quais
irrecuperdveis — que ndo seria exagero afirmar que, ou o Brasil acaba com a corrupgdo, ou a
corrupg¢do afunda o Brasil.

Segundo estudo divulgado pela Federacdo das Industrias de Sdo Paulo (Fiesp) a
sangria nos cofres publicos da Unido, estados e municipios atinge a astrondémica cifra de R$ 70
bilhdes por ano. E dinheiro que, se aplicado em obras sociais, em projetos de educa¢do, em
estruturas de saude e em seguran¢a, mudaria a face do Pais em poucos anos. A questdo é:
como fazé-lo?

A uma pergunta deste jornal sobre a falta de contrapartida do estado a alta carga
tributdria cobrada a populagdo, a economista Luciana Caetano da Silva resumiu: os servi¢os
publicos teriam mais qualidade se ndo houvesse tanta corrupgdo nos estados e municipios.

Verdade incontestavel, embora se faca imperioso ressaltar que muitos dos recursos sdo
desviados por esquemas envolvendo ministros de estado, congressistas, dirigentes de empresas
estatais e altos funciondrios do governo central. Ora, se a corrup¢do é filha legitima da
impunidade, entdo o antidoto para livrar o pais desse veneno letal é uma legislacdo que puna
com total rigor os saqueadores do dinheiro publico. Como se faz, por exemplo, nos Estados
Unidos da América.

Por isso, criminalizar todo e qualquer ato de improbidade se faz mais do que
necessario. O corrupto, para pagar pelo que fez e servir de exemplo que desestimule outros a
segui-lo, tem que devolver o que desviar e sofrer pena de privacdo da liberdade. E disso, pois,
que deve cuidar, com urgéncia, o Congresso Nacional, aprovando uma legislacdo que seja
implacavel com todo tipo de corrupg¢do.

(Jornal Primeira Edicdo)
Editorial: Corrupgdo “o grande ralo”. Disponivel em: http.//primeiraedicao.com.br/. Acesso
em 05/05/2015.
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Os alunos apresentaram suas impressoes acerca dos textos e qual a sua
mensagem principal, alguns compartilharam suas experiéncias, inclusive, os que ja sio
eleitores, disseram que ja votaram nulo e/ou branco sem saber qual o significado e as
implicacdes desse tipo de voto e suas consequéncias perante o resultado das eleigdes.
Assim, refletimos sobre o sentido de cada tipo de voto e suas implicagdes na sociedade,
assim como sobre a importancia da leitura e entendimento dos textos, e sobre como
desenvolvermos o pensamento critico reflexivo sobre politica, sobretudo, no momento
vigente, em que inimeros problemas perpassam a sociedade brasileira.

Sobre as praticas de aprendizagem de lingua(gem), as OCEM postulam que o

discente precisa

[...] conviver com situagdes de produgdo escrita, oral e imagética, de
leitura e de escuta, que lhe propiciem uma inser¢do em praticas de
linguagem em que sdo colocados em funcionamento textos que
exigem da parte do aluno conhecimentos distintos daqueles usados em
situacdes de interacdo informais, sejam elas face a face ou nao. [...]
Construir habilidades e conhecimentos que o capacitem a refletir
sobre os usos da lingua(gem) nos textos e sobre os fatores que
concorrem para sua variagdo e variabilidade, seja a linguistica, seja a
textual, seja a pragmatica.[...] O olhar do aluno devera ser orientado
para compreender o funcionamento sociopragmatico do texto — seu
contexto de emergéncia, produgdo, circulagio e recepcdo. [...]
(BRASIL, 2008, p. 32)

Desse modo, discutimos as caracteristicas estruturais de cada texto, seu meio de
producdo e o publico ao qual se destina. Nesse primeiro momento, buscamos refletir
que cada género apresenta caracteristicas proprias, mas que podem assemelhar-se a
outros géneros € que constituem-se intrinsecamente a partir de intengdes comunicativas
e se destinam a um publico especifico, em sua situacdo de comunicag@o. A consideragdo

das situagdes de uso, tem respado metodolégico nos PCNEM, de que:

Toda linguagem carrega dentro de si uma visdo de mundo, prenha de
significados e significacdes que vao além do seu aspecto formal. O
estudo apenas do aspecto formal, desconsiderando a inter-relagio
contextual, semantica ¢ gramatical propria da natureza e¢ fungdo da
linguagem, desvincula o aluno do carater intrasubjetivo, intersubjetivo
e social da linguagem. (BRASIL, 2000, p. 6-7)

No segundo encontro, introduzimos nossa aula com a atividade, oral, intitulada
“Que tipo de “mala” vocé é?”. Nessa atividade, levamos trés tipos de malas diferentes,

assim, pedimos que eles escolhecem uma das malas pela numeracdo e justificassem o
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motivo da escolha. Observamos que alguns fizeram suas escolhas a partir da aparéncia
das malas, outros a partir de suas necessidades particulares e outros ndo souberam
explicar o porqué da escolha, dando-nos margem a interpretar que fizeram a escolha
aleatdria.

Relacionamos essa atividade a tematica abordada, ao refletirmos que nossas
escolhas estdo associadas a interesses particulares e, muitas vezes, superficiais. A
discussdo se especificou para nossas escolhas em época de eleicdo, contemplando o fato
de eleitores ndo terem opinido formada/fundamentada, ora aceitando o que a maioria
dos eleitores dizem, ora se ausentando de votar, com desconhecimento da importancia
do voto.

O desenvolvimento de praticas metodologicas diferenciadas, como esta que
pensa na realidade social do discente, motiva os alunos a participag@o na aula de Lingua
Portuguesa, haja vista que estes, ao longo de sua formacgdo, devem “conviver, de forma
ndo sé critica mas também ludica, com situagdes de produgdo e leitura de textos,
atualizados em diferentes suportes e sistemas de linguagem [...]” (BRASIL, 2008, p. 32)

Em seguida, apresentamos o artigo de opinido, exposto abaixo, “Politica e

politicalha”, de Herivelto Ribeiro.

Texto 02: POLITICA E POLITICALHA

A politica aperfeicoa o espirito humano, educa os povos no conhecimento de si mesmos,
desenvolve nos individuos a atividade, a coragem, a capacidade para enfrentar os desafios da
vida, a previsdo, a energia, cria, apura e eleva o merecimento.

Em toda comunidade de haver a prdtica da politica, prdtica limpa e honesta onde o
gestor deve procurar fazer o melhor para o povo e esse povo acompanhar, fiscalizar e cobrar
dos seus gestores a politica do bem comum, e dentro desse quadro deve haver pensamentos
diferentes, pois toda unanimidade é burra, e quando todo mundo pensa igual, alguma coisa estd
errada, pois ou o grupo é mediocre e ndo enxerga além de seus interesses, ou uma parte estd
fingindo para agradar alguém e desse modo sair beneficiado. Em todo sistema deve haver
oposicdo, oposicdo sadia, salutar que estimule o desenvolvimento coletivo. E a cobranca da
oposi¢cdo que da a medida do trabalho a situagdo, portanto, dentro do processo democrdtico o
movimento oposicionista é necessario para evitar que os dirigentes entrem na zona de conforto
e se acomodem.

A oposicdo tem que ter uma visdo desenvolvimentista, suas criticas devem visar o
progresso coletivo e o bem-estar social, deve-se deixar de lado os problemas pessoais,
individuais e lutar pelo todo, pelo coletivo.

O contrario da politica é a politicalha, que é o jogo da intriga, da inveja, da
incapacidade.

Politica e politicalha ndo se confundem, ndo se parecem, ndo se relacionam uma com
a outra. Antes se negam, se excluem, se repulsam mutuamente.

A politica é a arte de gerir o Pais, Estado e Municipio segundo principios definidos,
regras morais, leis escritas e/ou tradicoes respeitaveis. A politicalha é a industria de explorar o
beneficio de interesses pessoais. A politica é uma fungdo ou o conjunto das fungoes do
organismo nacional, o exercicio normal das for¢cas de um povo consciente e senhor de si
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mesmo. A politicalha é o envenenamento cronico que torna os povos preguicosos e Viciosos
pela contaminagdo de parasitas insensiveis, que visam criar uma sociedade de dependentes e
alienados.

A politica é a higiene dos povos moralmente sadios. A politicalha ¢ a doen¢a dos povos
de moralidade estragada. A politica sadia se faz através de agdes que mudam gradativamente a
sociedade em todos os setores: EDUCADORES, SA UDE, CULTURA, EDUCACANO
AMBIENTAL, HABITACAO, SEGURANCA, ESPORTE LAZER, ASSISTENCIA SOCIAL,
ESTIMULO AO DESENVOLVIMENTO DAS POTENCIALIDADES INDIVIDUAIS, ETC...

O verdadeiro agente da politica conquista o seu espaco através De agdes concretas e
transparentes, atitudes que revelam o grau de compromisso com Deus, com a Patria, consigo
mesmo e Com o seu povo.

Que a politicalha ndo encontre espaco em nossa cidade, que ndo contamine o nosso
povo, ndo crie raizes em nosso meio, deve ser banida radicalmente, so assim estaremos
marchando para uma sociedade justa, humana e verdadeiramente sadia.

(Prof. Herivelto Ribeiro Bezerra)

BEZERRA, Herivelto Ribeiro. Politica e  politicalha. Disponivel em:
http://fronteirasonline.blogspot.com.br/2013/02/artigo-de-opiniao-politica-e politicalha. html.
Acesso em 04/03/2015.

O artigo defende a tese de que a politica tem por esséncia o objetivo de garantir
os direitos dos cidaddos e o que, de fato, a torna ruim sdo as tomadas de decisdes pelos
nossos representantes. Apos a leitura, realizamos um estudo guiado pelo texto,
conduzindo os alunos na identificacdo das caracteristicas de composicdo externa e
interna do género em estudo, tais como: o meio de circulagdo do género, o publico a
quem se destina, a linguagem utilizada pelo produtor do texto, a opinido defendida por
ele e seus argumentos. Finalizamos esse encontro com uma atividade interpetativa
escrita relacionada ao texto discutido. Objetivamos com essa ativiadade contribuir para
o desenvolvimento da capacidade de escrita dos alunos ao motiva-los a atentarem para
as caracteristicas composicionais externas e internas do artigo de opinido.

Sobre a metodologia de analisar textos, Antunes (2010, p. 49) destaca a
importancia dessa atividade em sala de aula, pois, para que o educando desenvolva uma
atividade de escrita, ele necessita conhecer as nogdes e partes estruturantes do género

solicitado pelo professor. Sendo assim:

[...] analisar textos ¢ procurar descobrir entre outros pontos, seu
esquema de composi¢do; sua orientagdo tematica, seu proposito
comunicativo; é procurar identificar suas partes constituintes; as
funcdes pretendidas para cada uma delas, as relagdes que guardam
entre si e com elementos da situagdo efeitos de sentido decorrentes de
escolhas lexicais e de recursos sintaticos.
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Desenvolver agdes didatico-pedagdgicas com o género artigo de opinido
estimula nos discentes a capacidade de reflexdo e aprimoramento do senso critico, posto
que o género em estudo ¢ essencialmente argumentativo. Ele pertence ao universo dos
discentes em suas praticas discursivas diarias, uma vez que expor opinides ¢ uma pratica
rotineira, de modo verbal ou com pouca frequéncia na escrita. Além do mais, ndo
exercemos cidadania se ndo temos posicionamento critico sobre situagdes cotidianas.

No terceiro encontro, exibimos o video “O que vocé tem a ver com a

corrupcao?”, conforme as imagens a seguir.

Figura 02: O que vocé tem a ver com a corrupgao?

A LALTATS
B |
17

Fonte:VIDEO: “O que vocé tem a ver com a corrup¢do? Disponivel —em:
https://www.youtube.com/watch?v=z20SXT8Ye20. Acesso em 06/03/2015.

Com esse video, objetivamos discutir que a corrup¢do ndo acontece s entre os
politicos, mas através das nossas agdes cotidianamente. Assim, apresentamos o conceito
etmoldgico da palavra corrup¢do e suas consequéncias na sociedade. Os alunos
expuseram suas opinides acerca da desonestidade que permeia a sociedade brasileira,
em que todos querem tirar vantagem das situagdes. Desta forma, pode-se perceber a
importancia da participacdo efetiva dos discentes a partir de suas experiéncias e
conhecimentos prévios.

A esse respeito, o0s PCNEM (2000, p. 22) preconizam que:

O espaco da lingua portuguesa na escola é garantir o uso ético e
estético da linguagem verbal; fazer compreender que pela e na
linguagem ¢ possivel transformar/reiterar o social, o cultural, o
pessoal; aceitar a complexidade humana, o respeito pelas falas, como
parte das vozes possiveis e necessarias para o desenvolvimento
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humano, mesmo que, no jogo comunicativo, haja avangos/retrocessos
proprios do uso da linguagem, enfim, fazer o aluno se compreender
como um texto em didlogo constante com outros textos. (PCNEM,
2000, p. 22)

Realizamos mais um estudo das caracteristicas composicionais do género artigo

de opinido a partir do texto, abaixo, “O que ¢ honestidade?”, de Jeronimo Mendes.

Texto 03: O QUE E HONESTIDADE ?

Serd que estamos vivendo definitivamente num pais que optou pela desonestidade, pelo
Jjeitinho brasileiro, pelo modo mais facil de conseguir as coisas, custe o que custar? Trabalhar
para conseguir algo de maneira honesta, respeitar os mais velhos, cumprir as leis ou torcer
pelo sucesso alheio é tdo dificil assim?

Estamos no Brasil, amigo, entretanto, o fato de estarmos no Brasil nos permite tudo?
Estd escrito na constitui¢do ou em algum codigo moral que as coisas ilicitas sdo permitidas no
pais, desde que vocé ndo mate ninguéem? E se matar alguém, ainda que consiga cumprir ou
livrar-se da pena, significa que a sociedade deve perdod-lo por isso?

Ha pouco mais de trinta ou quarenta anos, o conceito de honestidade era mais presente
na familia, na escola e na sociedade em geral. Havia uma boa no¢do do que era permitido ou
ndo. Os politicos eram menos dissimulados ou, pelo menos, disfarcavam melhor, e as criancas
ja saiam de casa mais preparadas e conscientes com relagdo ao seu dever para com a
sociedade.

Havia excegdes? Claro que sim, porém, menos escancaradas do que a dissimula¢do
geral que tomou conta da nossa sociedade, infectada pelos virus da preguica e da covardia.
Aceitamos tudo embora ndo concordemos com tudo, mas a inércia nos deixa, literalmente, de
bracos cruzados.

A indignag¢do geral ndo é suficiente para mobilizar as massas em torno de algo que ndo
se justifica, mas explica toda nossa passividade. Assim, em vez de demonstrar a nossa
insatisfagdo, fazemos piada e, ndo raro, conseguimos rir da desgraca alheia como se fosse um
acontecimento corriqueiro.

Chegamos a tal ponto que, em vez de investirmos pesado em educagdo, principios e
valores bem fundamentados, estamos preocupados com a falta de duzentos mil vagas nas
prisoes brasileiras. Trezentos mil vagas disponiveis ndo sdo suficientes para acolher parte da
nossa sociedade combalida.

Quer saber mais? Um milhdo de vagas nos presidios ndo serd suficiente, pois, o
problema do Brasil ndo é espago nem dinheiro. Vivemos uma crise moral, ética, educacional e
politica. Carregamos, tristemente, o estigma do jeitinho brasileiro, onde nada é permitido, mas
tudo é admitido. A diferenca é que ficamos sabendo mais rdpido por meio da Internet da
televisdo.

A noticia é instantdnea, a reagdo nem tanto. Ndo ficamos mais chocados com tudo isso.
Fazemos como a propria justica, cega, surda e muda, a menos que tudo isso ocorra no quintal
da nossa propria casa. Se somos todos honestos, até prova em contrario, onde foi parar
a nossa indignac¢do?

O que a maioria das pessoas aprende dentro de casa é diferente. Ndo me lembro de ter
conhecido alguém cujos pais ensinaram a roubar, matar, enganar, dissimular ou mentir
descaradamente. Ao contrario, aprende-se desde pequeno o que é certo ou errado, moral ou
imoral, aceito ou ndo aceito pela sociedade. E no fundo da nossa consciéncia ainda existe um
pouco de discernimento.

Honestidade é algo simples, ndo requer prdtica nem habilidade. Basta fazer apenas
aquilo que vocé aprendeu quando era crianga: “se ndo é seu, ndo pegue”, “pegou por engano,
devolva”, “pedir ndo ofende”, “diga sempre a verdade” e a melhor de todas: “ndo faca aos
outros o que ndo gostaria que fizessem a vocé”.

Infelizmente, ser honesto numa sociedade onde a honestidade tem pouco valor é motivo
para entrevista na televisdo com direito a quinze segundos de fama. Isso justifica um pouco o
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que se passa no Brasil, atualmente, nessa mistura equivocada de coisas publicas e privadas.
Como diria Jean de La Bruyere, ensaista francés: “Até mesmo os homens honestos precisam de
patifes a sua volta. Existem coisas que ndo se pode pedir as pessoas honestas para fazerem”.

Pensando bem, a que ponto chegamos. Encerro aqui com uma reflexdo de Voltaire,
filosofo francés, escrita ha mais de duzentos anos: “Se vocé ndo ensinar as pessoas a serem
honestas — no bercgo, eu diria -, poucas conseguirdo aprender essa virtude por conta propria.”

Pense nisso e seja feliz!

(Jeronimo Mendes)

MENDES, Jeronimo. o que é honestidade. Disponivel em:
http://www.administradores.com.br/artigos/negocios/o-que-e-honestidade/63789/. Acesso em
04/03/2015.

Nesse estudo, apontamos as marcas linguisticas (o emprego adequado de
unidades coesivas, os organizadores textuais tipicos da argumentagdo) e a adequagdo as
normas gramaticais, como pede o género artigo de opinido. Assim, realizamos uma
atividades escrita a aprtir do que foi destacado e discutido sobre as marcas linguisticas
presentes no texto. Com esse exercicios propusemos aos alunos o reconhecimento dos
recursos linguisticos utilizados na constru¢do do género artigo de opinido.

No quarto encontro, realizamos um debate em torno de um subtema da
corrupg¢do: “O impeachmant”. O objetivo dessa atividade foi proporcionar um momento
de interagdo para que os discentes reflitissem e organizassem seus argumentos de forma
oral e, posteriormente, de forma escrita. Em seguida, exibimos o video, conforme
imagens a seguir, “O poder da argumentacdo” e refletimos sobre o poder que a

argumentacdo exerce na nossa vida.

Figura 03: O poder da argumentagéo

Fonte:VIDEO: “Opoder da argumentagio”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=EyXuR0-wWjU. Acesso em 06/03/2015.
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No quinto encontro, trouxemos a proposta de producdo do género artigo de
opinido:

Com base nos textos lidos durante o programa de atividades e os

conhecimentos construidos ao longo de sua formagdo, bem como as

discussdes em sala, redija um artigo de opinido a partir do tema: “A

corrupg¢do no brasil: onde estd a raiz do problema?” Ndo esquega que

seu texto sera lido por outras pessoas, entdo, organize seus argumentos
de forma coerente e coesa, para assim defender seu ponto vista.

A proposta segue padrdo de elaboracdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), no que diz respeito ao seu enunciado e sua organizacdo de tarefa para
escrever. Utilizamos, para esta proposta, os seguintes textos motivadores — o trecho de

um artigo de opinido e uma charge:

Texto 04: Enunciado motivador para producao textual

O QUE E HONESTIDADE?

Sera que estamos vivendo definitivamente num pais que optou pela desonestidade, pelo
jeitinho brasileiro, pelo modo mais facil de conseguir as coisas, custe o que custar? Trabalhar
para conseguir algo de maneira honesta, respeitar os mais velhos, cumprir as leis ou torcer pelo
sucesso alheio € tao dificil assim?

Estamos no Brasil, amigo, entretanto, o fato de estarmos no Brasil nos permite tudo?
Esta escrito na constituicdo ou em algum codigo moral que as coisas ilicitas sdo permitidas no
pais, desde que vocé ndo mate ninguém? E se matar alguém, ainda que consiga cumprir ou
livrar-se da pena, significa que a sociedade deve perdod-lo por isso?

Ha pouco mais de trinta ou quarenta anos, o conceito de honestidade era mais presente
na familia, na escola e na sociedade em geral. Havia uma boa no¢do do que era permitido ou
ndo. Os politicos eram menos dissimulados ou, pelo menos, disfargavam melhor, e as criangas
ja saiam de casa mais preparadas e conscientes com relagdo ao seu dever para com a sociedade.

MENDES, Jer6énimo. (0) que é honestidade?. Disponivel em:
<http://www.administradores.com.br/artigos/negocios/o-que-e-honestidade/63789/>. Acesso em
04 de mar. de 2015.

Figura 04: Ladrdo que rouba ladrio

COMO ASSIA E UM AH, € POLIMCO?
ASSALTO? WOCE NAD PODE

CHARGE. Ladrao que rouba ladrao. Disponivel em:
<http://chargesdodenny.blogspot.com.br/2010/12/ladrao-que-rouba-ladrao.html>. Acesso em 24
de mar. de 2015.
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Os discentes foram orientados de que seus textos seriam expostos na escola, para
serem lidos por outros estudantes, visto que o género em estudo — assim como todos os
outros — pressupde um publico-leitor e por ser um género de cardter dialdgico assume,
portanto, seu objetivo/finalidade.

Observamos que muitos alunos tiveram dificuldades para colocar suas ideias no
papel e alguns até perguntaram como poderiam iniciar o texto, ou seja, percebemos que
tais dificuldades sdo recorrentes e que os discentes ndo possuem o habito de escrever.
Isso mostra a necessidade de que o professor precisa orientar o desenvolvimento da
pratica da leitura e de escrita na sala de aula, como orientam as OCEM (2008), ao
considerar que o estudante deve preparar-se ao longo de sua escolaridade para se tornar
auténomo e proficiente em relagdo a leitura e produgao textual.

No sexto encontro, retomamos alguns pontos importantes sobre a produgdo de
um texto que atendesse as necessidades sociocomunicativas do género artigo de opinido
e dos aspectos estruturais de sua composi¢do. Assim, trouxemos os problemas mais
recorrentes nas produgdes dos discentes e os motivamos a refletir tais aspectos em seus
proprios textos. Desse modo, atentamos para a importancia da clareza no momento de
escrever e, principalmente, de produzir um artigo de opinido, posto que esse género tem,
em sua esséncia, a defesa de um ponto de vista, dentre outros, através de argumentos
consistentes, na inten¢do de convencer o leitor daquilo que se defende.

No sétimo encontro, os discentes foram orientados a reescrita de seus artigos,
atentando para tudo o que discutimos e para as observagdes que escrevemos em cada
texto. Alguns educandos demonstraram insatisfacdo em ter que reler e reescrever suas
produgdes, outros tentaram melhorar, procurando atender as orientacdes escritas, sendo
que grande parte deles recopiaram, sem refletir o que poderia ser melhorado e/ou
acrescentado nas redagoes.

Como combinado com a turma, as produgdes foram publicadas em um mural da
mesma institui¢do, na area central da escola, espaco frequentado por todos durante o
intervalo. Partimos da reflexdo de que a socializagdo do conhecimento construido
durante o processo de execucdo do planejamento faz parte do processo de
aprendizagem, pois 0 gé€nero artigo de opinido pressupde um publico-leitor, por ser um
género de carater dialogico e sua publicacdo assume, portanto, seu objetivo/finalidade,
que ¢ chegar até o seu publico leitor.

Além disso, essa iniciativa ¢ uma importante etapa desse processo de

constru¢do do saber, tanto para os alunos produtores, que se sentem integrados,
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valorizados pelo esfor¢o e dedicagdo em produzir, como para todos os sujeitos que
integram a instituicdo que prestigiam os resultados. Desse modo, essa atitude contribui

para a interacdo entre todos no ambiente escolar.

3.3 Sistematizacio de dados: as producdes (re)escritas de investigacio

As producdes dos discentes sdo base para avaliar o desenvolvimento das
discussdes e atividades realizadas em sala de aula, bem como para observarmos o
desenvolvimento das competéncias comunicativas desenvolvidas pelos alunos no
processo de produgdo da escrita e reescrita do artigo de opinido.

Nesse sentido, interpretaremos as mobilizacdes de tais competéncias
apresentadas pelos educandos em suas producdes, a partir da temdtica do planejamento
didatico realizado, como culminancia do total de dez textos referentes ao género artigo
de opinido. Desse total, sdo selecionados cinco textos de reescrita para analise, uma vez
que estes apresentam o resultado do processo de escrita planejado, haja vista que eles
sdo representativos dos aspectos recorrentes de desenvolvimento das competéncias
comunicativas esperadas através desse género.

Com esse estudo de casos multiplos, a andlise se baseia nas seguintes
identificagdes dos textos produzidos pelos discentes:

PRODUCAO 01 (P1) — “A mudanga comega por nds”;

PRODUCAO 02 (P2) — “A corrupgio no Brasil”;

PRODUCAO 03 (P3) — “Corrup¢io: ela vem acabando com nosso pais”;
PRODUCAO 04 (P4) — “Honestidade™;

PRODUCAO 05 (P5) — “Brasileiro joga essa sujeita fora”.

A andlise aqui realizada segue como ponto norteador a dimensdo
sociointeracional da linguagem, sua situacdo de produ¢do como realidade fundamental
da linguagem. Desse modo, analisamos os artigos dos discentes em duas categorias:
Estratégias argumentativas satisfatorias e estratégias argumentativas insatisfatorias.
A partir dessas estratégias, observaremos as competéncias comunicativas citadas

anteiormente.
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4 ANALISE DOS DADOS

Em um texto opinativo como o artigo de opinido, objetiva-se apresentar e
defender um posionamento critico. Para que isso seja alcangado, € necessario que o
produtor do texto atente para a elaboragdo, organizacdo e desenvolvimento de suas
ideias. Sendo assim, o escritor deve articular a constru¢do desse genéro a partir da
utilizagdo de mecanismos linguisticos do discurso; isto é, estratégias argumentativas,
com o intuito de envolver o leitor, de modo a impressiona-lo, convencé-lo, persuadi-lo
e fazé-lo aceitar e/ou acreditar na opinido formulada.

Desse modo, dividimos o capitulo de andlise em dois tdpicos: o primerio se
refere as estratégias argumentativas satisfatorias e o segundo as estratégias
argumentativas insatisfatorias nas produgdes dos educandos. Apresentamos também,
dentro desses topicos, o desenvolvimento das competéncias comunicativas a partir de

amostras dos textos selecionados.

4.1 Producdes de artigos de opinido que apresentam estratégias argumentativas
satisfatorias

Entre as 5 producdes selecionadas, como representativas do processo de
(re)escrita planejado e executado, 3 foram analisadas com predominancia de estratégias
argumentativas satisfatorias. Essas estratégias serviram, nos textos, para sustentar ou

dar constancia ao ponto de vista defendido pelo aluno-produtor.

P1 — “A mudang¢a comeca por nés”

1Hoje em dia ndo ¢ muito comum ter pessoas preocupadas com a forma de conversa ou quem
2esta 14 para nos representar (ponto de vista)'. Com tanta robalheira e tantas caras falsas as
3pessoas acabaram se acostumando com o que estd acontecendo (argumento por causa) e
4perderam a esperanga de achar alguma forma de tentar mudar isso (argumento por
Sconsequéncia/conclusio).

6Talvez atitudes da populacdo poderia amenisar ou até mesmo fazer com que as coisas
7mudassem (ponto de vista). Uma boa forma de mudar isso poderia comegar pela a
8Honestidade entre as pessoas, ndo sd de politicos mas essa atitude seria fundamental
9(proposta de intervencio).

1 ~ : A ~ r1:
Nas produgdes dos alunos, os destaques em negrito ¢ dentro de parénteses sdo recursos de analise que
utilizamos.
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10Sera que ¢ tdo dificil devolver um objeto de valor que ndo é seu sabendo quem é o dono?
11Sera que € tdo dificil esperar pela a sua vez em uma fila? Por mais que vocé tenha algum
12compromisso sério? [...] (argumentos por exemplificacdo, interrogativos para
13sustentar o ponto de vista)

No primerio fragmento, nas linhas de 1-4, observamos que o aluno-produtor
ndo deixa claro sobre o que e quem esta apresentando seu ponto de vista, dificultando a
interpretacdo do leitor de seu artigo; so a partir de inferéncias sobre a tematica, podemos
implicitamente relacionar “pessoas” aos eleitores e ‘“caras falsas” aos politicos
corruptos. Desse modo, identificamos a falta de coeréncia nesse periodo, que ¢ um
importante critério de textualidade, posto que tal critério permite ao interlocutor
compreender o sentido do que ¢ dito.

Nao obstante, apds se posicionar frente ao problema formulado: a falta de
interesse dos eleitores pelos assuntos politicos ou de quem estd nos representando
politicamente (linhas 1 e 2), o educando desenvolve argumentos de causa e
consequéncia (linhas 2-4) em defesa de sua opinido (causa: roubos e falsidades por parte
dos politicos, consequéncia: os eleitores perderam a esperaca de achar alguma forma de
tentar mudar a situacdo). Assim, tais argumentos contituem uma estratégia satisfatoria
para sustentar ou dar consisténcia ao que ¢ defendido pelo aluno-produtor.

No segundo fragmento, nas linhas 6 ¢ 7, o educando se posiciona frente ao
problema formulado, com o intuido de apresentar uma possivel solu¢do para o problema
da corrupc¢do, ao afirmar nas linhas 7 e 8 que estd nas atitudes da populacdo o comego
dessa iniciativa para erradicar a corrupgao, através de praticas honestas. Contudo, nio
ha argumentos para dar embasamento ao ponto de vista e convencer o leitor de que essa
poderia ser a solucdo para acabar com a corrupgao.

No terceiro fragmento, nas linhas 10, 11 e 12, os argumentos sdo construidos
em forma de perguntas retoricas para o leitor, a partir de exemplos de situacdes do
cotidiano em que, muitas vezes, os cidaddos ndo agem com honestidade. Em uma
exposicao desse tipo, o autor do artigo utiliza os argumentos com a inten¢do de colocar
o leitor como corresponsavel pela desonestidade na sociedade. Dessa maneira, a
utilizagdo da estratégia argumentativa por exemplificacdo através de perguntas retdricas
¢ satisfatoria, pois o educando, a partir de um juizo de valor, conduz o leitor a uma
reflexdo de suas proprias atitudes em situagdes do cotidiano, demonstrando o intuido de
convecé-lo a mudar sua postura como cidadio que valoriza as boas condutas na

sociedade. Esse compartilhamento de experiéncias e informagdes entre os individuos,
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que produz e ler os artigos, demonstra a relagdo direta — mesmo que ndo aconteca no
mesmo espaco e tempo fisicos — entre os sujeitos, através da interagdo social e
individual da lingua enquanto fato historico e social.

A pratica de escrita em sala de aula envolve o aspecto interacionista da
linguagem, uma vez que a aula de lingua é concebida como um espago em que a voz do
aluno ¢ ouvida, ou seja, o educando ¢ instigado a se desinstalar de seu lugar de
passividade para que possa (re)construir-se como sujeito de sua aprendizagem através
de sua relacdo com o mundo. Isso lhe propicia a formagdo de uma consciéncia critica,
assumida a partir de uma postura autdnoma diante dos acontecimentos politicos sociais.

Da maneira como escrito, o desenvolvimento das competéncias comunicativas
em (P1), revela desvios da compenténcia discursiva, no que se refere a clareza das
ideias, no primeiro fragmento (linhas 1, 2, 3 e 4), e no que se refere & competéncia
gramatical, visto que o discente constroi sentengas sem o uso da pontuagdo no decorrer
do texto e sem refletir acerca da organizacdo dos paragrafos; bem como problemas
relacionados a ortografia, como a grafia da palavra “robalheira”(linha 2). Entretanto,
apesar desses desvios de ordem gramatical, no tocante ao desenvolvimento das
estratégias argumentativas, em relacdo a composi¢ao interna e externa do género artigo
de opinido, podemos avaliar essa produgdo como satisfatoria, diante dos fatores
apresentados como correspondéncia ao ambito discursivo; isto é, na capacidade de
relacionar o seu texto como meio de comunicagdo a partir do género proposto.

Antunes (2003) ressalta que a analise das producdes dos educandos nao deve
proceder, na perspectiva de procurar os desvios de ordem gramatical, mas,
primeiramente, deve-se analisar o que o aluno-produtor escreveu, reconhecendo o
desenvolvimento gradativo das competéncias comunicativas. Essa atitude por parte do
docente estimula o discente a refletir seu proprio texto, sem a sensagdo desencorajadora
de incompeténcia linguistica no tocante a pratica social da escrita.

Na (P1), hd a utilizagdo de elementos pertinentes a composicdo das
caracteristicas do género artigo de opinido, uma vez que o texto apresenta argumentos
de causa, consequéncia e exemplificagdo. Isso demonstra que o educando construiu os
conhecimentos relacionados a sua estrutura pertinente ao género.

Durante a aplicagdo do planejamento didatico, foram apresentados os
elementos estruturantes para a elaboracdo do género em analise. Contudo, por se tratar

de uma produgdo em ambiente escolar, deve-se levar em consideragdo que esta passa
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por um processo de didatizagdo, pois esse modelo de artigo ¢ uma possibilidade dentre

outras. O género jornalistico ndo foi tomado como algo estanque, isso significa que:

[...] considerando ser a produ¢do de um género sempre baseada em um
modelo, a constru¢do do modelo didatico do género deve fazer parte
da construc¢do do conhecimento sobre o mesmo, sendo o modelo “uma
possibilidade dentre outras e ndo como um modelo Unico e definitivo”
(ROCHA, 2015, p. 68).

Podemos compreender que o educando ndo seguiu os passos convencionais da
estrutura do género estudado durante as aulas, mas compreendeu os elementos basicos
estruturantes dessa espécie de texto, demonstrando que houve a aprendizagem. O
modelo posto serviu de embasamento, uma vez que o aluno construiu seu texto com
liberdade de conduzi-lo em uma nova perspectiva, mas atendendo a proposta de forma
satisfatoria.

Na producdo (P2), o educando apresenta seu ponto de vista sobre o problema
da corrupcdo, apontando que ela afeta tanto os cidaddos no cotidiano como os proprios

politicos.

P2 — “A corrupc¢éo no Brasil”

1A corrupgdo no Brasil ¢ um problema que afeta a grande maioria dos brasileiros tanto na
2politica como no dia-a-dia (ponto de vista), porque nos optamos pela corrup¢do? Sera que as
3pessoas querem tudo da forma mais fécil o conhecido jeitinho brasileiro? (argumentos por
4exemplificacido, interrogativos)

SDiante do exposto, vale a pena assinalar que o Brasil é um dos paises mais corruptos do
6mundo a corrupcdo ndo estd so presente na politica os cidaddo praticam diariamente a
7corrupgdo (ponto de vista). A populacdo reclama muito do problema da politica na corrupgéo
8mas sera que elas ja também nfo estdo corrompidas?(ponto de vista). 9infelizmente a grande
9maioria da populacgio se estivessem no poder faria 0 mesmo! Alias a corrup¢@o na politica é
10a mesma que as pessoas praticam. Mas em escalas bem maiores ou seja a consequencia cai
11em todos brasileiro (argumento por consequéncia).

12]...] Se todos lembrassem do que aprenderam desde o berg¢o provavelmente seria diferente.
13A honestidade é algo simples, mas reque pratica (ponto de vista). Uma frase de Volteaire
14um filosofo francés define bem isso ‘se vocé ndo ensinar as pessoas a serem honestas,
16poucos conseguirdo aprender essa virtude por conta propria’. (argumento por autoridade)

Apds a formulagdo do ponto de vista (linhas le 2), hd os argumentos por meio
de perguntas retdricas (linhas 2 e 3), o que sustenta o posicionamento desse aluno-
produtor, posto que induz implicitamente o interlocur a refletir junto do produtor do

texto sobre as acdes corruptas que praticamos; como também utiliza-se de um ditado
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popular para remeter a tais condutas desonestas. Desse modo, tais estratégias
argumentativas de juizo de valor sdo satisfatdrias, pois o discente se apropria de um
discurso do senso comum para persuadir o leitor.

Posteriormente, no segundo fragmento, o discente apresenta uma nova opinido,
que consiste em afirmar, novamente a partir de inferéncias do senso comum, que o
Brasil ¢ um dos paises mais corruptos do mundo e que a corrupg¢ao vai além do dmbito
politico, alcancando as acdes dos cidaddos no cotidiano (linhas 5, 6 e 7). Assim, o
educando apresenta a estratégia argumentativa de causa e consequéncia, reafirmando
seu posicionamento, postulado no primeiro fragmento (linhas 9, 10 e 11). Essa
mobilizacdo de argumentos demonstra satisfatoriedade estratégica, pois o discente
argumenta que, se a populacdo estivesse no poder, praticaria as mesmas condultas
corruptas, pois a desonestidade na politica ¢ a mesma que os cidaddos praticam no
cotidiano, porém, na politica, acontece em escalas bem maiores e isso,
consequentemente, afeta toda a populagao.

O educando se utiliza do modalizador apreciativo, “infelizmente”(linha 9),
demonstrando um juizo de valor acerca da informacdo que sera acrescentada
posteriormente, isto ¢, de que ao alcancar um lugar de poder, a populagdo praticaria a
corrup¢do do mesmo modo que os politicos fazem (linhas 9 e 10). Em relagdo a
utilizagdo do advérbio de modo para introduzir o argumento, podemos aferir uma
postura de avaliacdo, demonstando que o aluno expressa um julgamento negativo,
lamentando essa situa¢do que envolve os brasileiros. Logo mais, o discente demonstra
um contra argumento acerca da propor¢do da corrupcdo no cotidiano e na politica,
demonstrando pela utilizagdo do "mas" (adversativo) que, no ambito politico, ha um
prejuizo maior, pois interfere diretamente na vida de todos cidaddos (linhas 10 e 11).

Logo, a utilizagdo de estratégias argumentativas introduzidas por operadores e
modalizadores pretende causar o efeito de sentido, ao passo de conduzir o leitor a
acreditar que a corrup¢do estd presente ndo sO na politicia, mas nas atitudes dos
cidaddos diariamente e que, na politica, a corrupg¢do toma proporgdes maiores, uma vez
que atinge toda a populacdo. Nessa perpectiva, os modalizadores sdo elementos
essenciais para a construcdo da argumentacdo do género artigo de opinido, visto que
sd0 responsaveis por evidenciar, sustentar ¢ conduzir o leitor a acreditar na opinido do
locutor. Neste caso da (P2), utilizou-se o modalizador do tipo afetivo subjetivo, a partir

do qual o falante evidencia suas emogdes.
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Ao desenvolver um discurso, ha duas possibilidades de atuacdo do produtor
diante das ideias apresentadas, ele pode tentar manter-se imparcial diante dos fatos
apresentados ou pode comprometer-se com as afirmativas. Neste dizer, “o emprego de
modalizadores, operadores argumentativos € outros recursos para a organizagdo do
ponto de vista demonstra a habilidade do aluno-produtor de marcar seu posicionamento
na producdo de um AO” (ROCHA, 2015, p. 59). Assim, a fim de demonstrar suas
habilidades e ponto de vista de maneira clara, o educando utiliza-se de estratégias
argumentativas com o uso dos modalizadores para explicitar sua posi¢do em relacdo ao
discurso empreendido.

Na (P2), nas linhas 6 € 9, ha ocorréncia da falta de concordancia no periodo “[...]
a corrup¢do nao esta sO presente na politica e os cidaddo praticam diariamente a
corrupgdo [...] infelizmente a grande maioria da populacio se estivessem no poder
faria o mesmo! [...] ”. Ao desviar-se dos conhecimentos das regras da norma padrao da
lingua, referentes a competéncia gramatical, o educando feriu as habilidades de
utilizagdo desses elementos que o género escrito exige, isto é, a forma padrio de
utilizacdo da lingua.

Ao concluir seu texto, o educando apresenta a estratégia argumentativa por
citacdo, um argumento de autoridade a partir de uma citagdo de Volteaire retirada de
um dos textos discutidos em sala nas linhas 13, 14 e 15. O uso dessa estratégia
argumentativa ¢ satisfatoria, pois o educando pretende atribuir credibilidade a opinido
formulada, bem como sustentar e dar constancia a afirmacdo de que a honestidade ¢
construida desde a primeira infancia, isto €, “desde o ber¢o” (linha 12). Desse modo,
consideramos as estratégias argumentativas da (P2) satisfatorias, pois o discente
apropriou-se de recursos linguisticos como os modalizadores “infelizmente” e “mas” e
de argumentos por causa , consequéncia e por autoridade, para embasar seu ponto de

vista, de modo a orientar o locutor a aderir a opinido defendida por ele no texto.

P5- “Brasil joga essa sujeira fora”

1E tanta desonestidade na politica, politicos roubam de todo jeito e de tudo, (ponto de vista)
2eles roubam da verba da obra, dos hospitais, da educagdo, do transporte e das empresas que
3pertencem a nacdo, como por exemplo a Petrobras que recentemente houve um roubo de
4bilhdes de reais, ¢ ainda tem a inflagdio que aumentou os precos de tudo, para cobrir o
Sdinheiro do roubo deles (ponto de vista sustentado por exemplificacdes). Um dinheiro que
60s politicos sabe que é do povo brasileiro.

7Esse tipo de coisa vem revoltando a populagdo brasileira (ponto de vista), porque vocé néo
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8tem uma saude de qualidade, uma educagdo boa, o transporte ¢ lotado de pessoas e¢ obras
Oinacabadas(argumentos por exemplificacio). [...] porem eu acho que o povo brasileiro
10tem um pouco de culpa nisso (ponto de vista). Pessoas vendem seus votos, escolhe o
11politico mais bonito, bem vestido e que fala bem e acabam pagando as consequéncias.
12(argumentos por exemplificacio)

13Diante disso, acho que o povo brasileiro, deveria tomar consciéncia e escolher um politico
14que pense no povo € ndo nele, e que a justica levem os corruptos para seu habitat natural, a
15cadeia!(proposta de intervencio)

Em (P5), observamos que o discente, no primeiro fragmento, apresenta seu
ponto de visto relacionado a desonestidade na politica (linha 1) e procura sustenta-lo
através da estratégia argumentativa por exemplificacdo, utilizando até fatos corridos
recentemente, como a corrup¢do envolvendo a Petrobras (linhas 2, 3, 4 ¢ 5). Desse
modo, o aluno-produtor utiliza-se da estratégia por exemplificagdo, considerada
satisfatoria, para dar embasamento ao seu posionamente frente ao problema situado. O
educando afirma que essas atitudes desonestas por parte da classe politica vém
revoltando a populagdo (linha 7) e apresenta argumentos exemplificativos introduzidos
pelo operador “porque”, o qual marca uma justificativa do ponto de vista introdutorio
do fragmento (linhas 7, 8 € 9).

Ao utilizar a expressdo “acho que” (linha 13), o discente apresenta verbos de
atitude proposicional. Segundos Bally (1942), esses verbos sdo classificados como
modalizadores explicitos, trazendo marcas explicitas do enunciador. Estes verbos
indicam o estado mental que explicita uma determinada atitude por parte do sujeito
frente a uma dada proposicdo, ou seja, a partir do uso de tais expressdes, € colocado o
ponto de vista do locutor. O discente justifica a revolta da populagdo brasileira por parte
dos politicos e, em seguida, introduz um novo posicionamento através do operador
“porém” (linha 9), que indica argumentos contrdrios ao que o aluno vinha
apresentando, ao defender que a situacdo que a sociedade passa ndo ¢ responsabilidade
so0 dos politicos, mas que a populacdo também tem sua parcela de culpa e, argumenta
que ¢ através da venda de votos e escolhas erradas que os eleitores fazem pelos politicos
que, muitas vezes, ¢ pautada na aparéncia trazem consequéncias (linhas 9, 10 e 11).
Notamos que os argumentos apresentados pelo discente fazem inferéncia as discussdes
realizadas em sala e as atividades dinamizadas.

O educando conclui seu texto com duas possiveis solu¢des para o problema da
corrupgdo: a conscientizagdo dos brasileiro em escolher candidatos eleitorais que

pensem no povo € a de que a justi¢a se encarregue de colocar os politicos corruptos na
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cadeia (linhas 13, 14 e 15). Observamos que o discente utiliza do recurso da ironia ao
final do seu texto ao utilizar a expressdo “habitat natural” dos politicos para referir-se a
cadeia. Sobre a marca linguistica da ironia no ato comunicativo, Koch (2008) afirma
que dada a multiplicidade de significados no enuciado, “nem sempre a comunicagao se
da de maneira transparente [...]” (p. 25) , pois as inten¢des do locutor, ao fazer alusao a
este recuso, como na refente produgdo, deixa subentendida suas intengdes, posto que
“ao dizer que ele da as palavras um dado sentido, deve-se entender que ele orienta a
interpretacdo para uma certa leitura” (p. 25).

Sobre as produgdes escritas aqui analisadas, constamos que os discentes devem
ser preparados para produzir e reconhecer textos em diferentes circunstancias de
comunicacado e interagcdo. Além disso, esse processo desempenha um papel fundamental
de formacao de cidaddos criticos e autbnomos perante a sociedade letrada, na qual estdo
inseridos. Nesse sentido, tal pratica deve ser considerada como uma tarefa continua,
incluindo aspectos de planejamento, revisdo, analise linguistica e reescrita.

Assim, a luz da visdo sociointeracionista, ensinar significa facilitar a
aprendizagem dos estudantes, entender o aprendizado como um fendmeno sociocultural
e o educando como sujeito ativo em processo de aprendizagem. Cabe ao professor

propiciar aos alunos os meios necessarios para que eles construam seus conhecimentos.

4.2 Producdes que apresentam estratégias argumentativas insatisfatorias

A insatisfatoriedade de estratégias argumentativas em artigos de opinido
corresponde a ndo/ma utiizagcdo dos recursos € mecanismos linguisticos para interferir
nas decisdes e opinioes do leitor. Assim, os textos abaixo sdo exemplos desse tipo de

constru¢do argumentativa insatisfatdria.

P3— “Corrupcio: ela vem acabando com o nosso pais”

10 Brasil tem sido vitima da corrupgdo, por meio de desvios de dinheiros, que ao invés de ser
2investido em verbas ¢ gasto em coisas desnecessarias pelo governo (ponto de vista).

3Na verdade o problema estd em quem vem atuando com representante em nosso pais, nos
4administrando de maneira incorreta(ponto de vista). A cada dia os impostos aumentam
S5(argumento de causa) ¢ a qualidade de vida dos brasileiros pioram [...] (argumento de
consequéncia).

60 grande problema de tanta corrupcdo € justamente a compra de votos (ponto de vista), as
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Tpessoas ndo agem com dignidade e acaba vendendo seu voto. A sociedade deveria ter mais
8ousadia em suas escolhas, e saber que voto consciente ¢ uma questio de dignidade.

9Diante disso deveriamos agir para acabarmos de vez com a corrupgdo que tem alastrado em
10nossa sociedade. Nossa obrigacdo ¢ nos manifestarmos para lutarmos por nosso pais e
11langarmos fora esses politicos ladrdes (proposta de intervencio incompleta), acabando
12assim, com a corrupgao.

Na (P3), no primeiro fragmento do texto, hd a constru¢do do ponto de vista
defendido pelo aluno-produtor de que os problemas sociais que atingem o Brasil estio
relacionados ao modo de administracdo do governo, cujas agdes reverberam em
consequéncias para a vida dos brasileiros (linhas 1 e 2). A partir disso, o educando
reafirma o seu ponto de vista inicial, ao apontar que o problema estd em quem vem
atuando como representante em nosso pais, com uma ma administrag@o (linhas 3 e 4).

Assim, utiliza-se da estratégia por causa e consequéncia para sustentar sua
opinido, ao recuperar as questdes dos altos impostos em que essa verba ndo ¢ investida
de forma eficaz e que isso reflete na qualidade de vida dos brasileiros (linhas 4 e 5).
Podemos considerar que ha, portanto, uma condug¢ao na interagdo entre o produtor € o
leitor do texto, pois essa afirmagdo no ambito da causa e da consequéncia estdo
implicitas ao sentido dos argumentos que retomados a partir do conhecimento socio-
politico e cultural dos participantes da interagao.

Hé uma nova inser¢@o de ponto de vista, inserida no terceiro fragmento em que o
aluno-produtor muda de opinido (linhas 6 e 7), ao afirmar que a compra de votos € o
grande problema da corrup¢ao no Brasil. Desse modo, o educando argumenta que o
voto consciente ¢ uma questdo de dignidade na sociedade e que a populacio deveria ser
mais ousada em suas escolhas.

Sobre essa questdo, Rocha (2015, p.66) afirma que o enfraquecimento dos
argumentos ocorrem, em alguns casos, através da desfocalizacdo, isso €, na “estratégia
de referenciagdo, [...] pela introdu¢do de um novo objeto do discurso que passa a ser

2

focalizado. Nesse sentido, o enfoque tematico muda bruscamente [...]”. No caso da
(P3), no terceiro fragmento (linhas 6, 7 e 8), houve uma mudanga do posicionamento
em relacdo a raiz do problema da corrupgdo, que primeiramente estava no desvio de
dinheiro e na administragdo de maneira incorreta por parte do representante politco
atuante para a compra de votos, transferindo a responsabilidade para os eleitores que

perdem sua dignidade ao vender seus votos e, consequentemente, acabam fazendo uma

“escolha” mal sucedida de seus representantes.
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Ao finalizar seu texto, no ultimo fragmento (linhas 9,10,11,12), o aluno propde
uma solucdo diante do problema formulado inicialmente no seu artigo, porém, nao
acrescenta os caminhos para resolucdo de tal problematica, afirmando, pois, que a
populacdo deve “langar fora os politicos ladrdes”. Mas ndo apresenta a forma para que
tal problema possa ser solucionado.Nao houve aprofundamento das ideias em defesa da
possivel solucdo do problema.

A contradigdo de posicionamento pelo educando ocasionou, portanto, um
enfraquecimento da consisténcia dos argumentos. Isso intervém na funcionalidade do
artigo de opinido, pois o aluno-produtor ndo conseguiu organizar o discurso em defesa
de sua opinido. Desse modo, as estratégias argumentativas propostas em (P3) sdo
insatisfatorias, uma vez que nao houve sustentacdo dos argumentos.

Em outros casos, para dar credibilidade aos argumentos, o produtor do artigo,
por vezes, usa dados estatisticos para sustentar seu ponto de vista, como pode ser

observado na producdo a seguir:

P4—- “Honestidade”

1A honestidade foge dos principios brasileiros de 100% da populacio 50% a 60% sio
2desonestos (dados estatisticos sem embasamento), por exemplo a presidente Dilma que
3disse que faria varias coisas e até hoje ndo cumpriu nada que prometeu, outro exemplo que
4podemos citar ¢ do ex-presidente da “CBF” Jos¢ Maria Marim foi afastado do cargo por
Scorrupgdo ¢ robalheira. Desses exemplos que eu dei no meu crer eles sé se candidatam pra
6faturar a nossas custas. (argumentos por exemplificacéio)

7Mas ndo podemos s6 falar “deles” porqué muitos cidaddos ja foram desonestos (ponto de
8vista) com algo por exemplo um troco errado com valor a mais que era pra ser entregue € o
9cidaddo ndo devolver, outra coisa achar tal objeto de valor na rua e saber de quem ¢ e ndo
10devolver, (argumento por exemplificacdo) essas pequenas coisas que demonstram que
12n6s brasileiros ndo s6 noés como de outros paises nio somos todos honestos e nem
13desonestos (contradicdo). Enfim a honestidade no mundo de hoje estd em falta
l4precisamos de mais pessoas honestas no poder para poder, nos ajudar porqué do jeito que
15ta vamos a lugar algum, essa foi minha conclusio sobre honestidade [...] (ndioapresenta
16proposta de intervencio)

Em (P4), no primeiro fragmento (linhas 1 e 2), observamos o uso da estratégia
de argumentacdo por dados estatisticos, que consiste em legitimar o que ¢ dito com o
intuito de convencer o leitor através de nimeros percentuais, comprovando que mais da
metade da populagdo ¢ desonesta. Todavia, o educando ndo mostra a fonte referencial
desses dados, o que enfraquece seus argumentos e perde sua credibilidade. No mesmo

fragmento (linhas 2, 3, 4 ¢ 5), o locutor apresenta nomes de autoridades envolvidas no
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sistema de corrupcdo para sustentar sua opinido, contudo também ndo apresenta fontes
concretas que atribuam verdade ao que ¢ dito. Além disso, pode-se observar o uso da
linguagem informal durante a constru¢do do texto (linha 5, 14 e 15), desviando-se do
ambito da competéncia de utilizacdo da norma padrao exigida pelo género em questao.
Apesar do género artigo de opinido permitir o uso da primeira pessoa, o
discente utiliza-se desse recurso de forma inadequada, demarcando a oralidade nas
expressdes “no meu crer”’, “do jeito que td”, “essa foi minha conclusdo”. Com isso,
percebe-se que o aluno ndo demonstra dominio dos recursos linguistico-gramaticais no
uso de aspectos exigidos pela lingua padréo, desviando-se da competéncia gramatical.

O educando apresenta em seu texto estratégias argumentativas insatisfatorias,
pois, ao utilizar o argumento de dados estatisticos (linhas 1 e 2), ndo traz a fonte
originaria de tais dados percentuais. O aluno-produtor também coloca em seu texto
nomes de autoridades (linhas 2, 3, 4 ¢ 5) para embasar seu posicionamento, entretanto,
novamente, ndo explicita a fonte para dar credibilidade ao que ¢ dito.

Ao relacionar fatores como o discurso, os géneros textuais e a produgdo escrita,
em sala de aula, diversas situagdes influenciam o aluno na hora de escrever, as quais
devem ser levados em conta, isto €, necessita-se de um trabalho anterior para que esse
aluno produza bons textos. Desse modo, o trabalho com o planejamento didéatico visa
formar o aluno como escritor competente e, para isso € necessario dar suporte teorico
para o aluno construir seu texto e recontrui-lo quantas vezes for necessario através da

mediacao do profesor na revisdo do texto, analise linguistica e reescrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Fundamentados por Oliveira (2010), trouxemos nossas possiveis conclusdes a
partir da seguinte indagacdo: Por que ensinar portugués a brasileiros? Essa pergunta
serviu de motivagao para a elaboracdo do nosso trabalho, tendo em vista os desafios e as
lacunas encontradas ao tratarmos do ensino-aprendizagem de Lingua Materna.
Implicitamente, tal pergunta se desvelava a cada vez que buscavamos entender e
discutir competéncia comunicativa. Desse modo, buscamos refletir tal indagacdo a fim
de apresentar possiveis caminhos para um fazer metodologico em que o docente possa
contribuir para a melhoria das dificuldades que os discentes manifestam no tocante a
leitura, interpretacdo e producdo textual.

Ao analisarmos a aplicagdo do planejamento didatico pautado no artigo de
opinido, a partir da tematica “A corrup¢do no Brasil”, constatamos que o ensino de
lingua, a luz de concepgdes sociointeracionistas, se propde a motivar a interagdo do
sujeito com outros em um determinado grupo social. Para isso, é necessario levar para
as aulas textos com temadticas motivadoras a interacdo e discussdo, em que o aluno
possa, a partir de sua realidade, posicionar-se diante do que o autor diz.

Assim, em consondncia com Marcuschi (2008), defendemos que os géneros
textuais, enquanto instrumentos de interacdo social entre sujeitos, devem ser tomados
como objeto de ensino nas aulas de lingua, pois o estudante deve ser preparado a
“aprender a se comportar linguisticamente em diversas situagdes de interacdo social”
(OLIVEIRA, 2010, p. 43).

Desse modo, a resolugdo para o questionamento (Quais as contribuigdes que
um planejamento, pautado no género artigo de opinido, pode oferecer ao
desenvolvimento das competéncias comunicativas de alunos do ensino médio?) de
quando iniciamos nossa pesquisa parte do que entendemos com Oliveira (op. cit.), de
que na aula de Lingua Portuguesa, o aluno deve desenvolver habilidades linguisticas
para usa-las em situa¢des concretas de comunicagdo, ou seja, “ensina-se portugués a
brasileiros com o objetivo de desenvolver suas competéncias comunicativas”
(OLIVEIRA, 2010, p. 43), posto que os educandos ja chegam a escola falando o
portugués.

A resposta para o questionamento supracitado formulado em nosso trabalho ¢ a
de que o ensino de LP, pautado no trabalho com os géneros textuais, organizado a partir

de um planejamento didatico articulado com objetivos claros, cria possibilidades de os
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discentes se apropriarem dos conhecimentos linguisticos necessarios para a interagdo
social por meio da leitura, andlise e producgdo de diversos géneros, inclusive os da esfera
argumentativa. Assim, o educando pode refletir criticamente, interagir e inserir-se no
contexto social.

No que se refere as produgdes de (re) escrita, contatamos que a produgdo
textual deve estar associada a todo processo de educagdo, dado que ela preenche os
principais quesitos dos conteudos ministrados na escola e que sdo exigidos pela
sociedade. Isto €, espera-se que o aluno aprenda/saia na/da escola como um leitor
proativo e como um sujeito capaz de opinar sobre diferentes assuntos, seja de forma oral
ou escrita. Nesse sentido, tal pratica deve ser considerada como uma tarefa continua,
incluindo aspectos de planejamento, revisdo, analise linguistica e reescrita.

Entretanto, observamos que os discentes ndo apresentaram evolugdo entre a
primeira produgdo e sua reescrita. Isso nos faz refletir que os alunos veem a pratica de
producdo textual como um produto (apds a primeira versao esta pronto) € ndo como um
processo em que, para adquirir tal competéncia, ¢ preciso uma pratica continua com o
texto. Outro aspecto observado foi o de que eles questionavam durante a aplicagdo das
atividades se seria atribuido nota. Essa atitude nos leva a inferir que os educandos nao
atribuiam valor formativo aos conteudos e produgdes realizadas em sala, uma vez que
visam apenas a obtencdo de nota.

Vale salientar que nesta pesquisa ndo pretendemos observar esse aspecto de
evolucdo entre as produgdes de escrita e reescrita, que também ¢ relevante e merece ser
retomado em pesquisas posteriores, visto que o trabalho com a reescrita ¢ necessario,
uma vez que reescrever o texto assume a importancia de rever e melhorar produgdes
iniciais, que por vezes ndo atendem as exigéncias de seu contexto. Desse modo, os
alunos devem entender a importancia da revisdo e atentar para a necessidade da
reescrita, para adquirir autenticidade no seu texto, sendo capaz de averiguar o seu
proprio método de aprendizagem. Logo, esse trabalho ¢ enriquecedor ao passo que
viabiliza, também, suprimir as falhas da primeira producdo textual, ao analisar aspectos
de pontuagdo, coeréncia, coesdo e ortografia, além de reorganizar as ideias de todo o
texto.

Assim, nosso trabalho buscou analisar o desenvolvimento das competéncias
comunicativas e as construgdes de estratégias argumentativas nas produgdes textuais
dos educando, ao partir de outros dois questionamentos: Como as competéncias

comunicativas sdo mobilizadas pelos educandos no processo de (re) escrita de seus



57

textos? Quais estratégias argumentativas sdo construidas nos textos selecionados? A luz
de concepgdes sociointeracionistas, constatamos que a leitura, discussdo e produgdo de
textos argumentativos impulsionam o desenvolvimento das competéncias comunicativas
dos alunos, pois, no processo de (re) escrita de producdes do género artigo de opinido,
percebemos que houve a mobilizagdo da competéncia discursiva com o intuito de
interagdo entre os sujeitos € o uso das estratégias argumentativas, a partir de
exemplificagdes, juizo de valor, dados estatisticos, citacdo de autor, que serviram para
demarcar as intengdes dos alunos-produtores nos textos.

Em suma, o planejamento didatico em evidéncia nesta monografia revela a
importancia de planejar acdo didatica com objetivos e metas tragados para uma
determinada realidade, prevendo modos de superar dificuldades, visando o
desenvolvimento das competéncias comunicativas.

Nossos estudos neste trabalho, também apontam para o fato de a leitura e a
escrita serem ferramentas de poder em nossa sociedade. Por esta razao, estao imbricadas
de tal maneira que o desenvolvimento de uma colabora para a evolucdo da outra. Entdo,
privilegiar atividades ligadas a leitura e a escrita a partir dos gé€neros textuais, € criar
possibilidades diversas para o desenvolvimento das capacidades e habilidades
sociocomunicativas dos discentes e, por conseguinte, um ensino-aprendizagem mais

produtivo e relevante.
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