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A TECNOLOGIA E O ENSINO DE LINGUA INGLESA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS -EJA: UMA PRATICA EDUCACIONAL DO MUNDO REAL
AO VIRTUAL

Amés Santos Silva'
RESUMO
O ensino de Lingua Inglesa, quando esta sincronizado com a realidade social do aluno, facilita
a insercdo dos discentes as praticas sociais em que exigem conhecimento de lingua
estrangeira. A insercdo dos géneros textuais e digitais tém ganhado espaco nas orientagdes
pedagdgicas sugeridas em documentos oficiais como nas Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio - OCEM (BRASIL, 2006) e nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1998). Investidos dessa teorizacdo focamos nosso trabalho na inser¢do de géneros
textuais digitais na Educagdo de Jovens e Adultos — EJA. Assim, o objetivo geral da nossa
pesquisa foi analisar uma experiéncia de ensino (estdgio) focada no uso de uma sequéncia
didatica, junto a estudantes da EJA, de uma escola publica de Campina Grande. Como
objetivos especificos, buscamos analisar as dificuldades na leitura dos textos de lingua
inglesa, em especial os que circulam do meio virtual, por parte dos discentes e intervir com a
sequéncia didatica, buscando minimizar as dificuldades de leitura. Para isso, abordamos os
resultados de algumas atividades realizadas através da sequéncia didatica e analisamos as
possiveis progressdes da habilidade de leitura dos discentes. Nossa sequéncia foi
desenvolvida através do estagio supervisionado II, que aconteceu na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Lions Prata, na Cidade de Campina Grande-PB. Nossas aulas foram
desenvolvidas na turma do 6° ano, modalidade EJA. Como subsidio teorico, além dos
documentos oficiais citados nos respaldamos em autores como Freire (1989) Holden (2009),
Marcuschi (2004/2008), Arbache (2001), Bowen (1994), Harmer (2007/2011), Paiva (1973),
Soares (1998), entre outros.

Palavras-chave: Tecnologia, Género textual digital, Lingua Inglesa, EJA.

INTRODUCAO

O estagio curricular do curso de Letras-Inglés ¢ oferecido nos trés ultimos semestre
do curso, no qual o aluno € posto diante da realidade escolar em que devera intervir, interagir
e contribuir com a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos na academia, transformando-os
em pratica docente a ser aplicada na escola selecionada.

Ao chegarmos a fase do Estdgio, nos deparamos com uma das etapas mais importante
do curso em que precisamos observar minunciosamente cada detalhe da arte de ensinar e
analisarmos sempre refletindo com o que ja possuimos de conhecimento tedrico, pois o

Estagio é um campo de conhecimento que pode nos levar a ter o contato direto com a pratica
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do ensino, partindo antes da observagdo para nos ajudar a desenvolver o raciocinio, nosso
lado critico e ap0s isso estaremos aptos para enlagar a oportunidade de melhorar o nosso lado
profissional.

Para pensarmos no estagio como atividade de ensino , ndo podemos classifica-lo
apenas como uma pratica aplicada, uma verificacdo de teorias ou uma atividade de
“treinamento”, mas um momento de apreensdo do real no espago de atuagdo profissional, em
que nos dispomos a desenvolver a capacidade de levantar problemas concretos de pesquisa
que, certamente, poderdo contribuir para o repensar da profissdo e das praticas pedagdgicas.

Silva (2005), reitera que

Ao estabelecer essas relagdes, o estagio possibilita ao aluno uma leitura da realidade
e a constru¢do de proposicdes de intervengdo sobre ela. Este movimento que
compreende a apreensdo do real e a busca de caminhos de superagdo e
transformacdo, integra o estagio as atividades de pesquisa e de extensdo, tendo como
condi¢dio necessaria a articulagdo com os conhecimentos e aptiddes desenvolvidas
no processo formativo. ( SILVA, 2005.p.12)

Estamos, portanto, diante da oportunidade de trabalhar com a indagagdo e a duvida,
instrumentalizando-o para o exercicio critico da profissao Além disso, o estagio oportuniza a
extensdo da academia as instituigdes prestadoras de servico a sociedade. E, no contato com
essas instituicdes, possibilita-nos a compreender a dindmica organizacional, as relagdes de
poder e de trabalho. Se a teoria nos interliga & compreensdo da pratica, o desenvolvimento da
pratica favorece a producdo do conhecimento.

Com efeito, nos valemos da experiéncia do estagio curricular obrigatorio para realizar
o presente estudo, o qual foi desenvolvido em meio ao periodo de Estdgio Supervisionado II
na turma do 6° ano na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos-EJA, o que culminou
para a escolha do tema da sequéncia didatica que desenvolvemos a partir das necessidades da
turma. Os alunos que frequentam esta modalidade de ensino precisam de maior atengdo por
parte do sistema educacional e também de um ensino que os atraiam e eleve a sua autoestima,
recuperando assim a empolgagdo em aprender, principalmente, quando se trata do ensino de
uma lingua estrangeira, em que eles, em suma, ainda ndo entendem a importancia de domina-
la.

Freire (1989) salienta que ao ensinar a ler, mais do que alfabetizar, o professor ensina,
dentre outras coisas, a estabelecer relagdes entre o texto e contexto, entre palavras e mundos.
Através dessa concepcdo, entendemos a importancia do aluno ter a consciéncia de que ele ja
possui uma carga de conhecimentos ¢ o fato dele ndo saber decifrar cddigos e escrever

habilmente, ndo significa que ele ¢ alguém obsoleto, e sim indica que h4 a necessidade dele



ampliar sua visdo de mundo através de uma série de atividades que objetivam o seu
crescimento intelectual, assim como o desenvolvimento de suas habilidades de leitura e,
consequentemente, de escrita.

No tocante a pratica de leitura de textos de lingua inglesa, percebe-se a insuficiéncia
dos alunos, principalmente estudantes do 6° ano EJA, em dominar a arte de ler e interpretar,
sobre essa problemadtica as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM)

enfatizam que

Em muitas décadas de estudos sobre leitura, surpreendem os resultados que indicam
ainda insuficiéncia na compreensdo de textos. Esses resultados suscitam algumas
reflexdes e ponderagdes. Uma delas refere-se a hipdtese de que os alunos poderiam
ter obtido resultados piores, se ndo fosse pelos trabalhos de leitura que ha décadas se
desenvolvem no ensino fundamental e no ensino médio brasileiros. Uma outra
hipdtese remete a uma antiga questdo, a da distancia entre o idealizado (pelas
teorias) e o realizado (pelas praticas) na educacdo brasileira. H4, ainda, uma terceira
(e provavelmente outras) que indaga sobre os pardmetros avaliativos utilizados por
uma organizagdo internacional, tendo em vista a amplitude das diversidades cultural
e social — ¢ da complexidade nessas diversidades — de sociedades tdo diferentes,
conforme o programa focalizado visa a alcangar. (OCEM, 2006, p.112)
Percebemos que, em torno da dificuldade da leitura, se encontram praticas
pedagdgicas que supostamente desconsideram a realidade social do aluno, fazendo com que a
lingua inglesa perca sua funcionalidade e seu papel de servir como meio do aluno exercer seu
lado cultural e critico de linguagem, dificultando a compreensdo que o individuo possa
exercer sobre o texto.
Para o aprimoramento dessas habilidades de leitura, apresentaremos aqui algumas

sugestoes das OCEM.

[...] que o planejamento de curso para as aulas de Linguas Estrangeiras tenha, como
ponto de partida, temas. O desenvolvimento das habilidades deve, entdo, ser
pensado a partir deles. Sugestdes de temas: cidadania, diversidade, igualdade, justica
social, dependéncia/ interdependéncia, conflitos, valores, diferengas regionais/
nacionais. (OCEM, 2016, p.122)

Ao pensarmos na nossa pratica de ensino englobando temas, estamos possibilitando o
contato do discente com contextos sociais que vao além de vocabularios, palavras e letras,
estimulando assim a autonomia do pensamento critico do discente sobre varias situagdes do
seu cotidiano. No entanto, ¢ possivel enriquecermos o conhecimento prévio de leitura do
aluno através de um ensino que proporcionara a integracdo deles com o mundo virtual,
tornando-os protagonistas no ensino através do uso da tecnologia.

Com isso, propusemos o desenvolvimento de uma sequéncia didatica com textos de
diferentes géneros, como charges, biografias, noticias e textos informativos em geral, no

intuito de trabalharmos com as estratégias de leitura através do contato com os textos
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tematicos que englobam as redes sociais, pois o mundo virtual ¢ um aspecto presente
constantemente na vida dos discentes e os géneros que circulam nesse meio sdo ricos para
debates em sala de aula.

Metodologicamente, este trabalho ¢ de cunho qualitativo e foi desenvolvido com
caracteristicas da pesquisa-acdo que se define na estreita associagdo com uma acdo e
resolu¢do de um problema no qual os pesquisadores e os participantes da realidade estdo
envolvidos.

Os caminhos percorridos foram partilhados em etapas. Na primeira houve a revisao
bibliografica, pela qual analisamos a importancia da abordagem dos géneros que circulam no
mundo virtual como fonte de ensino de lingua inglesa; elaboramos o planejamento da
sequencia didatica e, consequentemente, aplicamos a sequéncia didatica e, por fim,
analisamos as contribui¢des e avangos na leitura dos discentes que participaram das aulas que
englobaram o mundo virtual.

O tipo de pesquisa que predominou em nosso trabalho buscou a transformacdo da
realidade social de determinado grupo, especificamente no objetivo de revigorarmos a
capacidade critica e leitora dos alunos do 6° ano EJA da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Lions Prata, localizada na Rua Quirino, Bairro Catolé da cidade de Campina
Grande-PB. Para tal, realizamos uma sequéncia didatica pautada na teoria das estratégias de
leitura, como: palavras cognatas, falsos cognatos, skimming,scanning e reading for detailed
comprehension.

Com base nas OCEM (2006), propiciamos reflexdes, através das aulas tematicas,
possibilitando aos educandos o conhecimento de diversos géneros textuais presentes no
mundo virtual, como charges, biografias, noticias, e etc. Dada a importancia do tema e do
produto final: criagcdo do perfil de Facebook, espera-se que o aluno da Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA possa se sentir um integrante critico e participativo no ensino de lingua inglesa
e esperamos também presenciar o aprimoramento de suas habilidades de leitura.

A fundamentagao tedrica do nosso trabalho inicia com uma breve abordagem histérica
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos-EJA em nosso pais e também apresentaremos uma
breve abordagem do comportamento do ensino da lingua inglesa nessa modalidade. Em
seguida, discorreremos sobre as praticas de leitura e os seus beneficios nas aplicagdes das
aulas, para entdo adentrarmos nos géneros textuais e virtuais como fatores importantes na
pratica de ensino de lingua inglesa. O aporte tedrico do nosso trabalho desenvolveu-se através
da mencao de documentos como as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM

(2006), dos Parametros Curriculares para o Ensino Fundamental -PCN (1998) e também das
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pesquisar desenvolvidas por Arbache (2001) , Bowen (1994), Freire (1989) Harmer
(2007/2011), Marcuschi (2004), Paiva (1973), Soares (1998), entre outros.
No momento seguinte, apresentaremos o aporte tedrico utilizado para a

fundamentagdo do nosso relatorio.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Um breve percurso historico a Educaciio de Jovens e Adultos

A Educagdo de Jovens e Adultos-EJA ¢ uma modalidade de ensino presente no Brasil
que seleciona individuos que, por alguma razdo, ndo conseguiram seguir o curso “normal” do
ensino, e ja tendo ultrapassado o limite da idade permitida para frequentar o ensino regular,
sdo remanejados para o programa EJA que foi criado especialmente para atender esse publico.

O programa surgiu diante da preocupagcdo com a falta de educacdo basica na
populagdo brasileira, em especial, os individuos que ja possuiam uma faixa etarias mais
avancada. Antes da década de 60, a educagdo favorecia apenas aos mais abastados
economicamente. Os que ndo possuiam recursos estavam a margem da sociedade em todos os

seus aspectos. Diante disso,

As primeiras politicas publicas nacionais destinadas a instru¢do dos jovens e adultos
foram implementadas a partir de 1947, quando se estruturou o Servigo de Educagio
de Adultos do Ministério da Educagdo e teve inicio a Campanha de Educagido de
Adolescentes ¢ Adultos (UNESCO, 2008, p.25).

Segundo dados da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e
Cultura-UNESCO (2008), em 1962 houve a elaboracdo do Plano Nacional de Educagdo que
aprouve grandes e boas mudancas mno cendrio da educagdo brasileira, em especial na
importancia dada as culturas regionais do Brasil, porém, em 1964, com o golpe militar, todos
os movimentos de alfabetizacdo que se vinculavam a ideia de fortalecimento de uma cultura
popular foram reprimidos. Na década de 70, o pais ainda sob a guarda militar , novas
metodologias de ensino foram criadas, do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — o
MOBRAL, que era um projeto que visava erradicar o analfabetismo em apenas dez anos.

Os programas que atendiam aos jovens ¢ adultos passaram por diversas
transformagdes ao longo do tempo. Apds o MOBRAL, surgiu ensino supletivo, implantado
em 1971. Foram criados os Centros de Estudos Supletivos em todo o Pais, com a proposta de
ser um modelo de educag¢do do futuro, atendendo as necessidades de uma sociedade em

processo de modernizagdo. Em 1985, o MOBRAL foi extinto, sendo substituido pela
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Fundagcdo EDUCAR. Em janeiro de 2003, o MEC anunciou que a alfabetizagdo de jovens e
adultos seria uma prioridade do novo governo federal.

A Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo foi criada com a meta de
erradicar o analfabetismo durante o mandato de quatro anos do governo Lula. Para cumprir
essa meta, foi lancado o Programa Brasil Alfabetizado, que perdura até os dias atuais, tendo a
Educagao de Jovens e Adultos como uma extensdo desse programa, por meio do qual o MEC
contribuird com os érgdos publicos estaduais € municipais, instituicdes de ensino superior e
organizacdes sem fins lucrativos que desenvolvam agdes de alfabetizagao.

No entanto, refletir sobre o ensino de jovens e adultos no Brasil é pensar na educacdo
freirtana que nos remete para a conscientizacdo de vencermos o analfabetismo politico para
posteriormente ler o seu mundo a partir da sua experiéncia, de sua cultura, de sua historia.

Perceber-se como “oprimido” e libertar-se dessa condicao ¢ a ideia que o autor defende:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os
efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertacdo? Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca,
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se opordo
ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista
da falsa generosidade referida. ( FREIRE, 1989, p,31)

Portanto, a educag@o nesse ambito deve ser pensada como uma pratica da liberdade,
ao contrario de uma educac¢do bancaria, domesticadora, que apenas ‘deposita’ os conteudos
nos alunos, bem como salienta o autor.

A atual politica de Educagao de Jovens e Adultos, fruto das reivindica¢des de grupos e
movimentos sociais de educacdo popular, diante do desafio de resgatar um compromisso
historico da sociedade brasileira e contribuir para a igualdade de oportunidades, inclusdo e
justica social, fundamenta sua constru¢do nas exigéncias legais definidas pela Constituigcdo

Federal de 1988.

Essa Constituicdo incorporou como principio que toda e qualquer educagdo visa o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Art. 205). Retomado pelo Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB, n° 9.394/96), esse principio abriga o conjunto das pessoas e dos
educandos como um universo de referéncia sem limitagdes. Assim, a EJA (modalidade que

visa, além da escolarizacdo, a inclusdo e ao resgate da cidadania e a reparagdo de anos de
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segregacdo educacional) esfor¢a-se em prol da igualdade de acesso a educagdo como bem
social.
A seguir, veremos como o ensino de Lingua Inglesa precisa se portar na Educagio dos

Jovens e Adultos.

1.2 A Lingua Inglesa na Educac¢iao de Jovens e Adultos

Como sabemos, a aplicagdo da Lingua inglesa no ensino regular € permitida a partir do
Ensino Fundamental II até o Ensino Médio. De acordo com os PCN’s do Ensino Médio,
PCEM (2000), a Lingua Inglesa tem importancia como qualquer outra disciplina, pois vai
fazer parte da formacdo do individuo, fazendo parte do conjunto indissocidavel de
conhecimentos que permitem ao estudante aproximar-se de varias culturas e propiciam sua

integracdo ao mundo globalizado. Além do mais,
A educacdo de jovens e adultos ¢ toda educagdo destinada aqueles que ndo tiveram
oportunidades educacionais em idade propria ou que a tiveram de forma
insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos basicos
necessarios (PAIVA, 1973, p. 16).

Os conteudos aplicados na educagdo de jovens e adultos sdo os mesmos do ensino
regular, mas com o processo metodoldgico diferenciado. As Diretrizes Curriculares da EJA
(2006, p. 26) apontam que “o tempo diferenciado do curriculo da EJA em relagdo ao curriculo
na escola regular ndo significa tratar os conteidos escolares de forma “precarizada” ou
aligeirada”.

E notadvel que os programas de educacdo de jovens e adultos possuem uma presenca

inconstante dos alunos nas aulas, devido a varios fatores socioecondmicos, porém,

E necessario superar a ideia de que a EJA se esgota na alfabetizacdo, desligada da
escolarizacdo basica de qualidade. E também necessério superar a descontinuidade
das agdes institucionais e o surgimento de medidas isoladas e pontuais,
fragmentando e impedindo a compreensdo da problematica. E preciso desafiar o
encaminhamento de possiveis resolugdes que levem a simplificagdo do fendmeno do
analfabetismo e do processo de alfabetizag@o, reduzindo o problema a uma mera
exposi¢cdo de mimeros e indicadores descritivos. Visualizar a educagdo de jovens e
adultos levando em conta a especificidade e a diversidade cultural dos sujeitos que a
ela recorrem. Torna-se, pois, um caminho renovador e transformador nessa area
educacional (ARBACHE, 2001, p. 22).

Notamos que diante dos desafios que a educagdo de jovens e adultos proporciona,
deve-se levar em consideracdo a manutencdo da qualidade das aulas em detrimento dos
fatores externos que corroboram para a descontinuidade do projeto. No entanto, as

metodologias adotadas devem levar em consideragdes aos seguintes aspectos: sociais,
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econdmicos, politico e culturais. Portanto Arroyo (2014), refletindo sobre a importancia de
uma abordagem mais contextualizada nas aulas da Educacdo de Jovens e Adultos, o autor

salienta que

As culturas contemporineas rompem com os modos convencionais de expressio,
ampliando seus suportes, técnicas e conceitos. Elas podem suscitar experiéncias
intelectuais e sensiveis de maneira integrada e refletir os contextos historico,
politico, social em que foram produzidas, embora sejam ainda pouco exploradas nas
escolas.( ARROYO 2014, p.265)

Assim sendo, o autor complementa sua expressdo afirmando que

Cabe as escolas assumir as formas artisticas e culturais dos jovens como legitimas ,
ndo apenas permitindo que se manifestem nos seus espacos, mas compreendendo
seus significados, identificando seus cddigos, relacionando-os com outros. Cabe,
também, construir e criar propostas pedagogicas inter(multi)disciplinares que sejam
capazes de favorecer o desenvolvimento dos estudantes como produtores e fruidores
de diferentes culturas. ( ARROYO, 2014, p.256)

Nessa perspectiva, o educador da EJA deve estar preparado para enfrentar os desafios
pertinentes a area e sempre tomar conhecimento do cotidiano dos discentes para conduzi-los a
aprendizagem, pois

a educacdo de jovens e adultos requer do educador conhecimentos especificos no
que diz respeito ao conteudo, metodologia, avaliagdo, atendimento, entre outros,
para trabalhar com essa clientela heterogénea e tfo diversificada culturalmente
(ARBACHE, 2001, p. 19).

E necessario que nas aulas de lingua inglesa na modalidade de ensino EJA, a
apresentacdo de regras e conceitos sejam mediados através de metodologias interessantes para
que o aluno sinta-se dentro do contexto da sala de aula e que possa fazer relagdo com o seu
cotidiano e entenda a lingua como discurso, com todas as possibilidades interpretativas e os
modos de pensar as culturas. As Diretrizes Curriculares Estaduais da Educagdo Basica —

Lingua Estrangeira Moderna - DCE orientam para uma concepg¢ao de lingua como discurso:

ao conceber a lingua como discurso, conhecer e ser capaz de usar uma lingua
estrangeira, permite-se aos sujeitos perceberem-se como integrantes da sociedade e
participantes ativos do mundo. [...] o aluno/sujeito aprende também como atribuir
significados para entender melhor a realidade. A partir do confronto para a propria
identidade. Assim, atuara sobre os sentidos possiveis e reconstruira sua identidade
como agente social. (DCE-LEM,2008,p.57)

Nessa orientag@o, percebemos que a lingua estrangeira ndo ¢ apenas uma mera lingua,
ela representa 0 meio do aluno descobrir o mundo que o cerca, estabelecer contato com outras
culturas, valores e crengas. Ou seja, o contato estabelecido com outras linguas e seus usuarios
dependem nio apenas do conhecimento linguistico especifico, mas do estabelecimento de

relagdes afetivas com a cultura que ¢ atribuida a esses usudrios. Ao invés de s6 olhar o outro,
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o aprendiz se olha também, mas permanece com a ideia de que para comunicar-se
adequadamente na lingua estrangeira, deve olhar o mundo como o estrangeiro.

Acredita-se que nessa modalidade de ensino a forma de se trabalhar deve ser através
da problematizagdo dos contetidos, dentro de todo um contexto social, econémico, politico e
cultural.

Em seguida, iremos discorrer sobre a leitura e as contribuigdes de suas estratégias no

ensino de lingua inglesa.

2.3 A pritica de leitura na Lingua Inglesa: o professor como mediador

A leitura ¢ uma das ricas fontes no qual o individuo pode se abastecer em virtude da
ampliacdo de seu conhecimento, também ¢ importante frisarmos que ela ¢ uma das
habilidades que precisamos adquirir ¢ dominar. E por meio da leitura que os discentes
complementam todos os aspectos relevantes para a sua formagdo através da interagdo texto e
leitor.

Harmer (2007) enfatiza que a leitura ¢ uma estratégia indispensavel para a aquisi¢@o
da lingua, ampliacdo do vocabulario e do exercicio da prontncia, assim como o da escrita dos
estudantes. Porém, ainda temos que frisar a contribuicdo que ela pode nos oferecer diante das
discussdes e debates em sala de aula. O autor ainda nos apresenta a leitura em duas classes:
extensive reading e intensive reading.

A leitura extensiva simplesmente se refere a leitura delineada fora do contexto escolar,
mais especificamente as leituras que fazemos dos outdoors, jornais, revistas, placas, best-
seller e etc. A leitura intensiva se refere a leitura com objetivos didaticos, e sdo aplicadas em
sala de aula.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira também mencionam a

importancia da leitura como essencial na formag¢ao dos discentes quando dizem que

ao entender o outro e sua alteridade , pela aprendizagem de uma lingua estrangeira,
ele (o aluno) aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo plural, marcado por
valores culturais diferentes e maneiras diversas de organizagdo politica e social.
(PCN-LE,1998, p.19).

Dessa forma, percebemos que a leitura vai além da descodificagdo de palavras, pois €
um recurso que permite o contato do discente com outras culturas, mundos, linguas,
comportamentos e pensamentos diferentes dos dele.

Quando o aluno ¢ incentivado a ler, ele absorve o contetdo do texto, mas o sucesso de
uma boa leitura ¢ quando o mediador dele, ou seja, o professor consegue fazer com que haja a

interacdo entre ambos de forma com que o aluno insira ou extraia outras informagdes além
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das que estdo expostas diante dele. No tocante a uma pratica de leitura mais eficiente ¢

afirmado que

o mero passar de olhos pela linha nfo ¢ leitura, pois leitura implica uma atividade de
procura por parte do leitor, no seu passado, de lembrangas e conhecimentos,
daqueles que sdo relevantes para a compreensdo de um texto que fornece pistas e
sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o que seja possivel
explicitar. ( KLEIMAN, 2000, p. 27)

Com i1sso, resta ao leitor, através do exercicio continuo de leitura, desenvolver a
habilidade de ler o que estad entre linhas. Dessa forma, se faz necessario que o mediador do
ensino considere também a Otica do aluno na percepcdo dele em relagdo ao texto. Assim, a
relac@o entre ambos serd harmonica e produtiva.

A seguir, iremos apontar as contribuicdes das estratégias de leitura no direcionamento

do aprimoramento da habilidade de leitura.

1.3.1 As estratégias de leitura

Como ja foi dito, a leitura vai além de uma simples decodificag¢do. A tarefa de ler um
texto pode ndo ser tdo simples quanto pensamos, pois envolve muito mais o conhecimento
prévio do aluno do que sua mera capacidade de decifrar letras. Para o melhoramento dessa
pratica, iremos apresentar algumas estratégias de leituras que serdo eficientes no
aperfeicoamento da habilidade de leitura dos alunos.

Holden (2009), afirma que as estratégias de leitura sdo procedimentos necessarios
para o codigo linguistico ser decifrado e para que a mensagem do autor seja compreendida de
acordo com o ponto de vista e experiéncia pessoal do leitor. Esse meio de trabalhar a leitura
resulta num modelo interativo, pois passamos a ver que leitura se inicia nas microestruturas
do texto, compreendendo como letras e palavras de maneira sequencial e gradativa seguem
para as frases e a estrutura do texto, ou seja, trata-se de ler de dentro do texto para fora,
resultando na compreensao textual por meio da decodificagdo do codigo linguistico.

A autora Holden (2009) nos oferece algumas estratégias de leitura eficazes para a
construcdo de sentido no texto por meio do aluno. A primeira se refere ao conhecimento de
mundo, ou seja, se refere ao conhecimento prévio do aluno que influencia na interpretacdo do
texto a seu modo. A segunda € a percep¢ao textual, estratégia atribuida a percepc¢do do leitor
sobre as variedades textuais, ou seja, com base no contato anterior com outros textos, ele ¢é
capaz de gerar expectativas sobre o que ira encontrar no texto lido. A terceira € percep¢ao nao

textual, estratégia atribuida a percep¢ao do leitor ao uso da estrutura do texto, isto &, cores,



17

ilustragdes, tipologia dos caracteres e layout das paginas. Com base na percep¢do desses
fatores , o leitor atribui seus pontos de vista quanto ao texto.

De acordo com Harmer (2007), as estratégias de leitura sdo tdticas que podem ser
usadas a favor do leitor para que o mesmo consiga lograr €xito em obter as informag¢des mais
relevantes em sua concepg¢do. Para isso, Harmer evidencia trés estratégias de leitura que
podem ser usadas na leitura de textos em linguas estrangeiras: scanning, skimming e reading
for detailed comprehension.

Scanning ¢ a estratégia usada para extrair do texto as informagdes pelas quais o leitor
procura, evitando que ele leia todas as palavras do texto, focalizando naquelas que sejam
necessarias para suprir as necessidades do leitor. Skimming, por sua vez, trata-se da estratégia
de leitura utilizada para obter uma ideia geral a respeito do texto. Para que essa estratégia se
efetive ¢ preciso ndo se deter a detalhes especificos do mesmo, e sim realizar uma leitura geral
no intuito de entender a tematica principal abordada. Reading for detailed comprehension ¢ a
estratégia utilizada para identificar detalhes muito especificos do texto na busca de
informagdes sobre o uso da lingua.

Para complementarmos o assunto sobre as estratégias de leitura, ainda mencionaremos
a existéncia das palavras cognatas e falsos cognatos. Quando tomadas ao conhecimento,
ambas impedem que o aluno haja precipitadamente nas traducdes e interpretagdes de suas
leituras. No entanto palavras cognatas sdo termos que possuem a mesma origem tendo,
portanto, ortografias semelhantes. Os falsos cognatos sdo palavras semelhantes as da lingua
portuguesa, mas que, no entanto, ndo possuem o mesmo significado.

Embora saibamos da existéncia de outras estratégias de leitura importantes a serem
desenvolvidas no ensino-aprendizagem de lingua inglesa, para fins deste trabalho, resolvemos
nos concentrar nas estratégias mencionadas, tendo em vista que foram essas estratégias

utilizadas na leitura dos textos que participaram da nossa analise de dados.

1.4 Géneros do meio textual ao virtual: beneficiando o ensino de lingua inglesa através
da tecnologia

O mundo virtual a cada dia estd impactado a vida contemporanea da sociedade.
Atualmente, ja nos acostumamos com varias expressoes virtuais como blog, twitter,messenger,
facebook e instagram que também sdo meios de comunicacdo que imperam no nNOSSO
cotidiano.

Os géneros textuais estdo em pauta desde os anos 60 através do surgimento da

Linguistica. Carolyn Miller (1994) aborda o género como um “espelho” que reflete a
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estrutura comunicativa da sociedade, a afirmativa ¢ tdo assertiva que , através das mudangas

sociais ¢ dos surgimentos tecnoldgicos, percebemos também o (re)nascimento de outros

géneros. Complementando o pensamento, Marcuschi afirma que

Considerando a penetragdio ¢ o papel da tecnologia digital na sociedade
contemporanea e as novas formas comunicativas aportadas, afigura-se relevante
pensar essa tecnologia e suas consequéncias numa perspectiva menos tecnicista e
mais sdcio-histdrica. Certamente, ndo sera facil dar uma nogéo clara sobre tema tdo
complexo no qual, desde a década passada, proliferam as publicagdes. Ja se pode
indagar se a escola devera amanha ocupar-se de como se produz um e-mail ¢ outros
géneros do “discurso eletronico” ou pode a escola tranquilamente continuar
analisando como se escrevem cartas pessoais, bilhetes € como se produz uma
conversagdo. (MARCUSCHI,2004,p.14)

Com essa afirmacdo, percebemos a necessidade da escola acompanhar o curso das

inovagdes tecnoldgicas no tocante ao surgimento de novos meios comunicativos que sio

essenciais para o convivio em sociedade, ndo podendo ignorar assim 0s avangos nas

comunicagdes que afetam diretamente os géneros.

No tocante ao aspecto virtual, observamos que até a conversacdo face a face

configura-se de forma diferente ao transpassar-se para a conversagcdo virtual como bem

retrata Marcuschi:

Tentemos agora aplicar aquele modelo a um bate-papo on-line. Que aspectos da
relagdo face a face transferem-se para o novo género? Qual a interferéncia do
anonimato mantido num apelido (nickname)? O que muda quando a relagdo
interpessoal passa a ser uma relacdo hiperpessoal, como no caso de um bate-papo
em aberto numa sala de bate-papo virtual? Criam-se novas formas de organizar e
administrar os relacionamentos interpessoais nesse novo enquadre participativo. Nao
¢ propriamente a estrutura que se reorganiza, mas o enquadre que forma a nogao do
género. Em suma: muda o género. (MARCUSCHI,2004,p.14)

Dessa forma, observamos a mutacdo de um género para outro, quando ¢ desenvolvido

em ambientes diferentes. O gé€nero ¢ tido como um ambiente em que as caracteristicas

discursivas moldam as praticas que se ddo em seu interior. Para exemplificar o dito, vamos

expor um quadro comparativo entre géneros emergente com os jd existentes, ambos

selecionados por Marcuschi (2004):

Aula virtual

Aulas presenciais

Géneros emergentes Géneros ja existentes
1 Carta pessoal // bilhete // correio
2 Bate-papo virtual em aberto Conversacgdes (em grupos abertos?)
3. Bate papo virtual reservado Conversagdes duais (casuais)
4 Bate-papo ICQ (agendado) Encontros pessoais (agendados?)
5 Bate-papo virtual em salas privadas Conversagdes (fechadas?)
6 Entrevista com convidado Entrevista com pessoa convidada
7
8

Bate-papo educacional (Aula participativa e interativa???)
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9 Video-conferéncia Reunido de grupo/ conferéncia / debate
10 Lista de discussdo Circulares/ séries de circulares (??77)
11 Endereco eletrbnico Endereco postal

Constatamos que os géneros virtuais emergem dos ja existentes e também frisamos
que a escola precisa letrar os seus alunos nestes “novos” meios comunicacionais. Magda
Soares (1998) defende que o letramento € o a condi¢do que um individuo exerce nas praticas
sociais de leitura e escrita, quando um individuo ndo se encontra neste estado ele ¢
considerado iletrado. No que diz respeito ao letramento a tecnologia digital, o individuo
precisa saber como utilizar essa tecnologia de forma efetiva no novo espaco de interagdo
social e o porqué de fazé-lo.

Magda Soares (1998) ainda postula que os diversos géneros possuem um novo
suporte, o ambiente digital, e mais do que isso, a sociedade precisa ter uma nova relacdo com
o processo da leitura e escrita. Cabe entdo ao ensino de forma geral, abordar nas aulas um
ensino mais interativo, que aborde o contexto social dos alunos, pois o objetivo dos géneros
em ambientes digitais ¢ de serem interativos, estabelecendo relagdes através da fala-escrita, ja
que possibilitam cada vez mais a inser¢ao de elementos visuais no texto (imagens, fotos etc.)
e sons (musicas, vozes) que segundo Marcushi (2004) efetiva a integracdo de recursos
semioldgicos que imprimem no texto digital aspectos informais tendo como principio a
necessidade de rapidez, de comunicagdo e de interacdo.

As contribui¢des de Marchuschi (2004) nos impulsionaram para a busca de interfaces
de textos digitais na internet, destacando-se o Facebook como o locus para media¢do do

ensino de Lingua Inglesa, o qual serd abordado no proximo item.

1.4.1 A rede social Facebook

Uma das propostas dos documentos oficiais, como Ocem (2006) e Pcn (1998), € sugerir
uma educac¢do mais voltada para o aluno, de forma que aborde o proprio contexto dele e a partir
da interagdo faga com que o mesmo perceba e interaja com o seu meio social.

Como sabemos que as redes sociais estdo crescendo em grandes proporgdes, ¢ notavel
percebemos que nossos alunos sdo pertencentes a esses meios comunicacionais, € € preciso que
nao desconsideremos esse fato em nossas aulas.

De acordo com Boyd (2007), o termo rede social pode ser definido como um meio no
qual ¢é possivel criar um perfil com o objetivo de interagir com outros perfis, postar fotos,

videos, links, trocar mensagens privadas ou coletivas, manter contato com os amigos, fazer
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novas amizades, divulgar informag¢des de carater pessoal e profissional, fazer propagandas e se
atualizar dos assuntos do dia.

O Facebook atualmente se tornou a principal rede social, ndo sé no Brasil, mas no
mundo, com isso € perceptivel a sua adesdo em massa, onde a maioria das pessoas passa grande
parte de suas vidas conectadas. E necessario pensar na educagio dentro dessa nova realidade, ¢
essencial fazer bom uso desses recurso, pois a escola precisa se adaptar a cultura a qual seu
aluno pertenca. Portanto é imprescindivel que incorpore a cultura das redes sociais, da
interatividade, da permeabilidade virtual-real, das comunidades colaborativas, cultura essa que
ja €, ou esta se tornando, realidade em praticamente todas as camadas sociais.

Diante disso, se fez necessario uma reorganizagdo nos métodos de ensino condizentes a

lingua inglesa, pois era um ensino preso a abordagens tradicionais e descontextualizado.

No entanto, muitas vezes ndo existe durante as aulas uma ligacdo real entre o
processo de aprendizagem e o contexto em que esta ocorre, por nio haver
simula¢do de situagdes reais, atividades interessantes ¢ dindmicas, didlogos e
representacdes, o que pode acarretar desinteresse e diminui¢do da motivacdo dos
alunos. (FETTERMANN,2012, p. 66)

A interagdo entre o aluno, ensino e professor podera ser feita através do uso das redes
sociais nas metodologias de ensino, aproveitando assim a oportunidade de novas abordagens
educacionais, favorecendo o conhecimento prévio do aluno e possibilitando a ampliagdo da sua
capacidade de refletir e se comunicar. Dessa forma, o professor deixa de atuar como um retentor
de conhecimento a mediador da interacdo entre alunos e textos.

A seguir, apresentaremos a sequéncia didatica e os desdobramentos da pratica de ensino,

desenvolvida no estagio curricular, com o uso da tecnologia.
2 ANALISE DA PRATICA DO ENSINO QUE ABRANGE O USO DA TECNOLOGIA

2.1 Metodologia: A Sequéncia Didatica

Considerando a proposta do nosso trabalho que consiste em utilizar o uso das
tecnologias a favor do ensino de lingua inglesa, requisitamos a criagdo do Perfil de Facebook
como produto final da sequéncia didatica. Pois, nas aulas abordamos assuntos do interesse de
uma classe mista em faixa etaria.

Para prepararmos os alunos a produc¢ao final, desencadeamos uma sequéncia didatica
em dez encontros que atendessem as necessidades de leitura. Para isso, enxertamos aulas
produtivas através da leitura de géneros como charges, biografias, noticias, e etc. Os
conteudos trabalhados, além das estratégias de leitura foram: personal pronouns; negative

form; interrogative words e afirmative form.
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Sabendo da importancia do ensino pautado nos géneros textuais, criamos estratégias
que favorecessem o seu estudo nas escolas. Nesta perspectiva, encontramos subsidio nos
estudos do grupo de Genebra, formado pelos pesquisadores como Noverraz, Shneuwly e Dolz
que constroem as sequéncias didaticas (doravante SD), concebidas como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito”. (2004, p. 97). De tal maneira, através do trabalho com a SD os alunos
desenvolvem as competéncias linguisticas e discursivas de maneira gradativa, observando sua
evolucdo em contextos de producao orais ou escritos.

Uma das grandes contribuicdes desta teoria para o ensino de linguas, ¢ em relacdo ao

trabalho com a escrita, pois,

A ideia central ¢ a de que se devem criar situagdes reais com contextos que
permitam reproduzir em grandes linhas e no detalhe a situagdo concreta de
producdo textual incluindo sua circulac@o, ou seja, com atencéo para o processo de
relagdo entre produtores e receptores. (MARCUSCHI, 2008, p. 213).

Nesse processo, trabalhamos com textos que fazem parte do contexto dos discentes, ou
melhor, textos que tenham relevancia para a vida do aluno na sociedade. Desta maneira,
recorremos ao estudo dos géneros que circulam o meio virtual , dentre eles, como produto
final, produziremos perfis individuais de Facebook

Iniciamos nosso primeiro encontro com a leitura de uma charge por titulo Vintage

Social Networking’

vintage social networking

LinkedIn Pinterest YouTube

Mip llurormpandsd wor dpress. com © Tobr Athirson, Wror Mands

? Fonte disponivel em : http:/www.huffingtonpost.com/2013/04/02/vintage-social-networking_n_2998656.html.
Acessado em 15 de abril de 2016.
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Na charge buscamos observar a dificuldades dos alunos diante da leitura do texto. Em
primeiro instante, deixamos os alunos a vontade para fazerem a leitura prévia e conversarem
com os colegas sobre o que entenderam da charge.

Observando a dificuldade de leitura, em especial a dos alunos com faixa etaria maior
que os demais, passamos a entender que a leitura deve ser o ponto de partida para o
desenvolvimento cognitivo, para a obtencdo de conhecimentos varios. A leitura deve ser
estimulada ao alunado e o trabalho com o desenvolvimento da capacidade de construgdo de
sentido dos textos também, formando desse modo um leitor proficiente que consiga extrair e

atribuir significados do/ao texto, pois como afirma Antunes,

O sentido de um texto ndo estd apenas no texto, ndo esta apenas no leitor.
Esta no texto e no leitor, pois estd em todo material linguistico o que constitui
e em todo o conhecimento anterior que o leitor ja tem do objeto de que trata o
texto. (ANTUNES, 2003, p. 78)

Precisamos valorizar e optar para a reflexdo do aluno, partindo do ensino normativo
para um ensino reflexivo. Para tanto, Kleiman (2006, p. 25) diz que “sdo as situagdes sociais,
com objetivos sociais € com modos sociais de interacdo, as que determinam, em grande
medida, os tipos de atividade que podem ser realizadas”, assim como “que tipo de contextos
podem ser construidos pelos participantes, quais sdo as interagdes possiveis”.

Persistimos na aula estabelecendo alguns minutos para que os alunos fizessem a
leitura prévia, apds esse tempo, perguntamos a eles do que se tratava a imagem. Os alunos
sentiram dificuldades em entender a figura, alguns argumentaram que poderia ser uma mesa
de um escritério, outros apenas ndo souberam explicar o que viam. A partir dessa primeira
atividade oral, constatamos a dificuldade de leitura dos alunos.

Com nossa interveng@o na conversagao, os alunos demonstraram reconhecer na charge
os objetos da mesa que se tratava de meios de comunicagdo que nio estdo tdo em uso
atualmente. Os discentes mais jovens prestaram mais aten¢do nas nomenclaturas que estavam
escritas acima desses objetos e admitiram reconhecer tais nomes. No final do didlogo, eles
concluiram que aqueles nomes se tratavam da nomenclatura das redes sociais que
substituiram varios objetos daquela mesa, deixando a comunicagdo mais compacta.

Com isso, abrimos a conversagao sobre as redes sociais, sempre fazendo ponte entre a
concepgdo de tecnologia dos alunos mais adultos com as concepgdes dos mais jovens. Na
aula, através da charge debatemos sobre os beneficios das redes sociais € também os

maleficios que o mal uso dela pode acarretar .
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A partir da introducdo sobre o tema, direcionamos os alunos para a compreensao da
charge, questionando-os sobre a mensagem que aquela imagem estava passando para nos. Os
alunos responderam de imediato que se tratava de uma imagem ilustrativa sobre a substitui¢cido
dos recursos digitais em comparacdo dos que eram usados antigamente. Finalizamos a
discussdo na aula frisando a importancia das estratégias de leitura.

Percebendo o nivel de dificuldade de leitura dos alunos, e tendo como objetivo final a
elaboragdo do perfil de Facebook, no segundo encontro da sequéncia didatica, inserimos o
contato com o género textual biografia, pois este género destaca um personagem e o centraliza
em todo o seu enredo, facilitando assim a compreensdo futura do Facebook, pois ambos
destacam aspectos importantes da vida das pessoas, como idade, nome, cidade natal, e etc.
Com isso, realizamos a leitura de uma curta biografia de Marck Zuckerberg®, o criador do

Facebook.

Born on May 14, 1984, in White Plains, New York, Mark Zuckerberg co-founded the
social-networking website Facebook out of his college dorm room. He left Harvard after
his sophomore year to concentrate on the site, the user base of which has grown to more
than 250 million people, making Zuckerberg a billionaire. The birth of Facebook was
recently portrayed in the film The Social Network. Mark Elliot Zuckerberg was born on
May 14, 1984, in White Plains, New York, into a comfortable, well-educated family, and
raised in the nearby village of Dobbs Ferry. His father, Edward Zuckerberg, ran a dental
practice attached to the family's home. His mother, Karen, worked as a psychiatrist
before the birth of the couple's four children—Mark, Randi, Donna and
Arielle. Zuckerberg developed an interest in computers at an early age;, when he was
about 12, he used Atari BASIC to create a messaging program he named "Zucknet." His
father used the program in his dental office, so that the receptionist could inform him of a
new patient without yelling across the room. The family also used Zucknet to
communicate within the house. Together with his friends, he also created computer
games just for fun. "I had a bunch of friends who were artists,” he said. "They'd come

over, draw stuff, and 1I'd build a game out of it."

3 Fonte disponivel em: http://www.biography.com/people/mark-zuckerberg-507402. Acessado em 28 de Margo
de 2016.
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Durante esse momento, separamos a turma em duplas e trios. Cada grupo ficou
responsavel em ler uma parte do texto. Decidimos ndo contar do que se trata o assunto da
leitura, dessa forma eles ficaram curiosos para saber do que tratava. Entregamos as folhas e
explicamos que no final da aula, nds nos reuniremos e socializaremos o que cada um
compreendeu da leitura. A partir desse primeiro contato com o texto escrito em lingua inglesa,
os alunos demonstraram nido compreender o assunto do texto. Com isso, introduzimos
algumas taticas de leitura, falamos das estratégias, subdividindo-as em: Scanning , Skimming
e Reading for detailed comprehension e explicamos a funcionalidade de cada uma na
compreensdo do texto , e , por conseguinte, repetimos a leitura do mesmo texto.

Sobre o trabalho com a diversidade textual, temos a visdo de Bakhtin, citado por
Marcuschi (2008), que aponta os géneros textuais como esquemas de compreensdo e
facilitacdo da ag¢fo comunicativa interpessoal. A distribuicdo da producdo discursiva em
géneros tem como correlato a propria organizagdo da sociedade, o que nos leva ao nucleo da
perspectiva.

Neste contexto, vemos o qudo importante o desenvolvimento de capacidades dos
alunos quanto a interpretagdo de textos representativos nas mais variadas manifestagdes em
que atua a linguagem. Notamos também sua importancia quando observamos os frutos que
um ensino reflexivo e sociointeracionista sobre o mundo virtual pode acrescentar a vida dos
discentes, bem como a ampliacdo de conhecimentos no que tange aos seus saberes em julgar,
confrontar, defender e explicar as ideias. Nas releituras, os alunos ja demonstraram
compreender o assunto do texto, socializaram e afirmaram que se tratava da vida do criador
do Facebook. No entanto, aproveitamos o assunto e oralizamos com a turma sobre o
surgimento das redes sociais, questionamos a importdncia da mesma para nossas vidas,
debatemos sobre os pontos positivos € negativos que o uso das redes sociais pode acarretar

para o ser humano através da chage “Os dois lados da moeda™":

* Fonte disponivel em: http://www.lem.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe. php?foto=1536&evento=37
Acessado em 15 de Margo de 2016.
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Por fim, encerramos a aula falando da rede social mais acessada nos ultimos tempos:
o Facebook e socializamos sobre a vida de uns dos seus criadores.

Apos o momento de leitura, na terceira aula, introduzimos os conteudos personal
pronouns; negative form; interrogative words e afirmative form’. Tais contetidos foram
selecionados por estarem presentes nos questionamentos que héd nos perfis de Facebook. E
durante as aulas, irlamos destrinchar os conteudos um por um.

Prosseguimos no quarto encontro com a exposicio de duas charges® que expdem os
dois lados do uso das redes sociais, assim como o descaso de pessoas que ndo conseguem se
socializar no mundo real por conta do tempo que passam conectadas as redes.

A partir dessa abordagem, adentramos no assunto sobre os limites de acesso que
devemos ter diante do uso de redes sociais e quais problemas poderemos enfrentar se nao
tivermos uma disciplina diante do contato com esses meios de comunicacdo. E também
mencionamos a importancia das redes sociais como ferramenta para se conseguir um
emprego.

Aproveitando o embarque do discurso, no quinto momento, introduzimos a leitura de
uma entrevista escrita, em que os alunos seguiriam os mesmos procedimentos, realizando a
leitura prévia e depois socializando com os colegas. A entrevista tem por titulo Job interview’
em seu conteudo ha uma conversa entre duas pessoas: o entrevistador e o candidato ao
emprego. Apds a leitura, no sexto encontro, pedimos para que os alunos selecionassem
algumas questdes e transcrevessem o que eles entenderam abaixo. Com isso, analisaremos

algumas questdes encontradas:

Alunos Questdes Selecionadas:

Aluno 01: Pergunta em Lingua Inglesa:

» How would you describe yourself as
a person?
Pergunta transcrita pelo aluno:

Qual a descri¢do da sua pessoa?

Aluno 02: Pergunta em Lingua Inglesa:

Why do you want to work for us?

> Fonte disponivel em: http:/professoraludmilaclemente.blogspot.com.br/2013/03/estrategias-de-leituras-em-
ingles.html. Acessado em 13 de Margo de 2016

% Fonte disponivel em: http:/professoraludmilaclemente.blogspot.com.br/2013/03/estrategias-de-leituras-em-
ingles.html Acessado em 13 de Margo de 2016.

7 Fonte disponivel em :http://www.ceswoodstock.org/job_search/intervuquest.shtml . Acessado em 23 de Margo
de 2016.
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Pergunta transcrita pelo aluno:

Quando vocé quer trabalhar para nos?

Aluno 03: Pergunta em Lingua Inglesa:

» Why Should We Hire You?
Pergunta transcrita pelo aluno:

Porque vocé?

FONTE: Caderno de registros do estagiario

Analisando as questdes acima, ¢ perceptivel encontrarmos de forma satisfatéria a
interpretagdo dos alunos em relagdo a veracidade das questdes. Eles ndo realizaram uma
leitura completamente sincrOnica, mas suas informag¢des demonstram que eles entenderam o
significado da pergunta em lingua inglesa. Com isso, continuamos o nosso trabalho com as
estratégias de leitura.

No sétimo momento aplicamos dois textos de diferentes géneros: a carta e a web

mensagemg.

Letter “mm Tom and Wel “ %X n Jerry Su
Wei, what movie do you want to .
Dear Nick: watch tonight? 3 ustin Michel
IS let's watch Transformers 3 m Kathleen Loughlin
How are you? Iam ha
are mg g sgpenpalpgdag‘;u l Makinde Adeagbo
ﬁuw ) | doubt Il be able to convince you
w weather mmg and n to watch Tree of Life, so sure, big a Mark Zuckerberg
" ) robots fighting sounds like fun >
warm. | can't believe it was s
snowing where you live, [ was E Cool, 1l pick you guys up from the .vv-evuw
! ! office at 1:00 after the big product
rooting for the Giants today, wmomcenent, @ ﬂ SR
Your Pen Pal, B e sovea
Len
Forte M1y 54 bg oqaoet com ¥ B ALt 1 YO AAMMAMS Pruite shed 1000gengdll ¢! l Peter Kravtsov

Tais textos serviram para a discussdo e também para que os alunos percebessem a
diferenga entre os dois género, assim como se familiarizarem com o perfil do Facebook,
género que ira ser elaborado ao final da sequéncia. Apds a leitura dos textos, pedimos para
que os alunos respondessem a uma atividade que consistia na compreensao da mensagem dos

dois textos. Aplicamos uma atividade antes da leitura do texto e outra apos. Vejamos a

¥ Fonte disponivel em : http://nifymag.com/10-kids-who-clearly-didnt-want-to-have-a-brother-or-sister/Acessado
em 20 de setembro de 2015.
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primeira atividade antes da leitura. Frisamos que as respostas dos alunos foram transcritas

conforme as escritas deles, nos Quadros 01, 02, 03 e 04.

Quadro 01: Entendimento do texto

Perguntas:

Respostas dos alunos:

O que vocé entendeu do texto 01 e do texto

027

A-1 o texto é um bilete e o outro é uma

mensagem.

A -2- O texto sdo uma mensage

A -3- As mesnage

FONTE: Caderno de registros do estagiario

Quadro 02: Diferencas entre os textos

Qual a diferenca entre os dois textos?

A-1 nao sei

A-2 resposta em branco

A-3 resposta em branco

FONTE: Caderno de registros do estagiario

Quadro 03: Identificacio de palavras estudadas

Quais palavras vocé€ ndo entendeu?

A-1 Giants, weather , rooting,,

A-2 muitas

A-3 resposta em branco

FONTE: Caderno de registros do estagiario

Quadro 04: Niveis de dificuldades

Observe a tabela e classifique seu nivel de

dificuldade em relagdo a leitura do texto:

0 a 1- Muita dificuldade

A-1 2a3

2 a 3- Dificuldade razoavel

A-2 Oal
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4 a 5- Nenhuma dificuldade A-3 Oal

FONTE: Caderno de registros do estagiario

Analisando a primeira atividade dos alunos, observamos que eles encontraram muita
dificuldade na leitura dos dois textos, mesmo sendo géneros conhecidos. Na pergunta sobre o
que os alunos entenderam do texto, eles apenas responderam que se trata de uma mensagem,
ou seja, fizeram a leitura da superficie do género, ou seja, da sua estrutura visual , e
concluiram que naquele espaco haveria uma mensagem, porém, ndo souberam explicar o que
essa mensagem queria dizer.

O aluno “A-1” foi o que chegou mais proximo de explicar do que poderia se tratar o
conteudo daqueles textos. O aluno reconheceu o género carta e também reconheceu o género
web mensagem, ou seja, ele conseguiu fazer a diferenciacdo entre ambos, mas também nio
atendeu a expectativa da leitura do texto.

No segundo quadro, os alunos em sua maioria ocultaram as suas respostas. Nao
souberam diferenciar um texto do outro, em alguns momentos nota-se a indiferenca pela
atividade em deixar algumas questdes em branco.

No terceiro quadro o aluno “A-1" mais uma vez mostrou seu esforco em responder a
questdo e os outros alunos simplesmente respondem afirmado que ndo sabem quais palavras
ndo entenderam, demostrando desinteresse pelos textos, apesar de serem géneros
reconhecidos por eles, s6 que estando escritos em uma lingua em que eles ainda nao
dominam, ndo despertam curiosidade nem ateng¢do.No quarto quadro observamos as
dificuldades expressas em niimeros. A maioria dos alunos alegaram sentir muita dificuldade
na compreensao do texto.

Com isso, prosseguimos as aulas com a releitura do texto, dessa vez, os auxiliamos
com base na exposicdo das estratégias de leitura como “dicas” de compreender textos de
lingua inglesa. Exercitamos e auxiliamos os alunos passo a passo na compreensido de cada
parte do texto, assim como no entendimento de cada fungdo das estratégias.

A seguir, constam os Quadros de numero 05, 06, 07 e 08. Eles dizem respeito a

releitura das atividades, objeto de andlise e reflexdo com os alunos.

Quadro 05 : Releituras

Perguntas: Respostas dos alunos:

O que vocé entendeu do texto 01 e do texto | A-1 No bilete tem uma pessoa na mensage
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02?

tem duas pessoas.

A- 2 A carta para o amigo. A mensagem do

feciboke para o filme.

A- 3 A mensagem e uma carta

FONTE: Caderno de registros do estagiario

Quadro 06: Identificando outras diferencas entre os textos

Qual a diferenca entre os dois textos?

A-1 A carta ndo usa mais a mesangem usa

mais

A-2 uma pessoa e duas pessoa

A-3 a carta demroa pra chega

FONTE: Caderno de registros do estagiario

Quadro 07: Sanando dificuldades

Quais palavras vocé ndo entendeu?

A-1 pesquisei no dicionadrio

A-2 doubt

A-3 annoucemennt

FONTE: Caderno de registros do estagiario

Quadro 08: Niveis de dificuldades de leitura

Observe a tabela e classifique seu nivel de

dificuldade em relagdo a leitura do texto:

0 a 1- Muita dificuldade A-1 2a3
2 a 3- Dificuldade razoavel A-2 2a3
4 a 5- Nenhuma dificuldade A-3 2a3

FONTE: Caderno de registros do estagiario

Finalizada a atividade e recolhendo os dados, constatamos uma progressio na

compreensao de leitura dos discentes, a comecar pelo quinto quadro, quando eles afirmam que

ha dois géneros presentes e ainda diferenciam peculiaridades entre eles. Informagdes como
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“no bilete tem uma pessoa na mensage tem duas pessoas’, “a carta para o amigo. A
mensagem do feciboke para o filme”, “a mensagem e uma carta”, reforgam a ideia de que os
discentes progrediram no contato com a lingua inglesa. Apesar de ser um dos primeiros
contatos através das estratégias de leitura, eles conseguiram entender o sentido do texto sem
mesmo dominar por completo a lingua estrangeira. Essa atividade os deixaram mais
satisfeitos, empolgados e com auto estima elevado.

No sexto quadro, eles ja mostraram mais aprofundamento no género em afirmarem
que a carta demora a chegar ao destino, deixando subtender que a mensagem como nova
tecnologia ¢ muito mais rapida.

No sétimo quadro, o “A-1" menciona o diciondrio como importante subsidio para tirar
davidas em relagdo a tradugdo das palavras e os outros alunos que nos quadros anteriores nao
estavam interagindo, ja inseriram as palavras que nao entenderam.

No ultimo quadro, encontramos um avango significativo na autoclassificagdo dos
alunos, esses numeros comprovam que o trabalho pautado em gé€neros e no auxilio das
estratégias de leitura em muito contribuem para a facilitacio da compreensdo da lingua
inglesa ,em especial, no primeiro contato com a mesma em sala de aula.

Nos encontros restantes, focamos, de forma contextualizada os conteudos personal
pronouns; negative form, interrogative words e afirmative form

No nono e décimo encontro realizamos a producao final. Apresentamos a folha que
continha o perfil a ser preenchido, os alunos de imediato reconheceram que se tratava de um
perfil da rede social Facebook.

Na primeira parte do perfil havia um espago a ser preenchido com os dados pessoais,
0s que ja possuiam um cadastro na rede social, preencheram sem dificuldades, os demais
foram se familiarizando na medida que explicavamos sobre o que deveria ser feito.

Apos o preenchimento dos dados cadastrais, partimos para as perguntas que estavam
logo abaixo. Os questionamentos tratavam de perguntas subjetivas sobre emprego e
perspectiva de futuro, como ja haviamos trabalhado com as interrogatives words , eles
estavam preparados para responde-las.

Em seguida, partimos para o préximo ponto que era adicionar um colega da sala no
perfil, eles iriam escrever o nome do colega que desejariam ter como amigos na rede
social.Este momento foi muito descontraido, interativo e prazeroso.

Para reproduzirmos fielmente um perfil , pedimos para que eles escrevessem na parte

em que diz “What's on your mind?” o que eles estavam pensando no momento da aula , a
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cada opgdo que iamos apresentando, explicdvamos sobre a funcionalidade do tal na rede

social.’

-
Sign Up
It’s free and always will be.
First name Surname

Mobile number
E-mail
New password

Birthda
f’.\\y\lc«mh Yoar

v v v VWhy do | need 1o provide tary

dale of beth”

When did you start to study (English)?

Where were you bom?

‘Who has had the most influence in your life?

‘What 1s your goal in life?

How many cities have you lived in?

Where do you study?

What jobs have you done?

? Ver em Apéndice.
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Na parte em que deveria haver publicagdes de outras pessoas no Facebook, como

, . . 10 A~ ., .
fotos, textos, videos e etc, inserimos charges °, género ja conhecido pelos alunos, para que
eles pudessem realizar a leitura e para que nés pudéssemos avaliar o quanto as estratégias de

leitura utilizadas em toda a sequéncia ajudou no aprimoramento desses alunos.

Ed status | Photo/video [ Life Event

vwhat's on your mind?

32 Friends

wvinftage social maefwworkimag

L irbhemeA L

oLike
c Astin Maghet
h azhigen Losgniin
. Vakroe &siagho
n Mark Tackertery

% Ver em Apéndice
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Apds a leitura eles escolhiam se curtiriam, comentariam ou compartilhariam a
publicagdo. Foi um momento de descontragao, pois eles também explicavam o porqué de ndo
comentarem, ou curtirem tal charge. Neste momento percebemos que as estratégias de leitura,
quando utilizadas constantemente, em muito contribui para a compressao dos textos de lingua
inglesa.

Para finalizar, eles foram submetidos a colocar o nome de alguém da sala no espago de
mensagem para mandar um “recadinho” , dessa forma, eles perceberam o quanto a interagdo ¢
fundamental e também entenderam a funcionalidade do Perfil de Facebook.

Como resultado, além do constatado materialmente, os alunos de maior faixa etaria ja
ndo se sentiam mais excluidos desse meio social. Esse momento culminou nossa satisfagao,
pois percebemos que os alunos ja liam géneros em diferentes suportes, de forma mais livre,

espontanea e assertiva.

3 CONCLUSAO

Vivenciar a experiéncia de ensino na Educagdo de Jovens e Adultos tornou nossa
pratica pedagdgica ainda mais importante, na medida em que nos dispusemos a refletir sobre
as necessidades dos alunos, pois preparamos um conteiido mais atrativo para pessoas que
precisavam ser atraidas de novo para o mundo da educagao.

Para um bom resultado € necessario que haja um bom preparo, e tomar conhecimento
sobre as sequéncias diddticas como suporte para o professor aperfeigoar a esquematizar suas
aulas.

O desafio foi e sempre sera aliar a teoria a pratica, pois estudamos os Géneros
Textuais como textos que estdo veiculados na nossa vida didria com padrdes socio-
comunicativos. Com a vivéncia escolar, bem como os resultados temporariamente obtidos,
inferimos que o trabalho com os géneros textuais deve ser continuo em sala de aula, pois estes
proporcionam o ensino da lingua em situagdes reais de uso.

Com todo o aporte teorico recebido, como futuros professores, subtendemos que
precisamos encontrar meios para que nossos alunos possam perceber que no texto
encontramos € deixamos um pouco da nossa esséncia no momento em que lemos, falamos ou
escrevemos. E por o texto possuir tanta vivacidade, é necessario que haja um meio dele se
dispor a nés de forma palpavel para que possamos analisi-lo. E nesse ponto do caminho que
nos encontramos com os géneros textuais. Cabe a nos, professores, através da sequéncia

didatica, tragar o melhor caminho para que o aluno extraia o melhor do conhecimento.
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Entendemos, portanto, que o nosso trabalho foi de todo satisfatdrio, uma vez que os
alunos conseguiram interagir ¢ progredir no processo de leitura ¢ também conseguiram
compreender as funcionalidade dos géneros textuais e virtuais escolhidos para o estudo em
sala de aula e também se sentiram com o auto estima elevado por terem participado e
(re)conhecido a rede social mais usada no momento e por terem desfrutado de aulas

interativas, aperfeicoando sua aprendizagem através do conhecimento das tecnologias.

ABSTRACT

The teaching of English Language, when synchronized with the social reality of the student,
facilitates the insertion of the students to the social practices in which they demand
knowledge of foreign language. The insertion of the textual and digital genres has gained
space in the pedagogical guidelines suggested in official documents such as the Orientagdes
Curriculares Para o Ensino Médio - OCEM (BRASIL, 2006) and in the Parametros Curricules
Nacionais - PCN (BRAZIL, 1998). Invested in this theorization we focus our work on the
insertion of digital textual genres in the Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Thus, the
general objective of our research was to analyze a teaching experience (stage) focused on the
use of a didactic sequence, together with students from the EJA, of a public school in
Campina Grande. As specific objectives, we seek to analyze the difficulties in reading the
English language texts, especially those that circulate from the virtual environment, by the
students and intervene with the didactic sequence, seeking to minimize reading difficulties.
To do this, we approach the results of some activities carried out through the didactic
sequence and analyze the possible progression of students' reading ability. Our sequence was
developed through supervised stage II, which took place at the Escola Municipal de Ensino
Fundamental Lions Prata, in the City of Campina Grande-PB. Our classes were developed in
the 6th grade class, EJA modality. As a theoretical subsidy, in addition to the official
documents cited, we have supported authors such as Freire (1989) Holden (2009), Marcuschi
(2004/2008), Arbache (2001), Bowen (1994), Harmer ), Soares (1998), among others.

Keywords: Technology, Digital textual genre, English language, EJA.
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ANEXO A- TEXTOS DOS ALUNOS

o Registros de respostas e producio dos alunos durante a pesquisa:
(A-1)







