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RESUMO

Os saberes da experiéncia, engendrados e construidos na territorialidade local,
podem compor o curriculo e se constituem como possibilidade educativa no
contexto escolar no ensino de Historia na educacdo do campo. O presente
trabalho tem por objetivo discutir sobre o ensino de histéria na educagao do
campo, com foco na histéria local a partir da experiéncia do Assentamento
Padre Assis, na cidade de Sossego-PB. Dessa forma, delimitamos nossa
discussdo a partir das interlocugdes tedricas com autores como Melo (2015),
Bittencourt (2009), Caldart (2004, 2008, 2009, 2012), Ribeiro (2010, 2012) e
Rusen (2001, 2010, 2012). Trata-se de uma pesquisa bibliografica e
documental acerca do objeto estudado, a partir de Lima & Mioto (2007).
Ressaltamos que, o dialogo entre a histéria local e o ensino de historia no
contexto da educacédo do campo, possibilita a constituicdo de uma consciéncia
historia nos sujeitos do campo.

Palavras-chave: Educacdao do Campo. Ensino de Histéria. Histéria local.
Consciéncia historica.



ABSTRACT

The experiencial learning connected with the local territory is able to compose
the curriculum and it also works as a educational possibility to the history
teaching being taught at the education field. The purpose of this work is to
discuss the education field experienced by the settlement located in Padre de
Assis, Sossego — PB. We delimit our discussion trought the teorical perspective
of authors as Melo (2015), Bittencourt (2009), Caldart (2004, 2008, 2009,
2012), Ribeiro (2010, 2012) e Rusen (2001, 2010, 2012). It is a bibliographic
and documentary research about the subject of study. We rebound that the
dialogue between the local history and the history teaching at the education
field context provides a historical consciousness to the field’s citizens.

Keywords: Field Educacion; History Teaching; Local History; Historical Consciousness



SUMARIO

1INTRODUGAO.......ceiirercrteirereses e e ssesas e sse e sse st s e sss e ssssss s ssssessssesessssssnsanes 9

2. DIALOGOS DO ENSINO DE HISTORIA COM A EDUCAGAO DO CAMPO:
UMA ABORDAGEM REFLEXIVA ... sassse e 13

2.1 AEDUCAGAO DO CAMPO: TRAJETORIA, CAMINHOS E
PERSPECTIVAS ... sass s 13

3. ENSINO DE HISTORIA E HISTORIA LOCAL: A EDUCAGAO DO CAMPO

PARA O CULTIVO DA CONSCIENCIA HISTORIA..........ccooeererrreereneraenaenens 25
3.1 ENSINO DE HISTORIA E A HISTORIA LOCAL: PROPOSIGOES NO

CONTEXTO DA EDUCAGAO DO CAMPO..........cceeeeeeereereeeneeeseeseseenennnas 27
CONSIDERAGOES FINAIS ........coeoceieeereerereesessessesessessessessessssssssssessessesseesens 32

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..........ccooveirereserereesessesessssesessssesesnsneens 33



1. INTRODUGAO

A historiografia brasileira ha muito, ja recepcionou as discussdes a
respeito da Educacdo do Campo, sendo importante destacar o campo como
espaco de producdo de conhecimento e, portanto, de educar. O presente
trabalho tem por objetivo discutir sobre o ensino de histéria na educagéo do
campo, com foco na histéria local a partir da experiéncia do Assentamento

Padre Assis, na cidade de Sossego-PB.

Nosso objetivo é discutir sobre o ensino de historia na educagao do
campo, com foco na histéria local a partir da experiéncia do Assentamento
Padre Assis, na cidade de Sossego-PB. Temos como objetivo especifico
abordar sobre a educagao do campo e a partir dela enfatizar a histdria local;
mostrar como a histéria local contribui no contexto do ensino de historia para a
educacdo do campo. Como problema de pesquisa apresentamos o seguinte
questionamento: de que modo a histdria local no ensino de histéria no contexto

da educacao do campo contribui para as praticas educativas escolares?

Neste estudo recorremos a Roseli Caldart (2004, 2008, 2009, 2012),
Molina & Sa (2010, 2012) e Marlene Ribeiro (2010, 2012) para as discussdes
relativas ao conceito de Educacdo do Campo. Ao passo que para as
discussdes concernentes aos conceitos de Historia Local, Ensino de Histéria e
Consciéncia Historica, partimos dos estudos desenvolvidos, respectivamente,
por Vilma de Lourdes (2015), Circe Bittencourt (2009), J6rn Risen (2001, 2010,
2012) e Fernando Cerri (2011).

Buscamos problematizar neste estudo a trajetoria da constituicdo do
Assentamento Padre Assis, focalizando a historicidade deste assentamento no
contexto da educagdo do campo e a partir dela discutir a importancia de
ensinar a historia do assentamento a partir do ensino de historia, privilegiando
as questbes relativas a histéria local. Faz-se necessario, desse modo,

compreendé-la a partir do campo da ciéncia historica.

A escolha por este tipo de tema e pesquisa tem relacdo com minha
histéria de vida, pois, desde crianga, me vi ligado a Educagdo do Campo.

Minha mae lecionou em uma escola do campo, no Assentamento Padre Assis,
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Sossego-PB. Foram inumeras vezes que vivenciei aquele desafiador cenario,
cujas aulas eram realizadas, de modo improvisado, na sede do assentamento,
numa turma multisseriada, com poucos recursos e muita gente a fim de

aprender.

Ressaltamos que a situagao educacional da escola do assentamento era
desafiadora naquele periodo, porque ndao havia merenda, material pedagdgico,
estrutura adequada para manutencao de uma escola e comprometimento do

poder publico.

Anos depois, ja na condicdo de estudante de graduagdo em Historia
retornei ao assentamento com meu pai, que fazia sua pesquisa de mestrado’ a
respeito dos impactos sociais e econdmicos da criacdo de assentamentos

rurais, dentre eles o Padre Assis, no municipio de Sossego.

Articulado a minha vida pessoal com a minha vida académica percebi
que, a Educagdo do Campo sempre esteve presente em minha trajetoria
pessoal. Na graduagdo em Historia, me veio a oportunidade de trabalhar a
educacao do campo através do projeto de Iniciacao Cientifica coordenado pela
professora Patricia Cristina de Aragao, intitulado: “A histéria ensinada e o
curriculo intercultural: memoaria, identidade e praticas educacionais”, na qual
participei como pesquisador e pude articular meu lugar social com o rigor do
fazer historiografico, trazendo a reflexdo histérica a Educagédo do Campo no

contexto do Assentamento Padre Assis, Sossego-PB.

Lima & Mioto (2007, p. 38) atentam para a nao raridade da
caracterizacdo da pesquisa bibliografica como uma metodologia restrita as
atividades de revisdo de literatura ou revisdo bibliografica. Para eles, isso
decorre da falta de compreenséo “de que a revisédo de literatura € apenas um
pré-requisito para a realizagao de toda e qualquer pesquisa”, e elucidam que a
“pesquisa bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de
busca por solugdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser

aleatoério”.

' Ver: MELO, José Carlos Antunes de. Impactos sociais e econdmicos da criagdo de
assentamentos rurais no municipio de Sossego/PB. 2012. Dissertacdo (Mestrado em
Desenvolvimento Regional). Universidade Estadual da Paraiba, Pro Reitoria de P6s-Graduagao
e Pesquisa.
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A pesquisa bibliografica tras para a produgdo cientifica uma
possibilidade de amplo alcance de informacdes, além de permitir a utilizacdo de
dados dispersos em varias publicagbes, ao passo que também auxilia na
construgdo, ou melhor, definicho do quadro conceitual cuja pesquisa esta

envolvida (GIL, 2002, p. 45). Como tras Lima & Mioto, isso n&o significa

descompromisso com a organizagao racional e eficiente frente a
tarefa, pois a pesquisa bibliografica requer do realizador atengao
constante aos ‘objetivos propostos’ e aos pressupostos que envolvem
o estudo para que a vigilancia epistemologica acontega. (2007, p. 40).

Desse modo, ha uma sequéncia de procedimentos (LIMA; MIOTO, 2007,
p. 42) pelos quais nossa pesquisa percorreu, no tocante a coleta e analise dos
dados, que necessitam serem detalhados, divididas em: investigacdo das
solugbes, analise explicativa e sintese integradora. O primeiro percurso
investigativo diz respeito a investigagdo das solugdes, cuja atividade
compreende o levantamento do material bibliografico, selecionados como fonte
de pesquisa.

Passamos para a analise explicativa das solugbes. Nesse procedimento,
ressalta Lima & Mioto, a explicagéo “é construida a partir dos dados obtidos
nas obras selecionadas” (2007, p. 43), onde buscamos ilustrar e desenvolver
0s conceitos trazidos para a nossa discussao. Por ultimo, se apresenta a “fase
de reflexdo e proposicao de solugdes, baseada no material de estudo que
compbs a pesquisa” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 43).

Esta monografia esta organizada em dois capitulos, sendo o primeiro
‘Didlogos do Ensino de Histéria com a Educagdao do Campo: uma
abordagem reflexiva”, e o segundo: “Ensino de Histéria e Histéria Local: a

Educagado do Campo para o cultivo da consciéncia histérica”.

Desenvolvemos, no primeiro capitulo, uma reflexdo histérica a respeito
da emergéncia da Educacéo do Campo, erguida pelos movimentos sociais do
campo no bojo das transformagdes sociais vivenciadas no Brasil nos anos 90,
tanto como negag¢do da Educacédo Rural, bem como da construgcdo de um
paradigma educacional que lhe fosse préprio. No segundo capitulo, partimos
por construir reflexdes tedricas e epistemologicas a respeito do lugar do ensino
da Histdria Local no contexto do Ensino de Histéria na Educagcéo do Campo, de

modo a perceber como a articulagdo desses trés campos praticos e teodricos
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podem dialogar no cultivo da consciéncia historia do sujeito educativo

camponeés.
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2. DIALOGOS DO ENSINO DE HISTORIA COM A EDUCAGAO DO
CAMPO: UMA ABORDAGEM REFLEXIVA

21 A EDUCAGAO DO CAMPO: TRAJETORIA, CAMINHOS E
PERSPECTIVAS

Como indica Hobsbawm, “todo o passado, toda e qualquer coisa que
aconteceu até hoje — constitui a histéria” (1998, p. 37). Compreendemos que a
narrativa histérica implica a constru¢do de um discurso sobre o real, incapaz,
de fato, de apresentar ou reconstruir o tempo em sua integralidade, porém esta
inscrito, sempre, em uma realidade social concreta e uma instituicdo de saber,
ao passo que “toda producdo de sentido reconhece um evento que aconteceu
e que a permitiu”. (CERTEAU, 1982, p. 53). Deste modo, se torna importante
discutir a trajetéria do Assentamento Padre Assis, para a partir dele entender

no viés educativo, a histodria local no ensino de histéria.

A escrita da historia esta imbuida de um conjunto de operagdes que |he
sao proprias e cuja realizagdo s6 pode ser concebida em consonancia com
elas. Delimitamos o territério da discussdo da nossa pesquisa, a reflexdo a
respeito do lugar da histéria local no contexto do ensino de historia na
educacao do campo. Segundo Molina & Sa (2012, p. 329), “além das fungdes
tradicionais reservadas a escola, como a socializagdo das novas geragoes e a
transmissdo de conhecimentos”, a Educacdo do Campo tem por compromisso
cultivar a identidade social do sujeito camponés, reconhecendo e valorizando
os tracos e valores culturais, relacbes de trabalho e memorias coletivas nos

processos de ensino-aprendizagem no espago escolar.

Como aponta Caldart (2004, p. 26), a escola da Educagédo do Campo
deve ser capaz de construir e fortalecer identidades sociais e coletivas:
“‘identidade de camponés, de trabalhador, de membro de uma comunidade, de
participante de um movimento social, identidade de género, de cultura, de
povo, de nagao”. Cultivar as identidades sociais no contexto da Educagéao do

Campo requer uma articulagao entre o ensino de historia e a historia local.

O ensino de Historia possibilita ao sujeito educativo diferentes interacoes
com e no tempo, relagbes com o0 espaco e dialogos com a histéria local,

regional e do mundo. Enquanto sujeitos histéricos, estamos articulados ao
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tempo, intrinsecamente ligados a ele, como coloca Luis Fernando Cerri, (2011,
p. 60), “o tempo nos define, nos limita, e nos constrange: estamos condenados

a ele, sem opgao de nao estar nele”.

Mergulhados no tempo, somos obrigados a nos deslocar nele. Rusen
(2012, p. 131), mostra que o conhecimento histérico se baliza em orientar os
sujeitos no espacgo temporal, apresentando as condigdes as quais as pessoas
possam se compreender como participes da historia e consigam orientar-se no

tempo.

O uso da histéria local, em seu dialogo com o ensino de histéria, no
contexto da educagdo do campo se constitui enquanto estratégia de
aprendizagem, pois segundo Prado & Macedo (2013, p. 1204), ela se
apresenta como “elemento importante da cultura histoérica. [...] por estar mais
préoxima da realidade do/a educando/a [ela] ganha um sentido a mais, se torna
mais ‘palpavel’, e instiga um sentimento de identidade, pertencimento.” Ao
compreender a historicidade de sua localidade, o sujeito historico se percebe
como herdeiro e co-participe de culturas e histérias que Ihe recortam, se

percebendo pertencente e responsavel pelo seu espaco.

Chamamos atencdo, desse modo, que uma Educacdo do Campo,
preocupada com “os processos de percepcao e de formagao de identidades”
(CALDART, 2004, p. 26), implica seu dialogo com o ensino de histéria e 0 uso

metodoldgico nos processos de ensino-aprendizagem da historia local.

Construir as identidades sociais no contexto das escolas do campo,
requer um trabalho com a formagéo de uma consciéncia histérica. Como tras
Fernando Cerri: “a consciéncia histérica tem como principal produto a
orientagdo no tempo. Essa orientagéo, por sua vez, decorre da identidade e,

dialeticamente, a produz e transforma”. (2011, p. 60).

No que diz respeito a abordagem, isto é, “0 modo como o historiador
trabalha, o tipo de fontes que ele constitui, a maneira como ele observa a
realidade - em uma palavra, o ‘fazer histérico’[...]” (BARROS, 2013: 31),
langamos mao da pesquisa bibliografica, que sera nosso fio condutor para a
apreensao, fabricacdo e interpretacdo dos documentos histéricos. Como

aponta Carlos Gil (2002, p. 44), “a pesquisa bibliografica € desenvolvida com
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base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”.

A Educacdo do Campo €&, como indica Caldart (2008, p. 69), “um
conceito novo e em construgdo na ultima década”. Sua concepg¢do emerge no
bojo das lutas dos movimentos sociais do campo pelo acesso a terra e
educacdo. Trata-se, nesse sentido, de um conceito novo, cunhado no contexto
das lutas sociais dos trabalhadores do campo, na disputa por terra, educacao e
politicas publicas (MOLINA; SA, 2012) .

O conceito Educagao do Campo “nomeia um fenémeno da realidade
brasileira atual’ (CALDART, 2012, p. 259. Grifos da autora), enquanto um novo
paradigma educacional forjado pelos povos do campo que se contrapde, como
chama atencdo Ribeiro (2010), ao paradigma rural, um modelo que
historicamente excluiu os povos do campo. Na auséncia deixada pelo Estado,
0s movimentos sociais, no sentido de reagir aos processos histéricos de
exclusdo e opressao, buscam erigir um paradigma educacional comprometido
com os trabalhadores do campo e vinculado as suas necessidades, histéria e

cultura.

Nesse sentido, a fim de compreender como o conceito de Educacao do
Campo emerge se contrapondo ao paradigma da Educacdo Rural, urge a
necessidade de explicar, historicamente, trés processos. O primeiro refere-se a
constituicdo, no processo de industrializagdo brasileira empreendido nos anos
1930, aquilo Marlene Ribeiro atribui por “modernizagdo do campo” (2010, p.
180). Quando a industrializagdo urbana ganhava félego em solo brasileiro, se
consolidava na educagao o paradigma da educagao rural, como coloca Costa &
Cabral (2016), um mecanismo de subordinagdo e alienagdo do povo

camponeés.

O segundo elemento histérico que recorremos por explicar, se assenta
no campo conceitual. Isto €, buscamos compreender de que modo se da a
superacao e deslocamento epistemoldgico da educacéao rural para a educagao
do campo. O terceiro aspecto que nos propomos refletir, diz respeito a
compreensao da Educagdo do Campo enquanto paradigma, isto é, um territorio

politico e tedrico formulador de conhecimento, de agdes tedricas e politicas
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publicas. (FERNANDES; MOLINA, 2004). Dito isto, versemos agora por
compreender os processos historicos vinculados a educacgao rural e seus

deslocamentos epistemologicos a educagdo do campo.

O processo de industrializagdo brasileiro produzido pelo getulismo,
inventa a Educacdo Rural enquanto politica publica e necessidade histoérica
(RIBEIRO, 2010). A educagao rural, nesse sentido, se apresentou como uma
emergéncia historica apenas compreensivel no seu préprio contexto historico,
das especificidades contraditérias da industrializagdo brasileira. Como afirma
Ribeiro: “[...] € somente a partir da década de 1930 que comega a tomar forma
um modelo de educagao rural associado a projetos de ‘modernizacdo do

campo”. (2012, p. 299). Nesse sentido, € importante ressaltar que,

Apo6s 1930, as mudancas politicas no Brasil permitiram a instituicdo
de um governo central forte, que procurou reduzir a influéncia da
oligarquia rural priorizando uma politica desenvolvimentista. O Estado
Novo getulista se estendeu de 1937 a 1945 e, no periodo, decretos-
leis procuraram reforgar as relagbes capitalistas no campo. (WELCH,
2012, p. 147).

A Educacgao Rural esteve engendrada em um processo articulado entre
industrializagao urbana e modernizacdo do campo. Na medida em que o
projeto getulista de nacdo ganhava félego por meio das iniciativas de
industrializagdo e de modernizagdo politica, se promovia a “superagao” do
nosso atraso econémico e se buscava reduzir a influéncia das elites agrarias
na politica (PEREIRA, 2013).

A educagado para os povos do campo, no paradigma rural, tinha por
proposta constituir duas situagdes, a primeira dizia respeito a fixagdo dos povos
camponeses noO campo, uma vez que O processo industrial promoveu um
verdadeiro deslocamentos migratorios no sentido campo-cidade, em torno do
eixo sul-sudeste. Neste sentido, o Estado,

na busca por sanar esses e outros problemas e frente as novas
demandas sociais e educacionais que estavam postas, era
necessario ‘fixar o homem no campo’, e a educacéo foi considerado
como o principal canal condutor de propagacdo dessa
ideia.(PEREIRA, 2013, p. 123).

Na segunda situacdo a educagao rural assume importante espaco,
concerne a necessidade historica de “preparar as populagdes rurais para

adaptarem-se ao processo de subordinacdo ao modo de producao capitalista
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[...]" (RIBEIRO, 2010, p. 166). Trata-se, agora, como afirma Feitosa (2006,

p.93), em constituir um novo sujeito histérico, isto &,

um novo homem também era necessario a0 campo; um campo que
precisava atender as demandas, tanto de subsisténcia quanto de
fornecimento de matéria-prima e mao-de-obra para a industria
nacional.

A educacao rural, desse modo, emergiu no bojo do processo industrial
brasileiro empreendido nos anos 30 como uma necessidade historica a
modernizacdo do campo, servindo tanto a fixacdo do camponés ao campo,
como para a formacado de uma forgca de trabalho disciplinada para atuar no

contexto capitalista industrial.

Fernandes e Molina (2004) chamam atencdo de que o paradigma da
educacao rural esteve balizado no pensamento do latifundiario empresarial,
servindo como forma de controle politico sobre a terra e os povos que nela
vivem. Seus idealizadores percebiam o campo apenas como espaco de
producao pela acumulagao de riquezas de poucos, ao passo que excluem os
camponeses e retiram o seu papel de protagonistas. Nesse paradigma, a
educacao “é pensada para atender as demandas do capitalismo, do mercado
de produgao, constituindo-se em mecanismo de alienagdo para a reprodugao
da classe dominante”. (COSTA; CABRAL, 2016, p. 184).

A educacdo destinada aos povos do campo na histéria do Brasil
caracterizou-se como uma extensdo da escola urbana, constituida a partir de
um modelo produzido em um contexto sociocultural distinto, longe dos sujeitos
do campo. O curriculo articulado por esse modelo educacional esteve em
desacordo com as culturas, valores, necessidades e histérias das populacdes
do campo. Nesse pressuposto, podemos observar que:

Historicamente, o conceito educagao rural esteve associado a uma
educagdo precaria, atrasada, com pouca qualidade e poucos
recursos. Tinha como pano de fundo um espacgo rural visto como
inferior, arcaico. Os timidos programas que ocorreram no Brasil para
a educagéo rural foram pensados e elaborados sem seus sujeitos,
sem sua participagdo, mas prontos para eles. (FERNANDES;
MOLINA, 2004, p. 36).

Na educacéo rural foi imposto o modelo educacional urbano, uma vez
que os conteudos pouco ou nada se articulam com o contexto territorial do

campo e com os conhecimentos historicamente produzidos pelos camponeses;
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seus saberes s&o desvalorizados, invalidados e silenciados. O paradigma da
Educacédo Rural, por meio da imposicdo da educacgao urbana, trouxe para o
contexto educacional a ideologia dominante que oprimi e exclui os povos do

campo, erigindo, entdo, um controle social.

No sentido de compreender esse controle social, materializado por meio
da instituicdo do modelo educacional urbano no paradigma rural, recorremos a
Boaventura de Souza Santos (2007), para, a partir da analogia da dominacgao
do Norte sobre o Sul, podermos pensar o dominio do urbano sobre o rural.
Para Santos (2007, p. 71), no bojo da racionalidade moderna, ergue-se uma
linha invisivel que separa a realidade social em dois universos distintos: o
“‘deste lado da linha” — norte — e “o outro lado da linha” — sul. Boaventura
nomeia esse processo de “pensamento abissal’”, que se consistitui na
impossibilidade de coexisténcia entre os dois polos — Norte e Sul — , negando
ao “outro lado da linha” sua prerrogativa de existéncia.

O pensamento moderno ocidental continua a operar (SANTOS, 2007)
mediante linhas abissais que dividem o universo em polos antagénicos. Isso se
reverbera na educacdo proposta aos povos do campo, uma vez que O
pensamento abissal nega outra possibilidade de referéncia e inviabiliza o
“outro” do direito de constituir um conhecimento valido. Boaventura de Souza
Santos tras, que,

no campo do conhecimento, o pensamento abissal consiste na
concessado do monopodlio da distingdo universal entre verdadeiro e
falso a ciéncia [...] [que se] assenta na invisibilidade de formas de
conhecimento que nao se encaixam, [...] refiro-me aos conhecimentos
populares, leigos, plebeus, camponeses ou indigenas do outro lado
da linha, que desaparecem como conhecimentos relevantes ou
comensuraveis. (2007, p. 72-3).

A educacao rural, no decorrer do processo histérico de formagao do
Brasil, em particular a temporalidade moderna inaugurada pelo getulismo,
ocultou e silenciou as culturas campesinas, ao passo que impds uma educagao
de cunho urbano, negando e negligenciando a diversidade sociocultural no
contexto educativo do campo.

Com essa imposicao de um modelo educacional estranho ao contexto
camponés é possivel observar, como indica Costa & Cabral (2016, p.189), uma

“violagdo do direito a educacado que valorize os principios, os valores e a
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cultura dos camponeses”, implicando uma “forma de dominacdo do meio

urbano sobre o rural’.

E nesse contexto que se constitui o paradigma da Educacdo Rural,
articulado entre o dominio do urbano sobre o rural, operacionalizado,
sobretudo, por meio do uso politico e ideolégico da educagao pelo processo de
industrializagdo urbano dirigido pelo getulismo. Estes processos se colocam
como pano de fundo social que ergue, historicamente, a emergéncia da

educacgao rural como elemento necessario a “modernizacédo do campo”.

Em reacdo a séculos de dominagdo e subordinacdo politica e
epistemoldgica, os movimentos sociais do campo, como aponta Ribeiro (2010,
p.189), inserem a educacdo dentro do seu projeto popular no qual “a
emancipagdo humana € o horizonte para o qual se orienta a sua caminhada”.
Terra e escola estdo imbricadas na luta dos movimentos sociais, articulados na
triade: campo, politicas publicas e educagcao (CALDART, 2008, p. 70). Nesse
sentido,

Os coletivos sociais em suas presengas nos movimentos sociais ou
nas escolas trazem Outras Pedagogias. Vitimas de processos
histéricos de dominagao/subordinagdo trazem suas pedagogias de
resisténcias. Nessas acdes coletivas por libertagdo/emancipagéo se
produzem Outros Sujeitos politicos e de politicas. Exigem
reconhecimento, constroem seus autorreconhecimentos. Pressionam
o Estado por outro projeto de campo, de cidade, de sociedade.
(ARRQOYO, 2012, p. 14-15).

Reinhart Koselleck (2006, p. 102), discutindo a respeito da emergéncia
histérico-social das mudangas, deslocamentos e surgimento de algum conceito,
expressa que “a batalha semantica para definir, manter ou impor posicées
politicas e sociais em virtude das definicbes esta presente, sem duvida, em

todas as épocas de crise registradas em fontes escritas”.

A luta por conceitos “adequados” emerge como principio fecundo na
arena da disputa politica. E necessario, nesse sentido, posicionar as situagdes
e contextos no tempo (BARROS, 2013), observando-as sob a égide de que
cada um dos seus processos historicos interage e dialoga entre si. Desse
modo, as mudancas conceituais devem ser compreendidas a partir de um
contexto social concreto, situado em meio a determinados processos histéricos,
uma vez que o campo das mudangas semanticas ultrapassa a ordem

linguistica e se inscreve em uma dimens&o social.
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O termo Educagdo do Campo emerge no bojo das transformacgdes
brasileira experienciadas nos anos 90 do século XX, onde as questdes da
educacao “para todos” e do enfrentamento da pobreza ganharam espago no
cenario politico.

Buscamos compreender, portanto, que a alteragdo semantica de
Educacéo Rural para Educacdo do Campo, ndo decorre simplesmente de uma
reordenagao linguistica, mas fruto de uma intensa batalha coletiva dos povos
campesinos pela construgdo de um paradigma educacional constituido pelas
populacdes do campo articulado aos seus interesses e lutas. Como elucida
Roseli Caldart, hoje ja é possivel se referir a educagdo do campo no plano
conceitual, uma vez que:

ha um acumulo de praticas, relacbes e embates que permitem uma
abstracdo que passa a servir de categoria tedrica para analise de
cada pratica particular, de cada posicionamento diante da realidade a
que a Educacao do Campo se refere. (2008, p. 69).

O surgimento da educagado do campo pode ser datado (CALDART,
2012, p. 259. Grifos da autora), €& histérico, nasce no contexto do
empreendimento da | Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo, em
1998, aparecendo “primeiro como Educacdo Basica do Campo”, passando a se
chamar Educagdo do Campo na |l Conferéncia Nacional por uma Educagao do

Campo, em 2004.

O movimento Por Uma Educacdo do Campo recusa a visdo de um
campo cuja referéncia esta assentada no produtivismo capitalista, forjando um
lugar onde sua funcéo € produzir mercadorias, lhe negando a possibilidade de
ser um espaco de vida. Nesse sentido, se:

Concebe o campo como espago de vida e resisténcia, onde
camponeses lutam por acesso e permanéncia na terra e para edificar
e garantir um modus vivendique respeite as diferengas quanto a
relagdo com a natureza, o trabalho, a cultura e suas relagbes sociais.
Esta concepgdo educacional ndo esta sendo construida para os
trabalhadores rurais, mas por eles, com eles, camponeses.
(FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 37).

Os movimentos sociais do campo, em especial, o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), lideraram agdes no intuito de forgar o Estado
a dirigir esforgos institucionais e criar politicas publicas para atender aos
sujeitos do campo. Por forca de lutas sociais, o Estado aprovou o Programa

Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), as Diretrizes
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Operacionais para a Educacado Basica nas Escolas do Campo, por meio da
Resolugdo CNE/CEB n°.1, de 3 de abril de 2002, e ainda criaria o Grupo
Permanente de Trabalho em Educagao do Campo, no ambito do Ministério da
Educacéo, a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade
(SECAD), que passam a valorizar a educagao do campo a partir de uma nova

orientacao: a dos movimentos sociais camponeses (COUTINHO, 2009).

O paradigma educacional erigido pelos movimentos sociais do campo,
versa por denunciar as cercas impostas pelo sistema educacional tradicional,
‘com seus projetos autoritarios e deslocados da realidade camponesa”
(SANTOS, 2016, p. 33), ao passo que buscam propor e erguer um paradigma
assentado na formacgao integral dos sujeitos do campo, articulando questdes
pedagogicas e educacionais as atividades campesinas desenvolvidas nas
lavouras, criagdo de animais e lutas sociais. Pois, “ndo se constroi
absolutamente nada de autbnomo e emancipador, se os sujeitos, individuais e
coletivos, estao distantes das questdes identitarias e histéricas que tocam o
fazer pedagogico” (2016, p. 33).

Enquanto uma necessidade historica, erigida no bojo das
transformagdes sociais vivenciadas no Brasil nos anos 90, a Educacao do
Campo, antagbnica ao paradigma da Educagdo Rural, inaugura uma nova
forma de enfrentamento ao modelo educacional imposto aos povos do campo
pela classe dominante (COSTA; CABRAL, 2016). Ao afirmar a luta por politicas
que garantam aos povos do campo o direito a educacgdo, afirma-se a
necessidade de um novo paradigma educacional, balizado no e do campo2
(CALDART, 2012, p. 261. Grifos da autora).

Ao recusar a visao latifundista da educacgéo, cuja referéncia se baliza na
compreensao do campo como espag¢o de produgdo, os movimentos sociais
fundam um novo paradigma, assentado na valorizagao do campo e “sua gente,
seu modo de vida, de organizagao do trabalho e do espago geografico, de sua
organizacgao politica e de suas identidades culturais” (FERNANDES; MOLINA,
2004, p. 38).

2 Segundo Roseli Caldart (2009), o no campo significa o direito & educac&o no lugar onde se
vive e 0 do refere-se a construgdo paradigmatica educacional pelos sujeitos do campo,
articulados as suas necessidades histéricas e sociais.
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Desse modo, a Educacdo do Campo nasceu como critica a realidade
educacional brasileira, em particular a educacdo destinada aos povos que
trabalham e vivem no/do campo. Articulou-se na luta pelo direito a educacgéao a
“‘luta pela terra, pelo trabalho, pela igualdade social, por condigbes de uma vida
digna de seres humanos” (CALDART, 2009, p. 39).

Ela surge ndo apenas como denuncia e critica da realidade, mas como
“contraponto de praticas, construgao de alternativas, de politicas, ou seja, como
critica projetiva de transformacgdes” (2009, p 40). Ergue-se, nessa perspectiva,
a necessidade historica de uma outra concepcdo educacional, ancorada e
pertencente aos povos do campo, o que implica um afastamento
epistemolégico da Educagcdo Rural e a fundagdo de um novo paradigma

educacional: a Educagédo do Campo.

Ao se afirmar ndo apenas como critica da realidade educacional, como
aponta Caldart (2009), a Educagao do Campo busca construir uma alternativa
ao modelo educacional tradicional, erguendo um paradigma que se volta “ao
conjunto dos trabalhadores camponeses, aos seus interesses e ao
desenvolvimento sociocultural e econdmico, atendendo as suas diferencas
histéricas e culturais [...]” (COSTA; CABRAL, 2016, p. 182).Compreendemos
enquanto paradigma da Educagéo do Campo, uma

educagédo que tenha os camponeses como protagonistas, que nao
elimina os seus saberes, que ndo seja pautada em um modelo
universal, mas que garanta o seu direito a educagdo publica e de
qualidade, que viabilize uma escola que n&o negue o direito do sujeito
de direito, que fortaleca a sua cultura, que seja articulada as suas
necessidades, as suas lutas, aos movimentos sociais, ao seu modo
de vida, que possibilite intervir em sua realidade social. (COSTA;
CABRAL, 2016, p. 190).

Partindo desse pressuposto, a educagédo do campo almeja espago na
construgdo das teorias, bem como Iuta por participar da construgdo do
conhecimento, trazendo a tona as experiéncias dos povos campesinos, uma
vez que € necessario demarcar no plano epistemologico

[...] cada vez mais o territorio tedrico em que a educacao do
campo esta se pautando, propor uma teoria do conhecimento
ligado a luta da classe trabalhadora, que nao seja dogmatica,
mas coerente no uso do método cientifico” (SA; MOLINA, 2010,
p. 81).

Construir um paradigma particular aos povos do campo se insere na

possibilidade de erguer uma alternativa ao modelo de educagao tradicional.



23

Como traz Fernandes & Molina (2004, p. 33), a “prevaléncia de um paradigma
[...] contribui para determinar a formagao de uma realidade de acordo com a

visdo de mundo dos criadores do paradigma”.

A luta pela Educacdo do Campo, nesse sentido, se articula entre a
conquista da terra e a construgdo de novos paradigmas epistemoldgicos, “de
concepgbes e ideologias, de referéncias tedricas e metodoldgicas que
fornecam subsidios no ambito educacional para a elaboracdo de politicas
publicas do campo” (COSTA; CABRAL, 2016, p. 190).

O campo, na perspectiva da Educagdo do Campo, se apresenta como
espaco de vida e de resisténcia dos camponeses, que lutam pela permanéncia
e acesso a terra, territorio simbodlico de produgado material e imaterial, de
construgcdo de identidades sociais. Em seus principios formativos, estao
postulados a possibilidade de construgdo de uma sociedade mais justa, cidada
e solidaria. Uma educacdo “que valorize os sonhos e as utopias dos
trabalhadores camponeses e seus movimentos sociais, uma defesa constante

por educagao emancipadora”. (SANTOS, 2016, p. 31).

Desse modo, se propde um projeto de educacado que possa ser erigido
pelos sujeitos do campo, pensada enquanto direito a partir da especificidade e
do contexto de seus sujeitos, articulando um horizonte de formagdo humana

em sua dimensao geral, agregando questdes sociais, culturais e econémicas.

Buscamos erigir uma educagao em consonancia com o pensamento
pos-abissal, versado por uma ecologia dos saberes, partindo da ideia de que a
“diversidade do mundo € inesgotavel [...]" (SANTOS, 2007, p. 84). Recorremos
a ecologia dos saberes, pois almejamos a valorizagao e o reconhecimento da
diversidade no processo educativo, um dialogo entre os saberes, de modo que
haja uma co-presenga radical deles, ao passo que nao se excluam, mas
possam existir juntos, de forma respeitosa sob a égide da valorizacdo da

pluralidade social.

A Educacao do Campo, portanto, precisa ser constituida, elaborada e
pautada a partir dos interesses, valores sociais, politicos e econbémicos dos
povos que tem 0 campo como seu espacgo de vida. Um paradigma que tome o

campo como espaco criativo, de construgdo de conhecimento e de
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desenvolvimento. Trata-se de constituir um novo paradigma, superar o modelo

educacional tradicional e construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Em seu processo constitutivo, a Educagdo do Campo se expressa em
trés movimentos que sao distintos, mas simultadneos, como traz Roseli Caldart
(2008, p. 75), que se complementam e dialogam na configuragdo do seu
conceito. Segundo a autora, o conceito de Educagdo do Campo esta articulado

entre a negatividade, positividade e superagéo.

Negatividade refere-se a luta contra a percepgéao historica de “considerar
natural que os sujeitos trabalhadores do campo sejam tratados como inferiores,
atrasados [...]” (2008, p. 75). O segundo, positividade, diz respeito a premissa
de que a educagdo do campo ndo se pauta apenas como denuncia, mas como
construgao tedrica e politica. E superacéo, se relaciona com a “projecéo de
uma outra concepgao de campo, de sociedade, de relagdo campo e cidade”
(2008, p. 75).

Estes trés principios formativos da educacdo do campo servem como
analogia para pensar as nossas discussdes neste topico. Negatividade,
positividade e superagdo se aproximam dos trés processos historicos que

elucidamos e discutimos.

Pensar a educagao rural, espago de negacdo do campo como lugar de
criacdo e producdo autbnoma de conhecimento, se articula a percepgao que
Caldart (2008) tem do principio de negatividade; positividade, de igual modo, se
engendra na construgdo de um outro paradigma educacional, ancorado no
ensejo de uma escola do e no campo, distante do postulado pela educagao
rural. Por ultimo, superagdo, a construgdo de uma outra possibilidade de
educacgao, sociedade e campo, uma vez que 0s movimentos sociais nao se
limitam a criticar a realidade social, mas, constroem uma alternativa de

sociedade.
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3. ENSINO DE HISTORIA E HISTORIA LOCAL: A EDUCAGAO DO CAMPO
PARA O CULTIVO DA CONSCIENCIA HISTORIA

Educar, para Caldart, (2004, p. 26) “é ajudar a construir e a fortalecer
identidades; desenhar rostos, formar sujeitos. Isso tem a ver com valores,
modo de vida, memodria, cultura”. Segundo ela, do ponto de vista politico e
pedagogico da Educagdo do Campo, ha, pelo menos, trés aspectos que a
escola do campo deve versar no cultivo das identidades camponesas, sendo

elas: autoestima, memoria e resisténcia cultural e militdncia social.

A escola, de fato, tem um papel muito importante na formacgado da
autoestima dos seus educandos, e do ponto de vista dos educandos
camponeses, essa caracteristica se apresenta com uma importancia particular,
‘ja que em muitas comunidades camponesas existe um trago cultural de baixa
autoestima acentuado, fruto de processos de dominagao e alienagao muito
fortes” (CALDART, 2004, p. 27), as quais urge a necessidade de serem
superados no contexto de uma formagdo emancipatéria dos sujeitos

camponeses.

Deste modo, carece ser construida uma escola que assuma a tarefa de
fortalecer a autoestima dos educandos camponeses, por meio de um trabalho
ligado a valorizagdo da memoria, cultura e valores do grupo. Esta é, como tras
Caldart (2004, p. 27), uma premissa importante quando se trata de construir um
projeto de Educagao do Campo, mas pouco estudado no ambito das pesquisas
cientificas. Nos processos de cultivo das identidades sociais dos povos
camponeses no contexto dos espagos educativos, € necessario erigir uma
escola que verse por

trabalhar com a memaéria do grupo e com suas raizes culturais; isto
quer dizer também que se deve ter uma intencionalidade especifica
na resisténcia a imposicdo de padrbes culturais alienigenas, no
combate a dominagédo cultural e na reconstrugao critica de suas
proprias tradi¢gdes culturais. (CALDART, 2004, p. 27).

Estamos falando portanto, de uma escola que consiga ajudar os
educandos do campo a superar qualquer tragco de vergonha cultural com sua
condicdo de camponés, que nao apenas conhega sua historia, mas que
valorize a memoria local e que se perceba herdeiro e participe de uma

comunidade social.



26

A militancia social, para Caldart, se apresenta também como uma
premissa da Educacdo do Campo, uma vez que “a escola deve ajudar no
aprendizado da construgao de utopias sociais, porque sao elas que permitem
relacionar a identidade pessoal com as grandes questbes da humanidade”
(2004, p. 28). A escola, nesse sentido, como possibilidade de um aprendizado
preocupado com a formagao de um sujeito militante, capaz de construir utopias

e de transformar a sociedade.

Temos que perceber a Educagcdo do Campo na sua capacidade de
respeito e valorizagcdo das culturas camponesas, cultivo de utopias e formacao
de militantes sociais. E necessario refletir permanentemente sobre o trabalho
tedrico e pedagadgico relativos a educagao do campo, na formagao da memoria
coletiva e da construg&o da consciéncia histérica do sujeito camponés.

Mas antes de continuarmos nossa discussao, acreditamos ser relevante
delimitarmos teoricamente trés conceitos, que imbricados, se postulam no
cultivo das identidades sociais proposta pelo paradigma da Educacido do
Campo, sendo eles: o de ensino de histéria, o de histéria local e o de

consciéncia historica.

Circe Bittencourt (2009), que em seu livro: “Ensino de Historia:
fundamentos e métodos”, busca perceber o ensino de histéria no tocante a sua
historicidade, lugar e fungdo em termos contemporéaneos. Para esta autora, “as
propostas curriculares, para todos os niveis de ensino, tém-se preocupado em
responder a pergunta: ‘por que estudar Historia?” (BITTENCOURT, 2009, p.
120).

O ensino de histéria, como tras Cerri (2011, p. 64), carrega as marcas
de nascenga do século XIX, cuja razdo de existir repousava na possibilidade de
construgcao da identidade coletiva de nacdo. Contudo, a contribuicdo do ensino
de histéria “para a constituicdo da identidade permanece, mas ja ndo se limita a
constituir e forjar uma identidade nacional” (BITTENCOURT, 2009, p. 121.

Grifos da autora).
Um dos objetivos centrais do ensino de Historia em termos atuais,
conforme aponta Circe Bittencourt (2009, p. 121), insere-se na sua contribuicao

na constituicdo de identidades. A identidade nacional, nessa perspectiva, se
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apresenta como uma das identidades a serem construidas pela Historia
escolar. Para a autora, “a constituicdo de identidades, associa-se a formagao
da cidadania, problema essencial na atualidade, ao se levar em conta as
finalidades educacionais mais amplas e o papel da escola em particular”
(BITTENCOURT, 2009, p. 121).

3.1 ENSINO DE HISTORIA E A HISTORIA LOCAL: PROPOSIGOES NO
CONTEXTO DA EDUCAGAO DO CAMPO

Dentro desse quadro, para que se constitua um ensino de historia
significativo, € necessario que ele se insira como uma ponte na tarefa diaria de
compreensao do cotidiano. Pois como aponta Rusen (2001), € por meio da
compreensao da vida no tempo que se faz possivel a construgdo de
identidades histéricas. Por meio das concepgdes tedricas de Vilma de Lourdes
(2015), entendemos a Historia Local como um redimensionamento de olhar,
uma apreensao do real voltada para

as especificidades e particularidades dentro de uma metodologia de
pesquisa que considera aspectos da micro-histéria e da histéria da
vida cotidiana, privilegiando novos objetos e sujeitos, revisitando
memoarias, envolvendo variados espacos e territorios, dentro, ainda,
de temporalidades diversas (p. 47).

A perspectiva da histoéria local recusa as concepgdes de historia estreitas
e ultrapassadas, erigindo um outro caminho para a construgéo histoérica que se
faca heterogénea e plural, fugindo, desse modo, do siléncios em que estavam
alijados variados sujeitos historicos. A “historia local tem, em si, as forgas
populares” (MELO, 2015, p. 47). Para a pesquisadora Maria Aparecida
Leopoldino Tursi Toledo (2010), a historia local

€ entendida aqui como uma modalidade de estudos histéricos que, ao
operar em diferentes escalas de analises, contribui para a construgéao
de processos interpretativos sobre as diferentes formas de como os
atores sociais se constituem historicamente. Ou seja, interessa-se
pelos modos de viver, coletivos e individuais, dos sujeitos e grupos
sociais situados em espacos que sao coletivamente construidos e
representados, na contemporaneidade, pelo poder politico e
econdmico, sob a forma estrutura de ‘bairros’ e ‘cidades’. (TOLEDO,
2010, p. 751).

Entendemos, assim, a histoéria local como um recurso (MELO, 2015, p. 76)
tedrico-metodoldgico de abordagem n&o apenas para a pesquisa, mas também

para o ensino de histéria, com a possibilidade de, por meio de recortes
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espaciais e temporais contextualizados, retirar do esquecimento e
silenciamento sujeitos sociais omitidos da narrativa histérica, ao passo que se
apresenta como alternativa de construgdo do conhecimento historico,
contribuindo como aporte para o cultivo identitario do sujeito social.

Como trazem Buczenco & Germinari (2012, p. 133), a identidade € um
fazer em processo, em constante formacido, deformacdo e reconstrucdo,
sendo, desse modo, a Historia Local um marco pelo qual o aluno pode se
balizar na sua formacgéo identitaria. Nos termos de Vilma de Lurdes (2015, p.
43), € na esfera da histéria local que se “torna possivel a articulagdo entre
conhecimento e identidade social dos seus agentes que, ao mesmo tempo, se

constroem e se expressam na dimensao do processo histéricos”.

O ensino de Historia proposto pelos PCNs para o 1° e 2° ciclos (Ensino
Fundamental), versa pela ideia de que “conhecer as muitas histérias de outros
tempos, relacionadas ao espago em que vivem, e de outros espacos, possibilita
aos alunos compreenderem a si mesmos e a vida coletiva de que fazem parte”
(BRASIL, 1996, p. 43-44). Desse modo, o ensino de historia local no contexto
do ensino fundamental, ganha significado importante, uma vez que possibilita a
introducao e formacgao de um raciocinio histérico no sujeito educativo. Segundo

Schmitd & Cainelli (2009)

O estudo da localidade ou da histéria regional contribui para uma
compreensao multipla da Histéria, pelo menos em dois sentidos: na
possibilidade de se ver mais de um eixo histérico na histéria local e
na possibilidade da analise de micro-histérias, pertencentes a alguma
outra histéria que as englobe e, ao mesmo tempo, reconheca suas
particularidades (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 139).

Circe Bittencourt (2009, p. 168), chama nossa atencéo para o lugar da
historia local como um elemento necessario “para o ensino por possibilitar a
compreensao do entorno do aluno, identificando o passado sempre presente
nos varios espacos de convivéncia’. Ao passo que “o papel do ensino de
Histéria na configuragao identitaria dos alunos € um dos aspectos relevantes
para considerar ao proporem-se estudos da historia local” (2009, p. 169).

Compreendemos, assim, que o pressuposto da histéria local enquanto
perspectiva tedrico-metodologica de abordagem, no contexto do ensino de
histéria, se apresenta, como versa Vilma de Lourdes (2015, p. 136), como

possibilidade de construgdo de um conhecimento historico significativo e plural
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para o aluno, erigindo aproximagdes cognitivas concretas entre o sujeito e seu

contexto social, articulando, sobretudo, o cultivo da consciéncia historica.

O conceito de consciéncia histérica, refere-se ao fornecimento de
sentido temporal a vida, na medida em que relaciona um continuum temporal
articulado entre passado, presente e futuro. Como define Jorn Rusen (2010)

€ uma categoria geral que ndo apenas tem relacédo com o aprendizado
e o ensino de histéria, mas cobre todas as formas de pensamento
historico; através dela se experiéncia o passado e se o interpreta como
histéria. (...) E uma combinagdo complexa que contém a apreensdo do
passado regulada pela necessidade de entender o presente e de
presumir o futuro. (2010, p.36)

O conhecimento historico, como tras Fernando Cerri (2011, p. 60. Grifos
nosso), € um elemento inerente ao ser humano, e que desde bem cedo nos
deparamos com o tempo e somos levados a nos localizar no espago temporal.
Em termos funcionais, a Histéria versa por orientar os sujeitos para a vida
dentro da estrutura temporal, uma vez que todo ser social necessita se

compreender dentro do tempo.

Desse modo, a consciéncia histérica, como tras Buczenco & Germinari

(2012, p. 136), tem por competéncia a orientagdo temporal da vida pratica

““

interna, enunciado como: identidade histérica. Nas palavras dos autores, “a
identidade histérica fornece a vida um sentido temporal de continuidade entre
passado, presente e futuro”. Nesse sentido, o conceito de consciéncia historica
“esta inextricavelmente vinculado ao conceito de identidade” (CERRI, 2011, p.
62). Na esteira de Jorn Rusen, a identidade histérica

consiste na ampliagdo do horizonte nas experiéncias do tempo e nas
intencbes acerca do tempo, no qual os sujeitos agentes se
asseguram da permanéncia de si mesmos na evolugdo do tempo. O
ponto extremo dessa consolidagdo de identidade é a “humanidade”,
como supra-sumo dos pontos comuns em sociedade, com respeito a
qual diversos sujeitos agentes, no processo de determinagdo de suas
préprias identidades, determinam as dos outros de forma tal que
estes se reconhecem nelas. Esse critério de sentido, “humanidade”,
fornece o parametro para se constatar a consolidagdo da identidade
em que desembocam o progresso continuo do conhecimento
mediante a pesquisa histérica e a ampliagdo continua das
perspectivas mediante a reflexao historica sobre referenciais (2001, p.
126).

Aprender a ler e a escrever historicamente, compreender a si e aos
demais sujeitos como individuos sociais historicos, bem como estabelecer uma

orientacdo sobre as relagdes sociais, sdo atributos da consciéncia histérica. Ou
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como tras Schmidt (2009, p. 16), a consciéncia histérica “é o local em que o

passado é levado a falar”, dar sentido e orientar o presente.

Os conceitos de Ensino de Histéria, compreendido a partir de Circe
Bittencourt (2009), Histéria Local a partir de Vilma de Lourdes (2015) e
Consciéncia Histérica com Jorn Rusen (2001, 2010), articulados, nos orientam
a pensar o cultivo das identidades histéricas dos povos camponeses,
apresentado por Caldart (2004), do ponto de vista operacional, isto €, o fazer

concreto desse processo de reconhecimento historico.

O ensino de histoéria ofertado nas escola do campo, precisa privilegiar os
saberes produzidos no contexto do territério camponés, erguidos nos varios
espacgos sociais e culturais de producgao, estabelecendo, desse modo, uma
relagdo de pertencimento dos educandos com a comunidade. A Educacao do
Campo, € necessario que esteja claro, tem por foco de atengdo os
trabalhadores e trabalhadoras do campo. Como tras Roseli Caldart (2004)

Nossa proposta é pensar a Educagdo do Campo como processo de
construgdo de um projeto de educagdo dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, gestado desde o ponto de vista dos
camponeses e da trajetoria de luta de suas organizagdes. Isto quer
dizer que se trata de pensar a educacao (politica e pedagogia) desde
os interesses sociais, politicos, culturais de um determinado grupo
social; ou trata-se de pensar a educagdo (que €& um processo
universal) desde uma particularidade, ou seja, desde sujeitos
concretos que se movimentam dentro de determinadas condi¢des
sociais de existéncia em um dado tempo histérico. (CALDART, 2004,
p.1. Grifos da autora)

No cultivo da consciéncia histérica dos povos camponeses, 0 ensino de
historia, articulado a metodologia da historia local, serve como mediador no
processo de construgao identitaria, uma vez que

[...] a consciéncia historica relaciona “ser” (identidade) e “dever”
(acdo) em uma narrativa significativa que toma os acontecimentos do
passado com o objetivo de dar identidade aos sujeitos a partir de
suas experiéncias individuais e coletivas e de tornar inteligivel o seu
presente, conferindo uma expectativa futura a essa atividade atual.
Portanto, a consciéncia histérica tem uma “funcdo pratica” de dar
identidade aos sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem uma
dimensédo temporal, uma orientacdo que pode guiar a acao,
intencionalmente, por meio da mediagdo da memoria historica.
(SCHMIDT; GARCIA, 2005, p. 301).

Desse modo, o ensino de Historia, na abordagem da histéria local,
precisa estar pautado na memdria dos povos do campo, pois coloca Vilma de

Lourdes (2015, p. 90), as memodrias coletivas e individuais, bem como os
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espacos de memoéria materiais espalhados nas mais diversas formas, devem
ser reconhecidos e valorizados no cotidiano da sala de aula. A ordem do dia no
contexto da educagdao do campo, deve ser a engendrada nas vivéncias
cotidianas, seus lacos afetivos, anseios e histéria. Como aponta Alfredo Bossi
(1987, p. 53-54), aqueles que esquecem nao tem bom lugar do destino:

A memoria € o centro vivo da tradigao, € o pressuposto de cultura no
sentido de trabalho produzido, acumulado e refeito através da Histéria
[...]. Porque o esquecimento nos prende ao peso de um presente sem
dimensodes, quando é causado pela violéncia dos sentidos e pelo
agrilhoamento da consciéncia. Ai daqueles que esquecem! As
sociedades que se esquecem do seu passado, mesmo do seu
passado recente, vagardo e errarao estupidamente sem encontrar a
porta de saida que ¢é a reflexao sobre o passado.

Portanto, ¢ necessario ter no contexto da Educacdo do Campo, um Ensino de
Historia versado por valorizar e reconhecer as memorias de luta dos povos camponeses.
A articulagdo com a Histéria Local, serve como instrumento metodoldgico no cultivo da
consciéncia histoérica do sujeito do campo. Consolidar, desse modo, uma identidade
forte, orgulhosa em ser camponés, consciente de sua trajetoria e histéria, como
participante ativo nas lutas sociais que lhe recortam, fortalecera os homens e mulheres

que historicamente foram presos as amarras do poder dominante.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ressaltamos aqui, mais uma vez, a importancia do reconhecimento dos
saberes oriundos das experiéncias construidas e alicercadas no cotidiano do
Assentamento Padre Assis, como possibilidade educativa no contexto escolar
no tocante ao Ensino de Histéria na Educagcdo do Campo. No espago deste
trabalho, buscamos problematizar a luz da ciéncia historica, de que modo a
histdria local no ensino de histéria no contexto da educacédo do campo contribui

para as praticas educativas escolares nas escola do campo.

A proposta de Educagao do Campo, em sua interlocugdo com o Ensino
de Historia e a Historia Local, tem a oportunidade de garantir o direito dos
povos do campo a heranca cultural que historicamente |he foi usurpada pelas
classes dominantes. A escola do campo € um espago privilegiado para manter
viva a memoria da comunidade campesina, bem como o -cultivo das
identidades dos sujeitos que vivem e trabalham no campo, como ilustra Miguel

Arroyo (2010, p. 48), “o direito a educacgao ¢é o direito a heranga cultural”.

No decorrer deste trabalho, analisamos a trajetéria de formagao do
Assentamento Padre Assis, focalizando sua historicidade, de modo a
compreender que suas praticas, histérias e memodrias s&o educativas e
precisam estar presentes no contexto da educacéo do campo, no dialogo entre
0 processo de ensinar historia e as questdes relativas a historia local, para a
constituicio de uma consciéncia histérica do sujeito camponés e,

reconhecimento e valorizagcdo do campo como local de vida, cultura e trabalho.
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