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“A crianca como todo ser humano, ¢ um
sujeito social e historico e faz parte de uma
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profundamente marcada pelo meio social em
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que se desenvolve, mas também o marca”.

(BRASIL, 1998, p. 20).
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RESUMO

Este artigo tem por base um relato deuma experiéncia de observagado e interven¢ao em sala de
aula ocorrida numa creche da rede municipal da cidade de Campina Grande, PB, durante o
Estagio Supervisionado III, que ¢ um componente primordial no curriculo de qualquer
licenciatura, e, neste caso especifico, do curso de Pedagogia da Universidade Estadual da
Paraiba. As experiéncias desenvolvidas nesse estagio envolveram situacdes diferenciadas que
tém o objetivo de contribuir para a formagdo académica e dos futuros profissionais em
educagdo, uma vez que permite aliar a teoria a pratica. A vivéncia desse componente
curricular oportuniza o avaliar e reavaliar docente, permitindo que seja superado o
comodismo e que se abram caminhos para novas aprendizagens. Para tanto sera feito um
delineado histdrico para se compreender o contexto educacional brasileiro, desde o primeiro
modelo de educagdao trazido pelos portugueses até chegar no relato da experiéncia
contemporanea vivida na creche. Espera-se que essa experiéncia que motive educadores a
refletir sobre seu papel de promover mudangas, com fins a fazer com que as criangas sintam-
se acolhidas e aptas a aprenderem em sala de aula, j&4 que ¢ um relato que desvela a realidade
de um alunado que vive em situagdo de vulnerabilidade social e que encontra, muitas vezes,
no ambiente escolar, um pouco de assisténcia e cuidado de que necessita.

Palavras - Chave: Relato de experiéncia; Estagio Supervisionado; Creche Municipal.

RESUMEN

Este articulo tiene por base un informe de una experiencia de observacion y intervencion en la
aula de clase ocurrida en una guarderia de lared municipal en la ciudad de Campina Grande,
PB, durante lapasantia supervisada III, que es un componente primordial enel curriculo de
cualquiera licencia, y, en este caso especifico, del curso de pedagogia de la Universidad
Estadual del estado de la Paraiba. Las experiéncias desarrolladas en esta pasantia involucraron
situaciones diferenciadas que tiene el objetivo de contribuir a la formacién académica y de los
futuros profesionales de la educacion, ya que permite aliar lateoria a lapractica. La vivencia
de este componente curricular ofrece una oportunidad de evaluacién y reevaluacion del
docente, permitiendo que lacomodidads e a superada y que se abrancaminos para nuevas
aprendizajes. Para tanto se hardun delineado histérico para que se comprendael contexto
educacional brasileno, desde el primer modelo de educacion traido por los portugueses hasta
llegarenel relato de la experiéncia contemporanea vivida em laguarderia. Se espera que esta
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experiéncia induzcalos educadores a reflexionar sobre su papel en promover cambios, conel
objetivo de que los nifios se sientana cogidos y aptos para aprender en la aula de clase, pues es
un relato que desvela la realidad de uma lumno que vive ensituacion de vulnerabilidad social
y que encuentra, muchas veces, em el entorno escolar, um poco de asistencia y cuidado de que
necesita.

Palabras — claves: Relatos de experiéncia; Pasantia supervisada; Guarderia Municipal.



1. INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado no Curso de pedagogia ¢ algo indispensavel, pois ¢ um
espago de aprendizagem e aperfeigoamento para o docente que busca aprimorar sua pratica e
conhecimentos. Com isso em mente, esse trabalho visa refletir, com base num relato de
experiéncia da vivéncia desse componente curricular, a importdncia do mesmo para a
formagdo docente, para o avaliar e reavaliar da postura do licenciando/licenciado em sala de
aula.

Para realizar este trabalho, foi realizado um delineado histérico, partindo da historia
da educacdo no Brasil, trazendo o contexto educacional, seu percurso, seus desafios,
mudangas e etc., assim como, os diferentes modelos educacionais que ocorreram desde os
tempos do “Brasil Colonia” até os dias de hoje, fundamentados na obra de Aranha (2006); em
seguida, ¢ exposto e analisado o relato de experiéncia em uma creche da rede municipal da
cidade de Campina Grande, PB, embasado no quepropde o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdao Infantil (BRASIL, 1998), que possibilitou um aprendizado incrivel,que
servecomo bagagem a ser levada sempre na carreira docente, por ser um momento que
permite um olhar mais critico sob a profissdo, sobre o papel de educador, que tipo de
professor se quer ser, que mudangas se pode fazer para melhorar a pratica afim de oferecer ao
alunado um ambiente sauddvel e apto para o desenvolvimento deles e ndo se entregarao
conformismo.

A metodologia aqui empregada parte de uma pesquisa bibliografica, que discute a
educacdo no nosso pais desde a época do “Brasil Colonial”, assim como, traz a importancia
do Estagio Supervisionado para a formacdo académica do futuro docente. Para tanto sera
analisado o relato de experiéncia do componente curricular Estagio Supervisionado III, que
dara sustentagdo pratica as incursdes tedricas aqui feitas a partir da observagao e a intervengao

em sala de aula em uma creche da rede municipal da cidade de Campina Grande, PB.

2. CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

Foram muitos fatores historicos que contribuiram para a estruturagao da Educagao no
periodo colonial, como as grandes navegagdes, a expansdo maritima e comercial, a ascensao
da burguesia ¢ do absolutismo, a crise do catolicismo, a reforma protestante e a

contrarreforma entre outros, estes sdo aspectos gerais da Historia da Educagado Brasileira.
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Quando os Portugueses chegaram ao Brasil trouxeram um modelo de educacao
formal ou colonial como era chamado.Assim, eles viram a necessidade de “civilizar” os
indios, processo iniciado em 1549 pelos jesuitas. O foco era a colonizagdo, educagdo e
catequizacao dos indios, com o ensino estreitamente ligado aos seus proprios preceitos
jesuitas, a imposicao da sua religido, da sua crenca e da sua cultura. Desse modo, eles trazem
para o Brasil um modelo de educagdo pautado nessa formagdo moral e religiosa tida como
absoluta para eles, e priorizam a alfabetizagdo daqueles povos, pois sabiam que ndo seria
possivel converté-los a fé catdlica sem, ao menos, ensind-los a ler e a escrever, pois sendo
assim ficaria mais fécil transmiti-los a cultura vigente, ¢ assim que a companhia de Jesus
passa a consolidar o ensino publico da coldnia.

Por volta de 1570 sdo criadas as escolas de primeiras letras, que eram escolas
elementares, secundarias, seminarios ¢ de missdes, Segundo Aranha (2006, p. 174) “as
escolas quase inexistiam, e as de nivel secunddrio eram antiquadas e serviam as classes
privilegiadas. Enredadas no sistema medieval de corporacdes, as universidades mantinham o
ensino escolastico, alheias ao movimento iluminista”.

Durante 210 anos, os jesuitas conseguiram, com muito €xito, exercer a catequese dos
indios, a educagdo dos filhos dos colonos, a formacdo de novos sacerdotes e da elite
intelectual. Mesmo sabendo das dificuldades de implantar um sistema educacional em terra
estranha e para um povo tribal, eles conseguiram desempenhar o controle da fé e da moral por
muito tempo. Sabe-se que, por trds de tudo isso, existiam interesses religiosos, politicos,
econdmicos € sociais, sustentados pelos movimentos de ruptura representados pelo
luteranismo, pelo calvinismo e pelo anglicanismo.

Assim, mesmo que uma das caracteristicas da idade média fosse a unidade da fé, ela
sofreu ameaca inumeras vezes o que acabou resultando na separagdo entre as igrejas romanas
e ortodoxas. O impacto maior para a igreja catdlica se deu no século XVI, com a reforma
protestante, pois esta ndo se tratava apenas de divergéncias religiosas, mas também de
alteragdes sociais ¢ econdmicas, que desencadeou o movimento chamado de Contrarreforma,
a igreja agora tentava recuperar o tempo perdido criando novas diretrizes.

Nao podemos esquecer que, naquele momento, a educacdo era um privilégio da
nobreza, existia, sim, a tentativa de alfabetizacao dos indios, porém o processo educacional
como um todo, acabava sendo prioridade das classes mais favorecidas, ndo existia um

processo de propagacdo para toda a colonia e, sim, para 0s pequenos grupos que pertenciam
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as classes mais privilegiadas, inclusive, eram esses grupos de pessoas que acabavam cursando
as universidades em outros paises.

Até a expulsdo dos jesuitas em meados do século XVIII, eles concentraram o ensino
naqueles que pretendiam seguir a carreira eclesiastica e s6 com a reforma pombalina da
instrugdo eles foram substituidos por mestres régios nas aulas de ler e escrever gramatica
latina, filosofia e retdrica, em algumas cidades, até aulas de grego.

Com a chegada do Marqués de Pombal no século XVIII, ocorre a expulsao dos
jesuitas e a implantagdo das ideias iluministas e do ensino publico oficial e,
consequentemente, a nomeagdo dos professores pela coroa.Com isso, 0 ensino passa a ser de
responsabilidade total do Estado.

Aranha (2006, p.175) diz que Pombal instituiu as aulas régias (“régias”, porque
pertenciam ao rei, ao Estado e ndo a igreja), a comegar pela estruturagdo dos chamados
Estudos Menores, que correspondiam ao ensino fundamental e médio (primeiras letras e
ensino de humanidades).

A autora ainda destaca que, no ano de 1772, Pombal instituiu também o subsidio
literario, que se tratava de um imposto destinado a financiar as reformas projetadas, o que
valia também para o Brasil, desta forma os professores eram selecionados e pagos pelo
estado, tornando-se funciondrios publicos. Desse momento em diante, os professores eram
nomeados pela coroa, e ndo mais pelos padres jesuitas.

Porém, apesar dessa reforma, o ensino religioso da fé catdlica continuava a ser
obrigatorio e havia, de fato, a agdo da inquisicao sobre a bibliografia utilizada, com controle
severo sobre o que se ensinava. Esse periodo ficou conhecido pelo retrocesso na educagdo
escolar, esta nova organiza¢do no ensino ndo representou um avanco, o que antes era de
dominio dos jesuitas passa agora a ser do Estado e, mais uma vez, o ensino destinava-se,
fundamentalmente, a classe dominante, os filhos dos nobres, da elite que buscavam, mais

tarde, o ensino superior.

2.1. Educagao no Império

Os fatos historicos que contribuiram para a estruturacao do cendrio politico social no
Brasil foram o capitalismo industrial, com a primeira revolucao industrial no século XVIII e a
segunda no século XIX, com a chegada da familia real no Brasil, a ruptura do pacto colonial,

o processo de independéncia, a constituicdo de 1823 e as transformagoes culturais.
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Durante o século XIX, o ensino ¢ elitista e propedéutico, ou seja, o acesso maior
continua sendo para os filhos dos nobres e para os proprios nobres e estd voltado para os
interesses de quem deseja cursar o ensino superior, que, obviamente, estava destinado apenas
a elite. Esse ensino ¢ dividido em ensino elementar, secundario e superior. Em 1823, surgiu
no Brasil uma assembleia constituinte que discutiu a estruturagdo da Educacdo no Brasil
Império, écriado, entdo, um sistema nacional de instru¢do publica. Um tempo depois, ocorre a
dissolugdo dessa assembleia e, posteriormente, a outorgacdo da constituicdo que era para ser
promulgada, nesse momento, acontece um retrocesso no processo de Educagdo. O que se
manteve dessa constituicdo de 1824 foi o principio da liberdade de ensino sem restri¢des e a
intencdo de uma instru¢do primaria gratuita para todos os cidaddos.

Em 1827, surge uma lei que ja em seu artigo 1° determina a criacdo de escolas de
primeiras letras em todo o Império - eram as escolas de alfabetizacdo -, e outro ponto a ser
destacado nesta lei € o artigo 11°, que determina a separagdo por género, ou seja, meninos €
meninas ficam separados e recebem educacdo diferenciada, nota-se ai, que a sociedade era
bem tradicional em seus valores morais, diferente de hoje, eles mantinham essa postura
conservadora. Lembrando que a educagao, até entdo, era de responsabilidade do poder central,
1sso até a reforma de 1834 quando ha uma separacao e o ensino elementar, o secundario e o de
formagdo dos professores passam a ser de responsabilidade das provincias, que ¢ quando
surge um problema, pois, ndo hé infraestrutura para oferecer esse ensino e a populagdo nio
consegue participar dessa formacao e surge, entdo, um aumento muito grande de analfabetos
no Brasil. Infelizmente, sempre existiram no Brasil problemas em relagdo ao analfabetismo,

apesar de todas as “tentativas” do estado, os numeros sempre foram muito altos.

2.2. O Brasil Republica

Em 1890, ha um indice de analfabetismo muito alto, cerca de 70% da populacdo ¢
analfabeta e vimos aqui que, apesar do governo fornecer educacdo e formag¢ao primaria para o
povo gratuitamente, este ndo consegue muito €xito. Deve-se esse fracasso entre outros
motivos as dificuldades de sistematiza¢do do ensino, a ndo formagdo dos professores e as
péssimas condigOes de infraestrutura das escolas.

A constituicdo republicana de 1891 reafirma a descentralizagdo do ensino, agora a
unido ¢ responsavel pela educagdo secundaria e superior ¢ o Estado passa a ser responsavel

pelo ensino fundamental e profissional.
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Ainda na Educacdo na Republica surge o “Escolanovismo” ou “Movimento da
Escola Nova”, por volta de 1920 e 1930, o que promoveu uma disputa entre os conservadores,
representados pelos catolicos defensores da pedagogia tradicional e os liberais democraticos
que queriam transformar a sociedade por meio da escola.

Segundo Aranha (2006, p.263), esse movimento defendia a educagdo ativista a partir
da renovagdo da pesquisa pedagodgica, na busca tedrica dos fundamentos filosoficos e
cientificos de uma pratica educativa mais eficaz. A escola nova visava ainda a formacdo do
cidadao em uma sociedade democratica e estimulava o processo de socializagdo da crianca,
isso porque havia um regime de liberdade e autonomia favorecendo o educando, um novo
olhar sobre uma escola ndo autoritaria que usava como método o pragmatismo, que consistia
em uma maneira de aprender por si mesmo e aprender fazendo, pregada pelo filosofo e
pedagogo John Dewey. Para ele, o conhecimento ¢ uma atividade dirigida que ndo tem fim
em si mesmo, mas esta voltado para a experiéncia (ARANHA, 2006, p.261).

Impulsionado pelo Escolanovismo, em 1932, foi publicado o Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova, na época assinado apenas por 26 educadores, porém, mais tarde,
ele ganhou forcas. De acordo com Aranha (2006, p. 303) este documento defendia a educagao
obrigatoria, publica, gratuita e leiga como dever do Estado, a ser implantada em programa de
ambito nacional. Esse documento tinha ideais que partiam do “Escolanovismo”, na defesa por
uma educacdo para todos, ou seja, todos os individuos eram obrigados a pelo menos, saber ler
e escrever e a eliminacdo do dualismo escolar, a democratizagdo do ensino para que todos
tenham oportunidades e, assim, ndo existisse mais aquela ideia discriminatoria de escola
profissional para os pobres e o ensino académico para a elite.

A reforma Capanema de 1937 e 1945 ocorreu durante a ditadura de Gettlio Vargas,
apos implantar o Estado novo e outorgar uma constituicdo de 1937, através do ministro
Gustavo Capanema. Isso regulamentou a reforma do ensino primario, criou um sistema de
ensino supletivo de dois anos, que foi algo muito importante para a diminui¢do do
analfabetismo no Brasil, em que se alcancou jovens e adultos que ainda ndo tinham sido
alfabetizados, estipulou o planejamento escolar, propos a previsdo de recursos e chamou a
vatencdo para a estruturagdo da carreira docente e também a remuneracdo justa para o
professor, esse conjunto de reformas teve o nome de leis organicas do ensino.

Anos apo6s surgiu a Lei de diretrizes e bases de 1962 (Lei 4.024/61), essa ja nasceu
ultrapassada, ou seja, enquanto estava sendo elaborada o pais passava por um processo de

industrializagdo e, quando foi promulgada, o Brasil ja ndo era um pais s6 agrario, como havia
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sido concebida. Essa lei conserva muita coisa da Reforma Capanema, no entanto, permite
uma coisa chamada de “equivaléncia dos cursos”, o que quebrou a rigidez do sistema ao
facilitar a mobilidade entre eles. O ensino secundario também teve um avango tornando-se

menos enciclopédico com significativa redu¢ao do nimero de disciplinas.

2.3. Educagao na Ditadura Militar ¢ a Constituigdo Federal de 1988

A ditadura surge em 1964, a partir do golpe militar, e o Estado Militar combatia todo
e qualquer grupo que fosse visto como subversivo ou que estivesse proximo do comunismo e
do socialismo, a exemplo vamos citar a UNE - Unido Nacional dos Estudantes -, que foi posta
como ndo existente e fora da lei. Para o Estado ditatorial ela deixa de existir, porém a mesma
continua mantendo suas acdes em oculto. O Estado agora cria espagos reduzidos, a fim de que
ndo houvesse articulagdo nacional entre os estudantes e impedia qualquer ac¢do politica dos
mesmos.

Em dezembro de 1968 surge o Ato Institucional numero 5, o Al-5, que retira todas as
garantias individuais, publicas e até privadas e concede ao presidente, na época o Costa e
Silva, poder tanto legislativo como executivo, um ano depois surge um decreto de lei n® 477,
que proibe alunos, professores, funcionarios e todo e qualquer individuo ligado a escola de
qualquer manifestagdo de carater politico. Ao chegar ao ano de 1969, considerado muito
importante, a junta militar baixou um decreto de lei, no qual tornou obrigatorio o ensino de
educagdo moral e civica em todas as escolas. A ideia era criar um cidaddo organizado,
disciplinado e que respeite o Estado e ndo seja subversivo, percebe-se que essas disciplinas
sdo de carater ideoldgico e manipulador para que, desde cedo, o individuo aceite o Estado
autoritario.

Ainda na Educagdo no periodo da Ditadura militar, ocorreu a Pedagogia Tecnicista, o
tecnicismo aplicava nas escolas modelos de educacdo empresarial de trabalho, que estd
baseado na racionalizacdo que se adequou as exigéncias da sociedade industrial capitalista,
das empresas, das industrias ¢ do mercado que naquele momento estava em ascensao no
Brasil. Essa reforma era de carater autoritario, hierarquico e domesticadora e estava
fundamentada em trés pilares. O primeiro ¢ a Educacdo e Desenvolvimento, voltado para a
forma¢do da mao de obra que atenda o mercado em expansdo; o segundo para Educagdo e
Seguranca e o ultimo para a formacdo do cidaddo consciente, que se agrega ao disposto

anteriormente sobre a disciplina moral e civica. O ultimo pilar ¢ o da Educacdo e
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Comunidade, que diz respeito a criagdo de conselhos de empresario e mestres para estabelecer
relacdes entre escolas e comunidades.

Ocorreu também nesse periodo a Reforma de 1° e 2° graus, de 1971, Lei n® 5.692/71,
que foi uma jun¢do do antigo primdrio com o ginasial e, a partir dai, houve a supressao dos
exames de admissdo que antes eram feitos por processos seletivos, a essa jungdo deu-se o
nome de ginasio. Sintetizando, essa reforma integrou o primario com o ginasio ¢ do ensino
secundario com o técnico e este processo ficou conhecido como o principio da terminalidade,
onde, apds o individuo terminar cada um dos niveis de ensino, estaria “pronto” para ingressar
no mercado de trabalho, isso era o que o Estado esperava.

Por volta de 1967, surgiu no Brasil um movimento que ficou conhecido como
MOBRAL-Movimento Brasileiro de alfabetizacdo, quando o Estado percebeu que quase
metade da populagdo era analfabeta. Esse programa de alfabetizacdo “utilizava o método de
Paulo Freire, s6 que esvaziado do contetido ideoldgico considerado subversivo. Havia, pois
uma adulteracdo indevida do método, impensavel sem o processo de conscientizacdo”
(ARANHA, 2006, p. 319).

Esse programa nao obteve €xito, seu objetivo ndo foi alcangado como o desejado,
apesar do grande nimero de inscritos, € claro que o Estado ndo ia permitir que fosse utilizado
o conteudo ideoldgico do método de Paulo Freire, para que ndo houvesse a emancipacao do
sujeito, pois eles acabariam tomando consciéncia da sua condi¢do de oprimidos e buscariam a

liberdade, e, a partir dessa emancipagdo, ocorreria uma desvinculagdo entre o
dominante e o dominado, por isso o Estado temia que eles recebessem a instru¢dao para que
pudessem continuar com as ideias de ideologias dominantes sobre eles, porém esse
esvaziamento ideoldgico acabou fazendo com que o programa nao desse certo.

Apods muitos confrontos e discussdes no decorrer dos trabalhos da constituinte de
1987/88, principalmente das escolas dos setores privados, surge a Constituicdo de 1988, que

vai trazer, segundo Aranha (2006):

- A gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

- Ensino fundamental obrigatério e gratuito;

- A extensdo do ensino obrigatorio e gratuito, progressivamente, a0 ensino
médio;

- O atendimento em creches e pré-escola as criancas de zero a seis anos;

- Acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito como direito publico e subjetivo,
ou seja, o seu ndo oferecimento pelo poder publico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente (podendo ser
processada);
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- Valorizag¢do dos profissionais de ensino, com planos de carreira para o
magistério publico;

- Autonomia universitaria;

- Aplicagdo anual pela unido de nunca menos de 18% e pelos
estados,Distrito Federal ¢ municipios de 25%, no minimo, da receita
resultante de impostos, na manutengio e desenvolvimento do ensino;
-Distribuicao dos recursos publicos assegurando prioridade no atendimento
das necessidades do ensino obrigatorio nos termos do plano nacional de
educacao;

- Recursos publicos destinados as escolas publicas pode ser dirigidos as
escolas comunitarias confessionais ou filantropicas, desde que comprovada a
finalidade ndo lucrativa;

- Plano nacional de educacdo visando a articulag¢do e ao desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis e a integragao das a¢des do poder publico que
conduzam a erradicagdo do analfabetismo, universalizagdo do atendimento
escolar, melhoria de qualidade do ensino, formagdo para ao trabalho,
promog¢ao humanistica, cientifica e tecnologica do pais(tARANHA, 2006, p.
324).

Entdo, a partir dessa Lei Magna foi estabelecida a Nova Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (LDB) lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, possivel de ser aprovada,
diferentemente da anterior que levou treze anos para ser aprovada (1948 a 1961), e ja nasceu

ultrapassada com textos envelhecidos a respeito de sua regulamentacao.

2.4. Historia da Educacao Infantil

As creches surgiram no Brasil apds a revolucdo industrial, como resultado da
crescente urbanizacao e estruturagdo do capitalismo e, com ele, a necessidade dada mulher em
ocupar o mercado de trabalho, desencadeando uma movimentagdo entre os operarios pela
reivindicacdo de um lugar para deixarem seus filhos, que ficavam durante muitas horas
distantes de suas maes e precisavam serem cuidados.

Na década de 1980 da-se um avango em relacdo a Educagdo Infantil. Estudos e
pesquisas foram realizados com objetivo de discutir a fungdo da creche/pré-escola. Em 1988,
a Constitui¢ao define creche/pré-escola como direito de familia e dever do Estado em oferecer
€SSe Servigo.

A constitui¢ao federal de 1988, tornou se um marco histdrico para a elaboracio de
politicas voltados para a infancia, ao determinar a criagdo de creches e pré-escolas como
direito da crianga, dever do estado e escolha da familia (artigo.208).

O estatuto da crianga e do adolescente (ECA) de 1990, referendou o direito a

educacdo desde o nascimento e a lei de diretrizes e bases da educagdo nacional (LDBEN) lei
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9.394/96, incorporou a educagdo infantil ao sistema nacional brasileiro como primeira etapa
da educacdo basica, e colocou a crianga como sujeito de direitos. Isso provocou uma revisao
de concepgdes epropostas para a educacao de criancas de 0 a 6 anos, € obrigou os sistemas
municipais de educacao infantil a reorganizarem suas propostas para a educacao infantil.

Em 1994, o MEC publicou o documento Politica Nacional de Educacdo
Infantil estabelecendo metas como a expansdo de vagas e politicas de melhoria da qualidade
no atendimento as criangas, entre elas a necessidade de qualificagdo dos profissionais, que
resultou no documento por uma politica de formagao do profissional de Educagdo Infantil.

Em 1996, com a promulga¢do da Emenda Constitucional que cria a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo (LDB), O artigo 62 foi pioneiro ao estabelecer a necessidade de
formagdo para o profissional da Educacdo Infantil. Segundo a lei, a forma¢do do educador
desse segmento deve ser “em nivel superior, admitindo-se, como formacdo minima, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal”. O texto reafirma, também, a
responsabilidade constitucional dos municipios na oferta de Educagao Infantil, contando com
a assisténcia técnica e financeira da Unido e dos estados .

A Educacao Infantil passou a ser a primeira etapa da Educagdo Basica, integrando-se
aos ensinos Fundamental e Médio. So entdo a Educacdo Infantil ganhou uma dimensao mais
ampla dentro do sistema educacional e a crianga foi vista como alguém capaz de criar e
estabelecer relagcdes, um ser socio-historico, produtor de cultura e inserido nela e que,
portanto, ndo precisa apenas de cuidado, mas estd preparado para

Com o objetivo de oferecer parametros para a manutencdo e a criacdo de novas
instituicdes de Educacdo Infantil, o MEC publicou, em 1998, o documento Subsidios para
credenciamento e o funcionamento das institui¢des de Educagdao Infantil. No mesmo ano,
visando a elaboragdo de curriculos de Educa¢do Infantil, cuja responsabilidade foi delegada
pela LDB a cada institui¢ao e seus professores, o ministério editou o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil, como parte dos Parametros Curriculares Nacionais. Um
ano depois, em 1999, o Conselho Nacional deEducagdo (CNE) publicou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Esses documentos sdo, hoje, os principais
instrumentos para elaboragdo e avaliagdo das propostas pedagodgicas das instituicdes de
Educagao Infantil do pais.

A Educacido Infantil passa a ser vista como a jun¢do do educar e cuidar. Cuidar no
sentido que as necessidades basicas da crianca sejam atendidas e, educar, porque deve

oferecer a criancga, possibilidades de descobertas e aprendizados.
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Precisamos ter consciéncia de que podemos preparar nossas criangas desde muito
cedo para o exercicio da cidadania.

Lei 9.131/95. Art. 3°[...] IIl — As Instituicdoes de Educagao Infantil devem promover
em Suas Propostas Pedagbgicas praticas de educacao e cuidados que possibilitem a integracao
entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivo cognitivos/lingiiisticos e sociais da crianga,
entendendo que ela ¢ um ser completo, total e indivisivel. A Educacdo Infantil passa a ser
vista ndo como um artigo de luxo, mas um direito a todas as criangas brasileiras.

A Educacgao Infantil, para atender essa nova demanda, necessita alterar suas praticas
pedagdgicas. Nao ha espaco para quem ainda percebe a creche como um lugar onde s6 se
cuida de criangas, que ainda a vé como uma instituicdo essencialmente assistencialista. A
proposta pedagogica ¢ sem duvida uma ferramenta importante, se ndo fundamental, para o

sucesso do processo educacional.

3. RELATO DE EXPERIENCIA EM UMA CRECHE DA REDE MUNICIPAL DA
CIDADE DE CAMPINA GRANDE - PB A PARTIR DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO III

3.1. Caracteriza¢ao da Turma

O estagio no curso de pedagogia, ¢ um componente curricular que auxilia na
formagdo de professores, faz refletir acerca da pratica e amplia os conhecimentos através da
vivéncia enriquecendo os saberes. Em um desses estagios, especificamente no Estagio
Supervisionado III, fomos encaminhados para a Creche Maria Rosa, no bairro José Pinheiro,
na cidade de Campina Grande/PB, chegando 14, a gestora, Maria nos encaminhou para a
turma do Pré-I, que era composta por vinte e trés (23) alunos, sendo quatorze (14) meninos e
nove (9) meninas. A turmaapresentava um 6timo desempenho na oralidade, todos os alunos se
comunicavam, faziam e respondiam perguntas, conversavam com os colegas, professoras e
conosco também. Os alunos ainda ndo sabiam ler, alguns apenas sabiam copiar do quadro e
identificavam todas as letras do alfabeto e os numeros.

Os Referenciais Curriculares da Educagao Infantil, trazem importantes consideragdes
acerca da creche, que foi criada com intuito de atender as familias carentes, sua finalidade,
seu percurso ¢ desafios. O documento fala que“a tonica do trabalho institucional foi pautada

por uma visdo que estigmatizava a populagdo de baixa renda”’(BRASIL, 1998, p.16), grande



19

parte dessas instituigdes tinham o objetivo de atender exclusivamente criangas em
vulnerabilidade social, como estratégias de diminuir a pobreza e resolver problemas ligados a
sobrevivéncia das mesmas. Nessa perspectiva, o atendimento era marcado por caracteristicas
de assisténcia como a garantia € a promog¢ao de aspectos fisicos, emocionais, afetivos e
cognitivos da crianga.

Dando continuidade a descricdo do nosso objeto de estudo, todos os alunos da turma
pesquisadatinham quatro (4) anos de idade. A turma do Pré I, assim como as demais:
Maternal I, Maternal II e Pré II, possuiam duas professoras, uma para cada turno, apenas as
auxiliares de classes ficavam no periodo integral.A turma era grande e as professoras tinham
que ser firmes para manter a ordem, o que € normal, visto que sdo criangas cheias de energia e
saude, como Kramer(2012, p. 197) afirma” as criangas brincam, isso ¢ o que as caracteriza”,
neste ato reside sua singularidade.

Quanto a identificagdo dos sujeitos da pesquisa, chamaremos a professora do turno
da manha de “Tia’ 17, a professora do turno da tarde de “Tia 2”¢ a auxiliar de classe, tanto da
manha quanto da tarde, de “Tia 3”. Ao se tratar do coro discente, cabe salientar que os alunos
eram todos de origem humilde, do proprio bairro, José¢ Pinheiro, e de bairros vizinhos.
Criangas carentes, que transmitiam a impressao de que ndo tinham amor e carinho como uma
crianga merece e precisa ter, pelo menos a maioria, deixando claro que esta ¢ apenas uma
impressao.

Essa impressdo foi construida a partir do fato deles sempre nos abragarem quando
chegavam e gostarem quando faziamos carinho neles, esses momentos de afeto,
aparentemente ndo agradavam a Tia 2, porém, ndo deixamos passar nenhuma dessas
oportunidades, pois sabiamos a importdncia de cada um na vida daquelas criancas, nos
apegamos ao que dizem os documentos oficiais ao expor que “o cuidado precisa considerar,
principalmente, as necessidades das criangas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas,
podem dar pistas importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo” (BRASIL, 1998, p.
25).

Apesar de termos consciéncia da posicdo de estagiarias, era impossivel ndo se
envolver afetivamente e emocionalmente com aquelas criangas, sabiamos que alguma coisa
ficaria na mente daqueles pequenos, e se for para deixar alguma lembranga na vida delas que

sejam essas positivas.

2 . ~ . ~ . . ~
Preservamos a denominagao “Tia”, em razio de a escola ter assumido essa denominagao.
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Como toda crianga, os alunos gostavam de pintar, de conversar bastante, seja com os
coleguinhas, seja com as professoras ou com a auxiliar de classe, conversavam conosco
também, contavam historias, relatavam algo que aconteceu em suas casas, 0 que viram na
televisdo, enfim era uma turma facil de gostar, daquelas que conquista a gente. Algumas
delas, aparentemente, pareciam ter bem menos idade, todos tdo lindos e indefesos, as vezes,
meio que perdidos no imaginario deles, parecem se perder na inocéncia, talvez devido ao
meio em que estdo inseridos, mas independentemente sdo criancas, € merecem amor, carinho,
respeito e cuidados. Pois, segundo Kramer (2007, p. 17), devemos “reencontrar o sentido de
solidariedade e reestabelecer com as criancas e os jovens lacos de carater afetivo, ético e

social”. Realmente foi isso que tentamos fazer naquela turma surpreendente e encantadora.

3.2. O trabalho pedagdgico e a rotina da Creche

Durante todo o estagio foi percebido que as metodologias das duas professoras eram
muito distintas. A professora da manha, a Tia 1, sempre demonstrou muito amor pelo
trabalho, pareceu realmente gostar do que faz e era muito afetuosacom os alunos, sempre
amavel, gentil, tornava as aulas dinamicas e divertidas, conversava bastante com as criangas,
enfim, educava por amor e com amor. Sempre que faziamos a intervenc¢do pedagogica,
éramos muito bem aceitas e apoiadas por ela.

Ja a professora da tarde, a Tia 2, parecia ser um pouco agitada, estava sempre
reclamando ou gritando com seus alunos, as vezes um pouco grossa, bastante autoritaria e
ensinava de maneira bem tradicional, quase sempre, sem demonstrar afeto por seus alunos.
Ela queria que os alunos, de quatro anos de idade, ficassem em siléncio e quietos nas
mesinhas. Era notavel a diferenca entre as duas professoras. Até os alunos no periodo da
manha apresentavam um comportamento mais calmo, a tarde eles estavam sempre muito mais
agitados. O que a professora da manha nos passou foi que o conteudo que ¢ dado pela manha
tem continuagdo a tarde, porém nesses sete (7) dias essa continuidade nao foi vista por nos,
pelo menos ndo com precisdo, parecendo assim que cada uma fazia seu trabalho
independente, mas, considerando que sé passamos sete (7) dias, pode ser que estejamos
equivocadas. Quando faziamos a intervengdo pedagdgica do nosso estdgio, ela ficava meio
que receosa, calada e ndo se manifestava, nem positiva, nem negativamente, o clima ficava

um pouco tenso, mas era um momento impar. Claro que cada professora tem sua metodologia,
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sua maneira propria de trabalhar, e isso foi apenas uma observa¢do nossa, nosso ponto de
vista.

No periodo do nosso estagio, estava sendo trabalhado o eixo temdatico do meio
ambiente em todas as turmas.As professoras falavam do meio ambiente, da preservacao, do
que o destrdi, do que € possivel fazer para a sua preservacdo, etc. As atividades eram de
pintar, colar, fazer o proprio nome, entre outras. Um detalhe nos chamou a atencao, foi o fato
de durante esses sete (7) dias, as duas professoras ndo usarem o livro didatico, elas
apresentavam os contetidos através da oralidade, tipo rodinha de conversa, isso era visto mais
no periodo da manha.

Considerando que ¢ uma turma de Pré I, achamos normal, pois eles eram bem
pequenos e acreditamos que, pela idade deles, deve se trabalhar entre outras coisas, a
percepcao, a criatividade, a imaginagdo e o brincar das criancas, pois, “no processo de
constru¢ao do conhecimento, as criangas se utilizam das mais diferentes linguagens e exercem
a capacidade que possuem de terem ideias e hipoteses originais sobre aquilo que buscam
desvendar” (BRASIL, 1998, p.21).

A Creche tinha sua rotina como qualquer outra, a mesma funciona em periodo
integral, os alunos chegavam com seus pais ou responsaveis, eram recebidos pelas professoras
e auxiliares de sala e encaminhados para a sala de aula, alguns chegavam ainda com uma
carinha de sono e ficavam na mesinha de brugos cochilando. Depois todos colocavam suas
sandalias numa caixa, (essa pratica ¢ comum na creche), pois segundo as professoras evita
que os alunos joguem as sandalias uns nos outros ou escondam. Em seguida, eles vao para o
refeitorio tomar o café da manha e depois voltam para a sala. Um dia quando voltavam do
café, a Tia 1, disse que eles iam assistir um desenho, entdo ela explicou o desenho e como eles
(alunos) deveriam se comportar, fez ainda uma dinamica, a qual envolvia um desenho e as
criangas gostaram bastante. Podemos perceber que esse momento foi bastante rico, produtivo
e muito importante para as criangas.

Depois da exibi¢do do desenho, ela fez perguntas sobre o mesmo, trabalhando,
assim, a interpretagdo com os alunos, logo apos, foi feita uma atividade, depois a auxiliar da
sala encaminhou as criangas que ja haviam terminado a atividade para tomarem banho e
escovar os dentes, acompanhamos eles e auxiliamos a Tia 3 nessa tarefa.

Na hora do banho, normalmente, a auxiliar conta com o apoio de outras auxiliares de

sala para realizar esta tarefa, feito isso, os alunos sdo encaminhados para a sala de aula
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novamente, em um desses momentos a professora distribuiu folhas de papel oficio para os
alunos desenharem e pintarem, uma espécie de desenho livre.

Ao meio-dia, eles vao para o refeitério novamente, para o almogo, alguns alunos
sempre nos pediam para “misturar” a comida deles, o que n6s faziamos com muito prazer,
vimos que a professoras e auxiliares de sala sempre faziam isso, e outros fazem as refei¢des
sozinhos e quase ndo sujam as mesinhas, alguns precisam de ajuda e incentivo para comer.

Eram momentos como esses que nos faziam refletir, pois o processo de educar vai
muito além de ensinar, de conhecer ou de estar todo dia com aquela crianga, de modo geral, ¢
preciso promover momentos de brincadeiras, tentar compreender as criangas naquilo que as
caracterizam, aceitar e entender as diferencas e semelhancas de cada uma. Como afirmam os
documentos oficiais:

Neste processo, a educagdo podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais,
afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a
formagao de criangas felizes e saudaveis (BRASIL,1998 p.23).

Depois do almogo, todas as criancas vao para a sala de repouso deitar, ¢
impressionante como ndo fica nenhum acordado, elas ficam sob a supervisdo da professora e
da auxiliar de cada turma. Dormem até as 14:00 horas, passado esse horario as professoras e
auxiliares acordam as criangas e, em seguida, as encaminham para o refeitorio para o lanche
da tarde. Como sdo quatro (4) turmas, dividem-se em duas (2) turmas, enquanto estas vao
para o refeitorio as outras duas (2) aguardam na sala. O refeitério possui apenas duas mesas,
entdo, primeiro duas (2) turmas lancham, em seguida, vao mais duas (2) turmas, por exemplo,
primeiro vao as turmas do Pré I e Pré 11 e depois o Maternal I e 11 ou vice e versa.

Durante nosso estagiopercebemos que as criangas sdo bem cuidadas e que ha uma
relacdo de interagdo delas com boa parte do quadro de funcionarios, uma relagdao de amor,
cuidado e respeito, o que ¢ muito bom para o desenvolvimento fisico, moral e intelectual

deles:

Ha praticas que privilegiam os cuidados fisicos, partindo de concepgdes que
compreendem a crianga pequena como carente, fragil, dependente e passiva,
e que levam a construcdo de procedimentos e rotinas rigidas, dependentes
todo o tempo da acgdo direta do adulto (BRASIL, 1998, p.18).

Ap6s o lanche, os alunos vao para suas salas, 14 fazem alguma atividade, assistem a

um desenho ou brincam um pouco no patio. A Tia 2, geralmente, traz uma atividade ja pronta,
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impressa, visto que o periodo da tarde ¢ mais curto (segundo ela), explica a atividade, faz
perguntas aos alunos, eles respondem, depois fazem a atividade final.

As 16:00h as criangas jantam, essa refeigdo é feita sempre na sala de aula. A Tia 2
usa uma regra: os alunos que ndo se comportam bem jantam por ultimo e, caso algum aluno
se comporte mal, fica sem jantar ou sem lanchar, e ainda por cima, fica na sala ou no
refeitdrio vendo os colegas comerem. Infelizmente, um dia, durante o nosso estagio, este fato
aconteceu; um aluno ficou sem jantar, uma atitude autoritaria desnecessaria, que fere os
direitos da crianga.

Depois do jantar, os alunos aguardam os pais ou responsaveis ir pega-los e, um
detalhe que observamos na hora da saida, foi que tém pais/responsaveis que levam, além de
suas criangas, outras também, isso porque ou € sobrinho (a), vizinho (a), ou filho (a) de algum

conhecido, enfim.

3.3. O brincar na Creche

A Creche ndo possui muitos brinquedos, isso ¢ lamentavel, mas, infelizmente ¢ a
realidade, os poucos que tem, foram as professoras que trouxeram de casa, outros os proprios
alunos trazem de casa. Sdo esses brinquedos que tem na sala e que as criangas podem brincar.
Quando vao para o patio brincam de diversas maneiras, seja de correr, de pular corda, as
meninas brincam de casinha, ¢ um momento bom de se ver.

O Referencial Curricular diz que “essa peculiaridade da brincadeira ocorre por meio
da articulacdo entre a imaginacgdo e a imitacao da realidade. Toda brincadeira ¢ uma imitacao
transformada, no plano das emocgdes e das ideias, de uma realidade anteriormente vivenciada”
(BRASIL, 1998, p. 27), e vimos isso nas criancas quando brincavam sozinhos, com seus
brinquedos imaginarios, ou com os colegas. Quando a crianga est4 brincando, os objetos € os
espacos sdo significativos e origindrios para eles de acordo com seu pensamento e
necessidade, pois a partir dai eles criam e recriam situagdes que lhe sdo favoraveis.

A brincadeira favorece a autoestima, estreita os lagos afetivos e contribui para o
desenvolvimento da crianga em varios aspectos, além de proporcionar momentos prazerosos a
crianga, ela deve estar presente no cotidiano da crianca como algo indispensavel. Nesse

sentido, concordo os referenciais dizem:

A brincadeira ¢ uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial
com aquilo que € o “ndo-brincar”. Se a brincadeira € uma agao que ocorre no
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plano da imaginacao isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da
linguagem simbolica. Isto quer dizer que ¢ preciso haver consciéncia da
diferenga existente entre a brincadeira ¢ a realidade imediata que lhe
forneceu contetido para realizar-se (BRASIL, 1998, p. 27).

O que nos intrigou foi o fato de “nesse brincar” nao ter um objetivo, ¢ como se fosse
apenas um passatempo para as criangas, as professoras e as auxiliares de sala entregam os
brinquedos aos alunos, mas eles ndo tém um acompanhamento, no sentido de trabalhar a
psicomotricidade, a coordenacdao motora, global, ou a solidariedade, eles sdo apenas instruidos
a ndo brigarem ou jogarem os brinquedos uns nos outros. Algumas criangas quando estavam
no patio s6 queriam correr, ndo conseguiam concentrar-se para aproveitar esse tempo de
“recreagdo”, digamos assim, e quando acabavam esses momentos era visivel em seus

rostinhos o gostinho de quero mais. Os referenciais atentam para isso quando afirmam que:

E o adulto, na figura do professor, portanto, que, na institui¢io infantil, ajuda
a estruturar o campo das brincadeiras na vida das criangas.
Consequentemente ¢ ele que organiza sua base estrutural, por meio da oferta
de determinados objetos, fantasias, brinquedos ou jogos, da delimitagdo e
arranjo dos espagos ¢ do tempo para brincar. (BRASIL, 1998, p. 28).

Falando ainda do “brincar” na creche, um detalhe nos chamou a atencao, foi o fato de
as meninas, em sua maioria, sempre brincarem mais concentradas, quase sempre a brincadeira
era “de casinha”, tinha sempre a mae e a “filhinha”, que ou estava doente, ou ia passear com a
mae. J& os meninos, brincavam de policia, ou de motoqueiro, de motorista e alguns apenas
corriam aleatoriamente.

Sabemos que a brincadeira proporciona momentos magicos a crianga, na brincadeira
ela pode ser o que quiser, ela transforma um simples momento em magica, ¢ isso vai
contribuir para o seu desenvolvimento em muitos aspectos pois eles criam e recriam seus mais

profundos sonhos. E assim,

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas por elas
mesmas, as criangas podem acionar seus pensamentos para a resolucdo de
problemas que lhe sdo importantes e significativos. Propiciando a
brincadeira, portanto, cria-se um espaco no qual as criancas podem
experimentar o mundo e internalizar uma compreensdo particular sobre as
pessoas, os sentimentos e os diversos conhecimentos (BRASIL, 1998, p. 28).

Entdo, sdo momentos como estes que devem fazer parte das nossas creches, das

nossas escolas, além da responsabilidade de educar e cuidar, devemos proporcionar as nossas
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criangcas momentos de brincadeiras onde possam se socializar umas com as outras, partindo
sempre da ideia de que sdo seres em construcdo, e que essa comega pela educagdo que vao

receber, seja em casa ou na escola.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O estagiosupervisionado na Creche Maria Rosa, instituigdo da rede publica
municipal de Campina Grande, PB, foi uma experiéncia impar, comresultados muito
significativos para nossa carreira como profissionais da Educacdo, pois com certeza ird
contribuir para o nosso crescimento e formagdo académica. A realidade vivida durante o
estagiodespertou em nosum olhar para o “cuidar e o educar” e nos fez ver a grande
responsabilidade que temos a partir do momento que temos em nossas maos criancas que
precisam de cuidados, de carinho e atengdo.

Essa pratica nos possibilitou,além da compreensdo das teorias estudadas,
principalmente o aprender a como lidar com as diversas situagdes nesses espagos
educacionais, e perceber que teoria e pratica sdo indissociaveis. Para a realizacdo deste
trabalho um dos suportes tedricos que usamos foi oReferencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI), que ¢ um documento que se constitui em um conjunto de
referéncias e orientagdes pedagodgicas que visam a contribuir com a implantagdo ou
implementa¢do de praticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as
condigdes necessarias para o exercicio da cidadania das criangas brasileiras.

Podemos dizer que a experiéncia desse estdgio nos trouxe a tona a reflexdo sobre que
profissional da educagdo queremos ser, no que podemos melhorar, que cidaddo eu quero

formar, pois, como diz o RCNEI:

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criancas serem
e estarem no mundo é o grande desafio da educagdo infantil e de seus
profissionais. Embora os conhecimentos derivados da psicologia,
antropologia, sociologia, medicina etc. possam ser de grande valia para
desvelar o universo infantil apontando algumas caracteristicas comuns de
ser das criangas, elas permanecem unicas em suas individualidades e
diferencas (BRASIL, 1998, p.22).

Foi a partir do estagio supervisionado que passamos a compreender mais sobre
a importancia de conhecer e reconhecer essa particularidade de cada crianca, embora sejamos

conscientes de que muito ainda temos a aprender, ¢ que o conhecimento adquirido deve ser
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somado e multiplicado e nunca diminuido. Para isso, devemos refletir sobre que profissional
queremos ser e que contribui¢des queremos deixar na vida daqueles que passam por nds, pois

temos essa responsabilidade em nossas maos.
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