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HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO DA EDAC: PRATICAS DE
CULTURA ESCOLAR NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE CAMPINA
GRANDE (1990-2015)

Alexassandro Barbosa Sabino’
RESUMO

Este estudo tem como objetivo principal investigar a importancia da Escola
Estadual de Audiocomunicacédo de Campina Grande (EDAC) para a histéria da
educacao campinense no que se refere as discussbdes acerca das pessoas
surdas, mediante as contribuicbes da instituicdo para a cultura e memodria
escolar campinense. Sendo assim, nossa proposta é refletir sobre a trajetoria
da EDAC em Campina Grande, focalizando a memoéria e a cultura escolar a
partir da realidade das pessoas surdas. Os referencias teodricos situam-se nos
estudos de Nora (1993) a partir de suas contribuicdes sobre memoaria, de
Jannuzzi (2006) sobre educagao de pessoas surdas e de Tilio (2009) e Varela
(1995) na abordagem da cultura escolar. Como Metodologia de pesquisa
trabalhamos apoiados nos conceitos de historia oral tematica, utilizando como
fontes as respostas de entrevistas semiestruturadas, além da legislagcdo a
respeito da tematica estudada. O /locus da nossa pesquisa foi a escola EDAC,
localizada na cidade de Campina Grande-PB. Os sujeitos participantes que
contribuiram para essa pesquisa foram a professora da instituicdo, Francicleide
Diniz, e os professores Rildemar de Almeida e Souza e Danilo José Silva
Queiroz. Compreendemos, entdo, que a histéria da educagdo campinense
referente a pessoas surdas encontra na EDAC uma instituicdo referencial cuja
memoria faz parte da educacgao da cidade.

Palavras-chave: Memoéria. Histéria da educacdo. Escola Estadual de
Audiocomunicagédo de Campina Grande.

' Aluno do curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).



ABSTRACT

This study aims to investigate the importance of the Escola Estadual de Audio
Comunicacado de Campina Grande (EDAC) to the history of Campina Grande’s
education with regard to the discussions on deaf people through the institution's
contributions to scholastic culture and memory of the city. Therefore, our
proposal is to reflect on the trajectory of the EDAC in Campina Grande,
focusing on memory and culture of school from the reality of deaf people. The
theoretical references are in the studies of Nora (1993) and his contributions
about memory, Januzzi (2006) on the education of deaf people and Varela
(1995) and Tilio (2009) on the approach to scholar culture. As research
methodology we work with the concepts of thematic oral history, using the
answers of semi-structured interviews as resource besides the legislation
regarding the subject studied. The locus of our research was the EDAC school,
located in the city of Campina Grande-PB. The participating subjects who
contributed to this research were the institution's teachers Francicleide Diniz,
Rildemar de Almeida e Souza and Danilo José Silva Queiroz. We understand,
then, that the history of Campina Grande’s education regarding deaf people
finds in EDAC a referential institution whereof memory is part of the education
of the city.

Keywords: Memory. History of Education. Escola Estadual de Audio
Comunicacado de Campina Grande.
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INTRODUGAO

Na memoria e na cultura escolar da histéria da educagcdo campinense a
Escola Estadual de Audiocomunicagdo de Campina Grande (EDAC) surgiu a
partir da necessidade de um espago para pratica do estagio do curso de
Habilitagdo em Educacao de Deficientes da Audiocomunicagao da licenciatura
em Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, atualmente Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG). Contemporaneamente € uma das trés
instituicdes? de ensino regular mais importantes no que se refere ao ensino de
pessoas surdas mediante o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) no
estado da Paraiba, contando com alunos da cidade de Campina Grande e
municipios circunvizinhos.

Do inicio do seu funcionamento ainda nao oficial no ano de 1983 ao ano
de 1991 a EDAC utilizava a oralidade como ferramenta de ensino. Fato que
reflete a pedagogia da época com relagdo as pessoas surdas, que
compreendendo a surdez como uma “anormalidade” buscava corrigi-la. A partir
do ano de 1991 até o ano de 1995 a escola adotou o Bimodalismo, método que
trabalhava a oralidade em concordancia com a lingua de sinais, mudanga que
se encaminhou de 1995 até os dias de hoje para bilinguismo, que inclui o
ensino da primeira lingua abrangendo seus aspectos linguisticos e culturais e
da Lingua Portuguesa, considerada, portanto, a segunda lingua para os
surdos.

Compreendemos a EDAC como uma instituicdo integrante da histéria da
educacao campinense, pois acreditamos na sua relevancia para os estudos
sobre as instituicbes escolares da cidade e principalmente para as pesquisas
que envolvem a tematica da educacao especial, especificamente a educagao
de pessoas surdas

Apesar disso, a EDAC ainda é uma instituicdo de ensino pouco
abordada pela historiografia da educacao na Paraiba. Neste sentido, o objetivo
geral de nosso trabalho é investigar a importadncia da Escola Estadual de
Audiocomunicacdo de Campina Grande (EDAC) na histéria da educagéo

campinense no que se refere as discussdes acerca das pessoas surdas no

?Sendo elas a Escola Municipal de Surdos de Gado Bravo (EMSGB) fundada no ano de 2001 e
a Escola Municipal de Surdos de Aroeiras (EMSA) inaugurada no ano de 2006.
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recorte temporal da década de 1990 ao ano de 2015. Nossos objetivos
especificos, portanto, sdo abordar a histoéria da instituicdo em Campina Grande,
através das memoérias de professores, além de analisar como professores
representam em suas memorias a EDAC e a importancia dessa instituigao na
educacao campinense, e por fim discutir sobre a histéria da educacao na
perspectiva da cultura escolar enfatizando o papel da EDAC como instituigao
que trabalha a educacao especial na perspectiva de pessoas surdas.

Portanto, nos propomos a enveredar por sua histéria mediante o
seguinte eixo problematizador: qual a importancia da EDAC na memoria e na
historia da educacao campinense, no que se refere a producao de uma cultura
escolar? Justificamos a escolha da EDAC como nosso objeto de estudo a partir
da experiéncia em um curso de LIBRAS que participamos, oferecido por uma
igreja local da cidade, e que posteriormente possibilitou uma visita a escola, e,
portanto, um contato muito préximo com a cultura surda de Campina Grande.

Nosso trabalho se insere em um dialogo entre os campos da Historia
Cultural e da Histdria da Educacao na perspectiva da Educacao Especial. Esse
debate historiografico, que emergiu em meados do final da década de 1990,
permitiu alargamentos de temas, fontes e objetos analisados pela Historia da
Educacgao (Pinto, 2009). Inicialmente abordando o conceito de cultura escolar
que busca refletir mediante nova visdo temas que envolvam as disciplinas
escolares voltadas para as praticas culturais e sob um novo olhar para as
fontes, como no caso documentos oficiais escolares. Essa conversacao entre

os dois campos do saber possibilita:

ultrapassar as leis, os documentos oficiais, os regimentos
escolares e buscar aqueles produzidos pelos principais
envolvidos em sala de aula, tanto os alunos quanto os
professores. E preciso escovar a histéria a contrapelo para
poder fazer emergir tais documentos. (PINTO, 2009, p.6)

Nesse viés fazemos uso dos conceitos de cultura escolar mediante as
contribuigdes tedricas do professor Rogério Tilio (2009) e da pedagoga Julia
Varela (1995) e dos aportes tedricos sobre educacdo especial e memoria,
respectivamente da pedagoga Gilberta de Martino Jannuzzi (2006) e do
historiador Pierre Nora (1993). Buscando compreender a instituicdo escolar

EDAC como um espaco elaborador de praticas culturais escolares no que se
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refere a pessoa surda, através dos relatos e lembrancas de professores que
fazem parte da instituicao.

Para tanto, como metodologia trabalhamos a partir da histoéria oral. Esse
método de pesquisa historico “caracteriza-se como uma metodologia de
pesquisa que busca ouvir e registrar as vozes dos sujeitos expluidos da histéria
oficial e inseri-los dentro dela” (ALVES, 2016, p.3). Nesse aspecto a historia
oral mostra-se importante a partir do momento em que nos dispomos a utilizar
os relatos dos professores da EDAC, objetivando a insercéo de suas falas na
histéria da educagao de Campina Grande.

Contamos com as contribuicdes dos relatos orais concedidos em
entrevistas por trés professores da instituicdo, sdo eles: o professor de
Educacao Fisica Danilo José Silva Queiroz idade, integrante da EDAC desde o
ano de 2011, Rildemar de Almeida e Sousa, 49 anos na instituicdo como
professor de Histéria desde o ano de 2014 e a professora de Historia
Francicleide Diniz, 45 anos.

Também utilizamos fotografias da EDAC, buscando compreender essas
imagens por meio de seu significado de fonte historica, portanto como “um
documento, rico em informagdes e significados, que nos coloca direto com um
momento, um personagem e uma época.” (ALBUQUERQUE; KLEIN, 1987, p.
297). Isso significa um trabalho com a fotografia voltado para a critica e
problematizagdo do documento, atentando para seu contexto historico,
interpretando seus significados para nossa pesquisa, mediante as hipoteses
por nos levantas.

O locus da nossa pesquisa € a Escola Estadual de Audiocomunicacao
de Campina Grande (EDAC) localizada na rua Profa. Eutécia Vidal Ribeiro, s/n
no bairro do Catolé, Campina Grande-PB. Este estudo esta organizado em dois
capitulos, sendo o primeiro Memoria e histéria da Educacdo de pessoas
surdas: caminhos da cultura escolar, onde debatemos sobre o conceito de
cultura mediante seu dialogo com o conceito de cultura escolar, na perspectiva
da educagao da pessoa surda e de como historicamente esses sujeitos foram
enxergados socialmente no ambito da instituigdo escola. Também tratamos do
conceito de memodria, tendo em vista que esse é essencial para a construgao
da historiografica sobre a EDAC através das narrativas e lembrangas dos

sujeitos entrevistados de nossa pesquisa.
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No segundo capitulo A Escola Estadual de Audio Comunicagdo de
Campina Grande (EDAC) no contexto da Histéria da Educagdo campinense:
narrativas e memorias docentes abordaremos brevemente a historia da
instituicdo quando da sua fundagdo e seus preceitos pedagdgicos, além da
analise dos depoimentos orais dos trés professores da EDAC que contribuiram

para nosso trabalho.
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1 MEMORIA E HISTORIA DA EDUCAGAO DE PESSOAS SURDAS:
TRAJETOS DA CULTURA ESCOLAR

Nesta sessdo discutiremos acerca da histéria da instituicdo escolar
articulada as discussoes relativas as pessoas com deficiéncia. Nossa proposta
inicial é trabalhar o conceito de cultura e a partir dele discutir a cultura escolar e
nela trazer a discusséo sobre as pessoas com deficiéncia, mais precisamente
as pessoas surdas. Como na histéria da educacao e na cultura escolar esses
sujeitos foram vistos a partir de sua identidade de pertencimento. Abordaremos
o conceito de memodria, uma vez que a histéria da EDAC sera construida

mediante as narrativas dos professores que integram a instituicao.
1.1.  Cultura escolar e meméria

O termo “cultura” ndo cabe em um unico conceito, pois sao muitos
significados dados a palavra, entre os quais destacamos “Cultura” como
desenvolvimento intelectual; saber; utilizagdo industrial de certos produtos
naturais; instituicbes, costumes, valores de uma sociedade; cultivo. (Bueno,
2000, p.210)

Segundo Tilio (2009) a tentativa de definir a palavra resulta em dois
equivocos, que homogenizam os seus significados. O primeiro equivoco esta
na escrita de cultura no singular, algo comum quando fazemos uso do conceito
de cultura nacional, onde erroneamente, acreditamos que sujeitos pertencentes
a um mesmo pais, compartiham de uma mesma cultura. E o segundo, da
cultura com “C” maiusculo, que faz referéncia a campos do conhecimento,
como as Artes, a Literatura, a Histéria, a Politica a Religido e a instituicdes
culturais, como referéncia de cultura, em detrimento das culturas, que
representam as produgdes de “grupos sociais que compartiiham os mesmos
interesses, a mesma forma de interagir, pensar de se comportar e se
comunicar” (TILIO, 2009, p. 37)

Tilio (2009) ainda nos aponta como ao longo da histéria o conceito de
cultura foi tecido pela antropologia. No século XIX, momento em que os
conceitos de cultura comegaram a emergir, o antropologo inglés Edward
Burnet, concebeu cultura de forma universalista, apontando-a como algo

apreendido na coletividade social. Fraz Boas, renomado antropdlogo norte



15

americano, ja no século XX, se preocupou em abordar a cultura como fator que
difere os individuos, uma vez que seus estudos se debrugavam sobre a
diversidade humana. Neste sentido, as culturas, para Boas, ndo podem ser
estudadas excluidas de seus contextos.

Segundo Tilio (2009), Ruth Benedict, antropdloga americana e aluna de
Boas, conceituou cultura a partir das caracteristicas regulares de seus padrdes,
0 que resultava em configuragdes, e garantia a cultura uma totalidade. Benedict
também afirma que os sujeitos fabricam a cultura na qual estdo inseridos
mediante relagdes sociais estabelecidas entre eles. Edward Sapir, aproxima-se
da conceituagdo da antropologa, uma vez que cré na cultura construida em
redes de interagdes individuais entres os sujeitos, onde esta envolta em
‘conjuntos de significagbes” (CUCHE apud TILIO, 2009, p.42) e sao
compartilhadas.

Atualmente o olhar voltado para a globalizagdo demonstra que este
fendmeno pode servir também para o compartiihamento de experiéncias
culturais diversas, desde que as culturas objetivem conversar entre si e ndo se

sobrepor uma a outra. Conforme Cuche (1999):

A cultura pode ser compreendida como um conjunto dinémico,
mais ou menos homogéneo [...] a cultura ndo é, portanto, algo
rigido, fechado; os individuos possuem liberdade nao sé para
construir como também para ‘manipular’ a cultura (TILIO, 2009,
p. 43)

Este processo de interagao cultural surge dos vinculos estabelecidos nas
sociedades, em se tratando de sociedades capitalistas, as relagdes sociais sao
desiguais, resultado do sistema socioecondémico, algo que reflete também nas
culturas, uma vez que essas sao artefatos produzidos pela sociedade. A légica
da desigualdade produz hierarquias entre as culturas, a cultura da classe
dominante se sobressai por seus privilégios sociais em relagdo a cultura das
classes “dominadas.” Mas é importante ressaltar que esta “dominagao” cultural
esta sujeita a resisténcia dos grupos dominados. Sendo assim, Cuche (1999)
demonstra também que a analise histérica das culturas é tao relevante quanto
a social, pois a cultura enquanto construgao histérica mostra que as relagdes

sociais sdo intencionais e estao localizadas em um tempo e espago.
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Por sua vez, Roberts (2001) formula um conceito critico de cultura. Para
ela, a cultura pode ser compreendida sob dois aspectos: o funcional e o
construtivista, que sdo base para trés formas de cultura: a cognitiva, a
simbolica e a critica. A forma cognitiva de se olhar a cultura deriva do
comportamento dos sujeitos resultando em conhecimento compartilhado entres
estes sujeitos. Diferentemente da forma cognitiva, a forma simbdélica assimila a
cultura a partir das interacbes sociais dos individuos que fazem uso dos
mesmos simbolos culturais. Ja a forma critica de abordar a cultura,
compreende que o conceito de cultura como multiplo, enxergando os sujeitos
que a produzem como personagens que discursam de um lugar social, que
possuem crengas e posicionamentos, e que devem ser analisados a partir dos
elementos culturais que se repetem.

Sendo assim, atentamos para o fato de que as diversas formas de
cultura dispostas na sociedade sao fabricadas pelos individuos em meio as
redes de sociabilidade estabelecidas entre estes. As culturas produzidas
encontram-se também nas instituicdes que fazem parte da sociedade. Uma
dessas instituicoes € a escola.

Tomamos como pressuposto o conceito de cultura e suas diferentes
interpretagcdes para pensarmos como a escola produz sua cultura e como a
cultura escolar exclui a cultura de sujeitos identitarios diferentes, tais como os
sujeitos com deficiéncia. A escola enquanto instituicdo presente no meio social,
encontra-se também como produtora de cultura escolar. O ambiente escolar,
desde seu espago fisico, passando pelas redes de sociabilidades
estabelecidas, até o cumprimento de regras, compdem os elementos da cultura
escolar, objetivando homogeneizar os sujeitos. Buscam molda-los para atender
aos interesses politicos-econdmicos da sociedade, impondo uma disciplina que
expropria esses da cultura que trazem consigo, para serem incorporados na
escola. A cultura escolar, bem como a instituicao foi construida historicamente.

Segundo Julia Varela (1995) esta construgcdo data do século XVI,
quando o Renascimento em meio a uma nova concepg¢ao de infancia, faz
emergir novas instituigdes educacionais organizadas pelos jesuitas que em
pouco tempo transformaram o sistema de ensino de paises catolicos. O projeto
de ensino jesuita buscava formar bons cristdos, educando-os em espacgos

fechados, nivelando os saberes pelo grau dificuldade.
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Uma vez autoridades, os jesuitas expropriavam o conhecimento dos
estudantes, empreendendo técnicas, a fim de moralizar o ensino. A esse
processo foi atribuido o nome de pedagogizacdo do saber, e seus efeitos
resultaram nos jesuitas como detentores unicos dos saberes, da verdade, e os
estudantes apenas aprendiam o conhecimento selecionado pelos mestres, pois
diferente do modelo de educagdo anterior, ndo existia compartilhamento do
conhecimento. Todos os saberes fabricados por estas instituicbes seguiam a
doutrina da Igreja, integravam uma cultura culta, portanto eram
descontextualizados. Além de gradativamente implantarem um aparato
disciplinador, que em detrimento de sua execugdo comprometeu o
conhecimento.

Na transigao do século XVI para o século XVIII os saberes passaram por
uma remodelagao, tal remodelagao resultava no disciplinamento dos saberes
internos. Na época, o Estado a fim de moldar os sujeitos, utilizou a escola para
se apropriar dos saberes. Para tanto, fez uso da economia de politica, da
expansao das forgas de produgdo e do governamento da populagdo Varela
(1995).

Além do que, os procedimentos empreendidos por este novo modelo de
educacao, desqualificaram saberes considerados inuteis, suprimiu barreiras
para compartilhamento do conhecimento, hierarquizou os saberes entre mais e
menos relevantes e controlou o conhecimento selecionando e posteriormente
transmitido. Tais agdes extinguiram saberes passados, o conhecimento foi
especializado e a ciéncia passou a ser vista como efeito de verdade.

Esta especializacdo dos saberes apontava para uma crise do sujeito
universal e a emergéncia de um sujeito do capitalismo, que disciplinado,
classificado e hieraquizado, passaria a ser mais produtivo, fator fundamental
para consolidacdo da revolugcao industrial, da acumulagdo do capital e do
nascimento das democracias, atendendo aos objetivos do Estado, sendo a
escola responsavel por aplicar as disciplinas sob corpos déceis, prontos para
serem moldados.

Contudo, percebemos que a instituigho escola, surgida no
Renascimento, pedagogizadora dos saberes e com devidas modificacbes a

escola do projeto iluminista, disciplinadora dos saberes, produziram uma
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cultura escolar, pautada na vigilancia, no controle, na disciplina, na ciéncia,
objetivaram disciplinar os sujeitos.

Mas é importante ressaltar que ao mesmo tempo em que a instituicao
escolar impde sua cultura buscando homogeneizar os saberes e os individuos,
os conhecimentos paralelos sdo construidos pelos sujeitos desviantes que
através da sua cultura de resisténcia permitem que a escola possa ser
concebida de forma mais critica.

Sendo assim, ao destacarmos a Escola Estadual de Audiocomunicacao
de Campina Grande, compreendemos esta enquanto instituicdo cultural e
escolar que constroi saberes, fabrica sujeitos sociais, e que, portanto, é
possivel de ser historicizada. Neste viés, recorremos a memoria de professores
e professoras que integram a instituicao EDAC, onde mediante suas trajetérias
individuais tecem as lembrangas que constroem quadros discursivos sobre a
escola.

Ressaltamos a memadria segundo Pierre Nora (1993) através de suas
contribuicdes sobre o fim da “histéria-memdria.” Segundo o historiador, a
aceleragao da histéria, a partir do fenbmeno da mundializagdo fez com que a
histéria-memoria, caracterizada por uma “memoria integrada, ditatorial,
inconsciente de si mesma” (NORA, 1993, p. 8) chegasse a um fim
possibilitando a emergéncia de novas memorias. Essa extingdo da “histoéria-
memoria”, portanto, “multiplicou as memdrias particulares que reclamam sua
prépria histéria” (NORA, 1993, p. 17) ao passo que a necessidade de lembrar
da velha memodria, resultou na criagao de “lugares de memoaria.”

Acreditamos que essas “memoarias individuais e diversas” oportunizam
que sujeitos sociais como os professores envolvidos em nossa pesquisa
tenham a possibilidade de narrar histérias sobre a EDAC, através de suas
memorias, tendo em vista que a compreensao sobre memaria hoje encontra-se
para além daquela arquivistica que ficava sob a tutela de instituicbes como a
familia, a Igreja e o Estado. Esta alternativa a constru¢gao de novas memoérias
por diferentes sujeitos permite desta forma uma possibilidade de mudanca na
histéria, sendo assim a “passagem de uma historia totémica, para uma historia
critica...” (NORA, 1993, p.14).

Portanto, a cultura e a escola ndo dao relevancia aos sujeitos tornando-

0s invisiveis no espaco escolarizado, entre esses sujeitos destacamos as
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pessoas com deficiéncias, que durante muito tempo ndo foram incluidas na

escola regular, por nao serem aceitas.
1.2 Educacgao especial e o trabalho com pessoas surdas

Atualmente o debate sobre a educacdo especial e o trabalho com
pessoas surdas é recorrente na area educacional. Mas € preciso compreender
como esse debate chegou até a atualidade. Para isso é necessario tracar
historicamente como pessoas com necessidades especiais e as pessoas
surdas foram entendidas pela sociedade, pela medicina e pela escola no Brasil.

Em sua obra A educagédo do deficiente no Brasil (2006) a professora
Gilberta Martinho de Jannuzzi nos aponta que em meados do século XVI
surgem no Brasil as primeiras Santas Casas de Misericordia e Irmandades, que
distribuiam esmolas e pagavam dotes a meninas 6rfas e serviam de asilos para
os desvalidos. Essas instituicbes religiosas nao se preocupavam com a
educacao de pessoas com deficiéncia ou de pessoas surdas, mas eram elas as
responsaveis por recolher os “indesejados” pela sociedade.

No final do século XVIII para inicio do século XIX, contexto em que o
pensamento liberal € trazido pela elite nacional para o pais, médicos,
professores e advogados de forma sutil, voltaram seu olhar para instituicdes
educativas que atendessem a criangas deficientes. E preciso ressaltar que a
pessoa deficiente nesse contexto no Brasil era vista como incapacitada, pois a
Constituicdo de 1824 vetava o deficiente adulto de exercer seus direitos
politicos. Mesmo assim, em 1835 o deputado Cornélio Franga propbs um
projeto para criagdo do cargo de professor de primeiras letras para o ensino de
surdos-mudos, tal projeto ndo obteve éxito e foi arquivado.

Apenas 22 anos mais tarde em 1857 o Instituto dos Surdos-Mudos (ISM)
foi criado. Mantido pelo poder central, a construgéo e custeio desse 6rgao foi
possivel gracas as ligagdes politicas com homens de poder, como a que existia
entre 0 Marqués de Abrantes e o embaixador da Frangca no Brasil que por
intermédio do ministro da Instrugao Publica francés, recomendou o educador
surdo Edouard Huet para instrugdo de alunos surdos-mudos no ISM. Huet era
monitorado pelo Marqués de Abrantes, na época diretor do Instituto até 1862

quando o marqués de Olinda, Pedro de Araujo Lima assume o cargo.
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Neste contexto em 1883 ocorre o | Congresso de Instrugdo Publica,
onde é apontado a criagao de um curriculo para formagao de professores para
surdos-mudos e cegos. Porém, essa proposta ndao seguiu adiante. Nao custa
lembrar que o Brasil possuia uma sociedade iletrada, ruralizada e que ainda
tentava implementar o ensino primario, sendo assim, a valorizacdo da
educacao para pessoas deficientes era algo distante. O portador de
necessidades especiais ndo possuia lugar nesta sociedade que olhava os
sujeitos como mao de obra, ou depdsito de ideologizagao da elite, que
consequentemente nao se preocupava em investir nos Institutos. Com o tempo
o Instituto dos Surdos-Mudos foi abandonado pelo poder central, tornando-se
um espaco precario.

Segundo Jannuzzi (2006) foi no final do século XIX, que surgiram as
escolas regulares que atendiam deficientes, a exemplo da Escola do México
em 1887, o Pavilhdo de Bourneville e o Ginasio Estadual Orsina da Fonseca
em 1889, todas no Rio de Janeiro, muito intermediadas pela criacdo de grupos
escolares.

Com a Republica desde 1889 e o novo olhar voltado para a educacéo, o
Congresso prop6s “desenvolver as letras, artes e ciéncias” (JANNUZZI, 2006,
p. 23) o ISM passou a oferecer ensino profissionalizante e literato a uma
pequena parcela de surdos-mudos, uma vez que naquela sociedade existia a
dificuldade de compreender quem eram as pessoas deficientes.

No gradativo processo de industrializacdo e urbanizacdo do comego do
século XX, a educagao primaria comegou a ser levada a sério pelo movimento
da Escola Nova, principalmente pelo fato de os profissionais do movimento
serem ligados a cargos em secretarias estaduais de educagao (JANNUZZI,
2006). Nesse panorama a educagao especial comega a se estruturar visando
diferenciar-se da educagédo regular considerada “normal” a partir do
entendimento de que a pessoa deficiente deveria adquirir habilidades para
“suprir” suas necessidades, frente a deficiéncia, mais a frente, nas décadas de
1950 e 1960, esse pensamento visou desenvolver autonomia dessas pessoas,
justamente porque essas s&o as décadas onde a economia brasileira depara-
se com o crescimento.

Na década 1930, quando associagdes de civis e instituigdes filantrépicas

comegaram a surgir, 0 governo comegou a planejar a criagao de escolas para
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deficientes ligadas a hospitais e a escolas de ensino regular. Esse é o
momento em que houve um aumento sutil de instituigbes especializadas e o
numero de alunos matriculados (JANNUZZI, 2006). Mesmo depois da
Constituicdo de 1934 esse numero de instituicdes se mantém timido.

Jannuzzi (2006) chama atencao de que foram as IV e V Conferéncia
Nacional da Educacao, respectivamente em 1933 e 1934, ocasidao onde o
ensino para deficientes foi nomeado de “ensino emendativo” e onde surge a
ideia de escolas de aperfeicoamento e laboratérios de psicologia experimental,
que serviram de base para a escola de aperfeicoamento de Minas Gerais, que
investiu na formacgao de professores especializados.

A educacdo especial e 0 ensino para pessoas surdas permaneceu
nesse panorama estatico até a década de 1950, quando clinicas, institutos
psicopedagodgicos e centros de reabilitagdo comegam a emergir e quando em
1951 o INSM sob diregdo de Ana Rimoli de Faria Doéria, ofertou o primeiro
curso normal para professores de surdos.

No ano de 1957 é criado o Instituto Nacional de Educagao dos Surdos
(INES) sob o decreto n. 42. 7283/12 de 1957, nesse mesmo contexto é criada a
Campanha da Educacéao do surdo brasileiro, que visava “medidas necessarias
a educacao assisténcia, no mais amplo sentido, aos deficientes da audicado e
da fala.” (JANNUZZI, 2006, p. 88). O Instituto Nacional de Educagédo dos

Surdos (INES) também tornou oficial, pois de acordo com Soares (1999)

0 método oral para todo o alunado, este método utilizava
informacdes baseadas no conhecimento terapéutico para
desenvolver 6rgaos fonatérios, como o ritmo da respiragao,
ginastica respiratéria, uso de cordas vocais exercicios de sopro
(SOARES, 1999, p. 74-76).

Os saberes meédicos e psicopedagogicos comegaram a ser mais
atuantes, mesmo que na maioria dos casos os métodos utilizados tenham sido
de pouco avangos, fator pelo qual a educagdo de pessoas com deficiéncia,
nelas inclusas as pessoas surdas, ainda fossem vinculadas a questdo da
saude, uma vez que as instituicbes que surgiram se encontravam ligadas a
hospitais.

Para os médicos o método recomendado para surdos-mudos deveria se

basear no diagndstico que os classificava em: “surdos-mudos completos” e
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“surdos-mudos incompletos” e essa classificacdo seria feita de acordo com a
acuidade auditiva dessas pessoas. Ja o0s psicopedagogos, em meio a
diagnésticos imprecisos, se baseavam na educacao “normal” para desenvolver
meétodos educativos para pessoas deficiéncia. Os profissionais recomendavam
a construcdo de escolas e classes para esse segmento social, separando os
‘normais” dos “anormais” visando n&o atrapalhar o ensino de alunos
matriculados em classes regulares.

Na década de 1960, com o surgimento de clinicas particulares que junto
a escolas uniram profissionais e pessoas que se interessavam pelo tema da
educacdo do deficiente. Na primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961,
estava posto que a educacdo voltada para os “excepcionais” mesmo
implementada em lei, essa medida n&o alcangou quantidade consideravel de
pessoas com necessidades especial.

Ainda segundo Jannuzzi (2006) nos Estados Unidos, apés a Segunda
Guerra Mundial, inumeras fundacdes de apoio a vitimas mutiladas da guerra
surgiram. Baseados na ideia de colocar em sociedade essas vitimas, que se
tornaram deficientes, a partir da Declaracdo sobre desenvolvimento e
progresso social, de 1969. Essas fundag¢bes durante a década de 1979
promoveram a realizacdo de eventos como o Seminario Latino-Americano
Sobre Planejamento e Organizagdes de servigos para doentes mentais, vai
influenciar na criagdo do 6rgéo.

Em 1973 com a criagdo do Centro Nacional de Educacao Especial
(CENESP) a educacgao especial comega a conquistar espago na sociedade. A
CENESP visava “a definigdo de metas governamentais especificas para esta
area, com agdes politicas governamentais coesas diante do que ja existia de
forma precaria.” (JANNUZZI, 2006, p. 137). Como metas estabelecidas de
1974 a 1979, o CENESP investiu em capacitacao de técnicos, de professores,
na criagdo de projetos nas secretarias de educagdo de alguns estados e no
INES. O 6rgao também prestou auxilio a 279 instituicbes privadas, cuidou da
formacao dos professores em todos os niveis.

Os estudos de pos-graduagédo sobre educagao especial comegaram a
surgir, e em 1978 foi criado o Programa de Mestrado em Educacéo Especial da
(UFSCAR) e o mestrado em Educagdao, com concentracdo na area de

educacao especial, em 1979 na UFRJ.
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Vale ressaltar que o contexto no qual tais mudangas foram apreendidas.
O Brasil estava imerso no discurso desenvolvimentista, desde o golpe de 1964,
essa politica visava o progresso e crescimento da economia. Sendo assim, foi
necessario possuir mao-de-obra para preencher os postos de trabalho, assim
passou-se a valorizar o ensino primario que na escola formaria estas pessoas.

Seguindo o pressuposto na educagao especial, alunos deficientes,
fossem eles surdos, cegos ou mentais, também deveriam estar preparados.
Em 1987, o CENESP fracassa dando origem ao Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE). Os objetivos do érgédo eram
“acompanhar o planejamento e avaliar a execugao.” (JANNUZZI, 2006, p. 169).

As questdes pedagdgicas voltadas para educagédo especial do final da
década de 1970 e década de 1980, incluiam a normalizagdo que buscava
adaptagao do ambiente para que alunos com deficiéncia pudessem viver como
alunos “normais.” Os anos 80 foram notaveis para as pessoas com deficiéncia,
pois foi a década de maior participagdo popular até entdo. Foi realizado o |
Encontro de Entidades de Pessoas com Deficientes e também nesse periodo
comemorou-se 0 Ano Internacional das Pessoas Surdas.

Em 1984, nasce a Federagdo Nacional de Educagdo de Surdos
(FENEIS) alguns meses depois em dezembro, o Conselho de Entidades de
Pessoas Deficientes reuniu todas as federacbdes espalhadas pelo Brasil, que
incluiam além da federagdo dos surdos, as dos cegos e de pessoas com
hanseniase. Todos juntos, exigindo a garantia de seus direitos, defendendo o
direito de opinar sobre si, sem intermédio de nenhuma entidade
governamental.

Em relacdo a educacdo especial, no ano de 1988 a Fundacao
Catarinense de Educacdo (FCEE) junto com a Secretaria Estadual de
Educacgao e Desporto de Santa Catarina implementou um projeto que buscou
integrar alunos deficientes em turmas de ensino regular. A experiéncia pioneira
no Brasil, ndo obteve éxito, faltava a preparacao de todos os profissionais
envolvidos no projeto.

Se em fins da década de 1980 falou-se em integrar, na década de 1990
a palavra era incluir. No ano de 1994, depois da Declaragdo de Salamanca
apontou “a inclusdo como um avango em relagao a integracao” (JANNUZZI,

2006, p. 187). Nesse processo de inclusdo de alunos com necessidades
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educativas especificas, nas quais estdo inclusas pessoas surdas, a escola
deve reavaliar sua cultura, e se modificar para atender esses alunos, a escola
enquanto instituicdo necessita compreender as diversidades em detrimento de
sua cultura escolar homegenizadora.

Em 2003 o projeto de inclusdo foi apresentado em 22 estados
brasileiros, abrangendo todas as regides. E preciso que para além de um
projeto no papel, a inclusdo faga dos alunos e das pessoas com deficiéncia

agentes transformadoras da sociedade.
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2 A ESCOLA ESTADUAL DE AUI?IOCOMUNICA(;Z\O (EDAC) NO
CONTEXTO DA HISTORIA DA EDUCACAO CAMPINENSE: NARRATIVAS E
MEMORIAS DOCENTES

Nesta sessao percorreremos a historia da EDAC inserida na educagéao
campinense através das lembrancas e trajetérias de quatro professores da
instituicdo, desenhando um breve percurso historico da instituicdo no contexto

da historia educacional da cidade de Campina Grande.

2.1. Histéria da EDAC e o seu trajeto na educagao dos surdos em campina

grande

A Escola de Audiocomunicagdo de Campina Grande (EDAC) surgiu na
década de 1980 com o objetivo de suprir duas necessidades daquele periodo:
a auséncia de escolas para o ensino de pessoas surdas na cidade e
consequentemente a caréncia de um espago educacional para exercicio do
estagio da Habilitagdo em Educacao de Deficientes da Audiocomunicagdo do
curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, atualmente
Universidade Federal de Campina Grande.

Algumas consideragdes tecidas sobre a escola na tese de doutorado
Professores surdos de Libras: a centralidade de habilidades bilingue (2012) da
fonoaudidloga Eleny Geanini® nos possibilita compreender a trajetéria da
instituicdo EDAC inserida no contexto da histéria da educagcao de Campina
Grande.

Como posto anteriormente, na década de 1980, especificamente no ano
de 1983, a cidade de Campina Grande contava no curso de Pedagogia da
UFPB, hoje UFCG, com a Habiltacdo em Educacdo de Deficientes da
Audiocomunicacgao. A inexisténcia de escolas que possibilitassem o exercicio
do estagio para alunos da Habilitagdo e a auséncia de escolas para pessoas
surdas, motivou um grupo de alunas e professoras do curso, entre elas Eleny
Geanini, a fundar a EDAC. Inicialmente, a escola n&o se caracterizava como

uma instituicdo de ensino estadual como é hoje. Funcionando em salas da

® Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte, atualmente a
professora é adjunta na Universidade Federal de Campina Grande e suas pesquisas versam
sobre educacdao de pessoas surdas, formagdo docente e biografia. Sua participagdo na
trajetéria da histéria da EDAC é de extrema relevancia pois junto alunas do curso de
Habilitacdo em Educacado Para Deficientes da atual UFCG a professora deu inicio ao que nos
conhecemos hoje com um instituicdo de ensino bilingue referéncia na educagéo de surdos que
abrange a cidade de Campina Grande e cidades proximas.
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escola dominical de uma Igreja Evangélica da cidade, nos primeiros meses do
ano 1983 possuia apenas dez alunos.

Segundo Geanini (2012) foi buscando ampliar o ensino para surdos na
cidade, que o mesmo grupo de professoras e alunas da UFPB procurou a
Secretaria de Educagao Municipal de Campina Grande, a qual se dispbs a
pagar o aluguel de um imovel que passa ser a nova sede da EDAC, além da
incorporacdo de uma professora, funcionaria municipal, ao quadro de
professores da instituicdo. Esse contato de professoras e alunas com o poder
publico, estrutura uma parceria entre a UFPB e a Secretaria de Educacao de
Campina Grande ainda no ano 1983 que se encaminha para a oficializagao da
escola, entdo nomeada na época de Cenfro de Desenvolvimento da
Audiocomunicagdo Demdéstenes Cunha Lima.

A oficializacao de fato ocorreu no ano posterior em 1984 a partir da
criacdo do Decreto Estadual n® 10.288 de 16 de julho de 1984, tornando a
EDAC uma instituicao de ensino estadual para alunos surdos, passando a ser
responsabilidade do governo do estado da Paraiba, que conjuntamente com a
Secretaria Municipal da Campina Grande e a Universidade Federal da
Campina Grande, passam a oferecer aporte para o ensino da comunidade
surda do municipio.

Ressaltamos que compreender o percurso histérico da instituicio EDAC
implica entender as propostas de ensino-aprendizagem construidas pela escola
para os alunos ao longo de sua existéncia. Portanto, destacamos aqui que
desde a sua emergéncia no ano de 1983 até o ano de 1991 a escola pautou-se
na oralidade como método de ensino, o que demonstra, como discutimos no
tépico 1.2 deste trabalho, o olhar “medicinal” conferido a surdez.

O aluno surdo nao era visto apenas como um sujeito diferente do aluno
ouvinte, a sua diferenga era considerada uma doenga que mediante exercicios
orais poderia ser curada. Para Geanini (2012) as técnicas do oralismo nao
contribuiram para o desenvolvimento do alunado, que apresentava baixos
niveis de aprendizagem, fato que levou os professores da instituicdo a
implantar no ano de 1991 a metodologia do Bimodalismo baseada nas
concepgdes da Comunicagédo Total (CT) como novo método de ensino. Para
Cicconne (1990) apud Geanini (2012, p.68) a modalidade da Comunicagao

Total é:
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Uma maneira propria de se entender o surdo [...] como uma
pessoa, e a surdez como uma marca, cujos efeitos adquirem,
inclusive, as caracteristicas de um fendmeno com significagdes
sociais. (CICCONNE, 1990 apud GEANINI, 2012, p.68)

Portanto, uma proposta que buscava compreender o surdo como sujeito
portador de uma identidade a partir de sua diferenca em relagao ao ouvinte e
ndao como um “anormal.” Ja o Bimodalismo, integrante da metodologia (CT)

consistia segundo Geanini (2012) no:

Uso da lingua oral acompanhada de sinais, segundo a ldgica
estrutural da (oralidade) da primeira e, em algumas opg¢des,
introduzindo sinais criados por ouvintes para suprir as lacunas
de determinados elementos, como preposicoes, flexdes
nominais e verbais etc., que sao resolvidos de forma espacia-
corporal pelas linguas de sinais. (GEANINI, 2012, p. 68).

Porém, ainda segundo Geanini (2012) essa proposta de ensino,
baseada na oralidade em consonancia com a lingua de sinais ndo apresentou
mudancga significativa nos indices de aprendizagem dos alunos da EDAC, o
que levou a implementacédo do Bilinguismo Bicultural no ano de 1995 onde a
LIBRAS torna-se extremamente importante para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos surdos, pois segundo Behares (1991) apud Geanini
(2012) a educacéo bilingue-bicultural proporciona mudangas mais ideoldgicas
que metodoldgicas em relagdo ao ensino da pessoa surda, uma vez que deve
valorizar os aspectos socioculturais da comunidade surda, esquecendo de vez
o aspecto clinico conferido a surdez durante muitas décadas.

E importante ressaltar que junto com a Lingua de Sinais a escola adota
o modelo de escola regular, o que significa a inser¢gdo do Ensino Infantil e o
Ensino para Jovens e Adultos, onde no ano 2000 e 2004 sao incorporados a
escola respectivamente o Ensino Fundamental Il e o Ensino Meédio.
Demonstrando o olhar da escola diante da surdez, que reconhece alunos e
professores surdos como portadores de uma cultura diferente da dos ouvintes,
mas em nenhum momento inferior.

Portanto o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da escola no que diz
respeito ao seu curriculo, além dos documentos oficiais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LBDEN) para a educagao infantil
(RCNEI) (1998) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (1996) para o
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ensino fundamental e médio, busca orientar a crianga surda que integra a
educacao infantil, condigdes de ensino para que ela possa aprender a Libras, a
fim de que essa crianga aprenda a sua primeira lingua, desenvolva a
comunicagao e possa construir sua identidade de pessoa surda.

Hoje a EDAC possui uma estrutura fisica igual a das escolas estaduais
de ensino regular frequentada por alunos ouvintes. Algo bem diferente dos
seus primeiros anos de funcionamento. Infelizmente ndo encontramos em
arquivos imagens do antigo prédio da EDAC, sendo as informagdes que
sabemos a respeito, fruto de pesquisas bibliograficas por nés realizadas. Nas
fotografias que seguem observamos uma escola regular como outra qualquer,
composta de sua area externa (entrada da escola), patio, biblioteca e area

externa (lateral da escola):

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador

Figura 2: Patio da escola EDAC

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador
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Figura 3. Biblioteca da EDAC

Figura 4: Area externa lateral da EDAC

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador

Desde entdao é desse modo que a EDAC vem desenvolvendo seu
ensino, sendo uma escola bilingue com prioridade para a primeira lingua,
LIBRAS, seguida da segunda lingua, o portugués, com um ensino regular. O
bilinguismo além de contribuir para o desenvolvimento do aluno surdo dentro
da escola possibilita a pessoa surda a construcédo da cultura surda, suas visées
de mundo e conhecimento.

A atuacdo da EDAC nao ocorre apenas dentro dos muros da escola.
Como veremos no proximo topico a interacdo vinda da atuagdo dos

professores da instituicdo com as familias dos alunos ocorre e é extremamente
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importante para a construgdo do sujeito surdo como sujeito historico atuante

em nossa sociedade.

2.2. Trajetoérias docentes que narram histérias e memoérias da EDAC

Acreditamos ser possivel contar a histéria da EDAC mediante as
lembrancas dos professores que fazem parte da instituicdo e que, portanto,
também contribuem para a construcdo dessa historia. Sendo assim,
recorremos as narrativas de trés professores que desde os anos 2000 integram
a EDAC. Mediante seus depoimentos orais colhidos através de entrevistas
semiestruturadas em um roteiro, elaboramos nossa narrativa sobre a escola
compreendendo-a como instituigao cultural escolar, referéncia na integragao de
pessoas surdas da cidade de Campina Grande e regides circunvizinhas.

Sendo a EDAC uma instituicdo educacional de ensino regular que adota
em sua proposta pedagdgica uma educacado bilingue mediante o ensino da
lingua de sinais como primeira lingua e da lingua portuguesa como segunda,
destacamos que a principal importancia atribuida pelos professores a escola foi
esta da educacao bilingue. O professor da disciplina de Educacao Fisica,
Danilo José Silva Queiroz atua na EDAC desde o ano de 2009, e para ele
atribuir importancia a EDAC no contexto da educacdo campinense € colocar a
instituicdo como espago propicio que possibilita a educacédo da pessoa surda,

neste sentido ele nos diz que a escola:

E o lugar onde o surdo tem a educagdo em sua lingua nativa
que é a lingua de sinais entao é a primeira importancia é essa
ele tem a possibilidade de ser educado na sua lingua nativa.
(informagéo verbal)*

O professor de Histdria Rildemar de Almeida e Sousa, presente na
EDAC desde o ano de 2014, acredita que a importancia da instituicio insere-se
no fato dela ser uma escola que proporciona uma receptividade aos alunos
surdos a partir de sua organizagao, proposta pedagaogica e inclusao social uma

veZ que:

* Entrevista concedida por Danilo José Silva Queiroz ao pesquisador em 2017.
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os alunos surdos, eles sao carentes em diversos aspectos, se
nao existisse escola para alunos os surdos, € eles estariam ¢ a
margem, estariam a margem. (informac&o verbal)®

A mesma relevancia atribuida a escola na fala do professor Danilo,
encontramos na narrativa da professora Francicleide Diniz, que leciona a
disciplina de Histéria desde o ano 2009. Para ela a existéncia de uma escola
bilingue voltada para o surdo, com professores que dominam Libras permite
uma comunicacao efetiva entre educandos e docentes. Neste sentido ela

compreende a EDAC como:

a unica escola que tem que é bilingue ela é apropriada, voltada
sO para o surdo mesmo [...] onde nas salas de aula o professor
ele ndo tem € um interprete, ele é que € bilingue entdo ele
conversa diretamente com o aluno todas as explicagbes em
libras... (informacéo verbal)®

Esta comunicagdo direta em lingua de sinais estabelecida entre
professores e alunos, além da interagdo social, proporciona melhor
compreensao por parte dos estudantes dos conteudos lecionados em sala de
aula. Como a professora aponta em sua fala, ndo existe a necessidade de um
intérprete, colocagcado que remete a importancia da formagao do professor em
Libras. Mas ao mesmo tempo em que a lingua de sinais € importante para o
desenvolvimento do trabalho docente ela é apontada como um dos maiores
desafios encontrados na atuacgao dos professores na EDAC.

Segundo o professor Danilo o pouco conhecimento da lingua de sinais é
uma das dificuldades encontradas pela maioria dos professores. Para ele a
Libras € complexa “porque tem muito sinal, muito vocabulario que nao é visto
em curso formal que a gente vé& no dia a dia” (informagdo verbal)’.
Compreendemos sua fala mediante a perspectiva do pouco incentivo e/ou
interesse dos estudantes de licenciatura e professores em buscar o

conhecimento sobre a lingua de sinais.

® Entrevista concedida por Rildemar de Almeida e Sousa ao pesquisador em 2017.
® Entrevista concedida por Francicleide Diniz ao pesquisador em 2017.
" Entrevista concedida por Danilo José Silva Queiroz ao pesquisador em 2017
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Neste mesmo sentido, o professor Rildemar aponta a dificuldade para
com a lingua de sinais, superada por ele através de cursos especializados.
Para ele, aprender a lingua materna dos surdos consiste em uma dinamica
diferente daquela encontrada na escola de ouvintes, onde a contextualizagao
dos conteudos €& importante. Em escolas para surdos como a EDAC
“Contextualizar é extremamente necessario para educagdo dos surdos.”
(informagao verbal)® Buscando uma forma de melhor compreender a LIBRAS a
professora Francicleide recorreu a uma especializagao, logo em seu ingresso
na EDAC. Segundo ela:

quando entrei ja era complicado, porque [...] eu so tinha o nivel
um quando eu entrei aqui. Ai foi complicado, tive que correr
atras, fazer cursos por fora, depois fiz a especializagdo em
libras e hoje gragas a Deus estou tranquila. (informacao
verbal)®

Dessa forma, constatamos mediante as trés falas a importancia atribuida
ao conhecimento do professor sobre a lingua de sinais. Ponto extremamente
relevante no que se refere a aprendizado dos alunos surdos, uma vez que hoje
a surdez nao deve ser mais vista como uma doenga, mas sim como um
universo cultural onde o sujeito utiliza a LIBRAS para dar significado ao que
vivencia e é autbnomo para viver.

Sobre o processo de ensino dos alunos constatamos que os professores
se mostram entusiasmados, porque veem na EDAC um espacgo onde o surdo
pode vivenciar todos os elementos da cultura surda. Portanto, a professora

Francicleide afirma que o ensino:

tem que fazer toda diferenca, principalmente porque é passado
em libras entendeu? Entdo ndo tem diferenca nenhuma o
conteudo que eu passo aqui do conteudo da escola de ouvinte,
€ 0 mesmo conteudo. Se eu estou trabalhando Primeira Guerra
Mundial € a mesma coisa |4, a diferenga é sé a lingua de
sinais.(informacao verbal)'

® Entrevista concedida por Rildemar de Almeida e Sousa ao pesquisador em 2017.
° Entrevista concedida por Francicleide Diniz ao pesquisador em 2017.
'% Entrevista concedida por Francicleide Diniz ao pesquisador em 2017.
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Perspectiva na qual interpretamos, o professor Danilo ndo acreditar na
escola inclusiva, ndo ao menos no modelo que ela atualmente se estrutura,
pois segundo ele a EDAC “é a unica escola que possibilita o ensino e o
aprendizado do aluno surdo de maneira satisfatoria.” E mesmo diante dos
desafios, o professor Rildemar demonstra que a escola esta buscando por uma
melhora constante no quesito ensino-aprendizagem dos alunos, para ele todos

que compde a instituicdo devem estar:

...caminhando numa direcdo, numa direcdo boa, numa direcao
em busca de uma exceléncia [...] Embora os desafios sejam
grandes, a gente tem melhorado sistematicamente a nossa
forma de trabalhar."

Destacamos que a EDAC, enquanto instituicdo escolar, através das
diretrizes pedagogicas de seu Projeto Politico Pedagogico, interessa-se pelo
envolvimento da familia dos alunos da escola principalmente no que se refere a
elaboragdes de “Agdes que oferegam as familias o conhecimento da LIBRAS”
(Projeto Politico Pedagodgico, 2017, p.8). Seguindo essas orientagdes
indagamos os professores sobre o envolvimento da familia na vida escolar dos
alunos da EDAC, o que inclui a participacdo de pais e maes nas reunides
organizadas pela escola.

Para a professora Francicleide em 2009, ano de sua chegada a EDAC, a
participacao das familias dos estudantes era quase inexistente em comparacao

aos dias atuais, relatando em seu depoimento:

no inicio, quando eu comecei aqui a participacao da familia era
quase nada muito raramente vocé via um pai (...)
Diferentemente de hoje, a gente ja vé um avanco com relagao
a nisso. Se vocé passar, como vocé viu ali, tem uma turminha
de maes...(informacdo verbal)™

A mesmo forma de compreensdo da professora Francicleide, é

compartilhada pelo professor Rildemar. Que nos conta que no passado que:

" Entrevista por Rildemar de Almeida e Sousa ao pesquisador em 2017.
'2 Entrevista concedida por Francicleide Diniz ao pesquisador em 2017.
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sentia um distanciamento dos pais dos alunos das reunides,
dos das tarefas da escola. Mas a gente tem mudado, essa
mentalidade tem ajudado os pais também a perceber um novo
universo dentro do EDAC, entdo assim, eu creio que tenha
melhorado bastante essa, essa relagdo.(informagao verbal)™

Observamos que o professor Danilo foi o Unico que ndo mencionou esta
participacado gradativa da familia na escola. Para ele a integragao da familia ja
existia desde sua chegada a instituicdo no ano de 2011 e permanece presente
até hoje. O professor acredita que “quando a gente faz eventos, quando a
gente € convoca para eleicdo de conselho, pra reunides. Quando a gente
precisa de suporte a familia sempre esta por perto.” (informagao verbal)14

O trabalho dos docentes e suas relagdes com a escola proporcionam um
ambiente em que o processo de ensino-aprendizagem deve ser planejado.
Para tanto, sdo abertos os espagos para reunides entre gestdo e professores.
Neste viés o professor Danilo aponta que a reunido de professores e gestéao
ocorria “Através de convocatoria [...] a gestdo convoca a reunido e marca dia
hora a gente se reuni e discuti a pauta.”(informagao verbal)'

Evidenciamos que para a professora Francicleide essas reunides sao
importantes, pois informam aos pais sobre a situagdo escolar de seus filhos,
habito que envolve inclusive uma maior participacdo da familia. Sobre isto a

professora relata que:

inclusive agora, més de outubro nés vamos ter conselho de
classe, pra verificar os alunos que estdo com problema de falta,
de auséncia, os alunos que nao voltaram depois das férias de
junho, tudo isso pra contatar a familia entendeu? (informacéo
verbal)'®

No entanto, o professor Rildemar mostra que na sua chegada as
reunides entre a gestao e os professores “as reunides eram, eram, de seis em
seis meses (risos) tinhamos uma dificuldade do ponto de vista.” (informacéo

verbal)'’. Atualmente o docente enfatiza que as reunides sdo organizadas de

'3 Entrevista concedida por Rildemar de Almeida e Sousa ao pesquisador em 2017.
" Entrevista concedida por Danilo José Silva Queiroz ao pesquisador em 2017.

"> Entrevista concedida por Danilo José Silva Queiroz ao pesquisador em 2017.

'8 Entrevista concedida por Francicleide Diniz ao pesquisador em 2017.

"7 Entrevista concedida por Rildemar de Almeida e Sousa ao pesquisador em 2017.
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trés em trés meses. Discute-se “todos os informes do ano letivo e as metas que
nds queremos atingir. Entdo tem sido muito proveitoso.” (informacao verbal)'®.
Consideramos que essas lembrangas que narram algumas histérias da
EDAC séao voltadas para a questao da necessidade e a importancia da escola,
enquanto instituicido de ensino bilingue. Notamos também que nas falas dos
professores que a Libras é reconhecida por todos como a lingua materna do
surdo, e que, portanto, deve ser ensinada, para que posteriormente o aluno
tenha a possibilidade de interagir e compreender os conteudos das disciplinas

ofertadas pela escola, sem a necessidade de um intérprete como intermediario.

'® Entrevista concedida por Rildemar de Almeida e Sousa ao pesquisador em 2017.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O caminhar historiografico que tragamos a partir do estudo sobre a
Escola Estadual de Audiocomunicacdo, a EDAC, nos possibilitou dimensionar a
relevancia da instituigdo no que concerne a educacgao para o surdo, visto que
mediante as narrativas dos professores que entrevistamos, a surdez é vista
pela escola ndo como uma limitacdo, mas como uma diferenga que permite ao
surdo a compreensao do mundo por outro prisma. Isso é perceptivel quando
analisamos os relatos orais colhidos, que destacam a importancia que é dada a
Libras e ao fato da escola ser bilingue, algo que para a comunidade surda,
para além de uma lingua que representa sua cultura, possibilita a construgao
de sua identidade.

Destarte, em harmonia com as fontes orais e fotograficas das quais
dispomos, nossa pesquisa foi possivel de ser realizada a partir das
contribuicdes da Histéria Cultural e da Histéria da Educacao que por meio do
conceito de cultura escolar, nos consentiu historicizar a EDAC através do
conceito de memodria que possibilitou o acesso as lembrancas dos professores
entrevistados.

Compreender a partir de uma “arqueologia” bibliografica a educagao do
surdo no Brasil também foi algo extremamente relevante para o nosso trabalho,
aja vista que analisamos como desde o século XVI até a década de 1990 a
surdez e consequentemente a educacgao do surdo foi construida, nesse periodo
mediante os discursos da religido, da medicina do estado.

Concluimos, pois, que nossa pesquisa contribui para os estudos da
historiografia campinense e paraibana sobre as instituicbes escolares com
énfase nas escolas que desenvolvem um ensino voltado para o surdo.

Esse é nosso primeiro passo para o desenvolvimento de pesquisas
posteriores que deverdo abordar a EDAC, por meio de outras
problematizagdes, objetivos e sujeitos, esperamos colaborar para a elaboragao
de mais estudos que contribuam para a compreensao da instituicdo como parte

da historia e da memdria da educagao campinense.
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APENDICE A: QUETIONARIO PARA ENTREVISTA

. Dados de identificacdo:

-Nome:

-ldade:

-Escolaridade:

-Profisséo:

-Quanto tempo atua como professor ou professora na EDAC?

. Em que ano vocé ingressou na EDAC e como era o ensino nesta escola
neste periodo?

. De onde eram os alunos da EDAC e quais eram as suas dificuldades em

ensina-los?

4. Como era a relagao do professor e da gestdo com a familia dos alunos?

5. Em sua opiniao o ensino possibilita 0 aprendizado dos alunos da EDAC?

6. Na época em que vocé atuou como era a participacdo da familia nas

atividades da EDAC?

7. Como eram organizadas reunides entre gestéo e professores?

8. Havia reunides de pais e que questdes eram discutidas nestas reunides?

9. Qual era a proposta pedagdgica da escola e quais ag¢des educativas

(reunido com pais, convites de outra escola) realizavam?



