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O pensamento pedagdgico de Edgar Morin sobre concepgdes alternativas de alunos

sobre movimento
Resumo

Este trabalho traz a teoria de Edgar Morin que relata sobre os sete saberes para a
educacgdo do futuro. Sdo aspectos que segundo ele, proporciona uma educagdo excelente
para os alunos. Foram analisados esses saberes com o desenvolvimento de trés
momentos em sala de aula constituido primeiramente por uma sondagem a fim de
investigar o que os alunos sabiam sobre a tematica trabalhada no caso movimento, um
segundo momento como a aula e pds-teste como ultimo momento. Essas atividades
serviram para desenvolvermos esses saberes na tentativa de desenvolvermos a educagao
do futuro, mas também para analisarmos as concepg¢des alternativas dos alunos do
Ensino Fundamental II, a respeito do tema movimento, pois a partir dele as analises
foram feitas com base na vivencia dos alunos, ou seja, no cotidiano deles. Assim, com
essa jungao de desenvolver os saberes com o conteudo dos alunos tende a enriquecer
ainda mais o aprendizado deles. O objetivo desse trabalho foi levar aos alunos um
aprendizado diferenciado, suprindo algumas deficiéncias acarretadas pela educagdo e
como consequéncia, que eles possam assimilar melhor os contetidos ligados aos
conceitos e assim, ter como reflexo uma educacao para o futuro cada vez melhor, que ¢
o que Edgar Morin pretende com esses saberes.

Palavras-Chave: Sete Saberes. Edgar Morin. Movimento. Concepgoes alternativas.



ABSTRACT

This work brings Edgar Morin's theory that reports on the seven knowledge for the
education of the future. Are aspects that he provides excellent education to students. We
analyzed these knowledge with the development of three moments in the classroom
constituted first by a poll in order to investigate what students knew about the theme in
case movement, a second time as the class and post-test as last time. These activities
served to develop such knowledge in an attempt to develop the education of the future,
but also to analyze the alternative conceptions of the elementary II, on the subject
motion, because from it analyses were made based on the experience of the students,
that is, in their daily life. So, with this junction to develop knowledge with the students '
content tends to further enrich their learning. The objective of this work was to lead
students to a differentiated learning, supplying some deficiencies brought about by
education and as a result, they can assimilate better the content linked to concepts and
thus have to reflect an education for the future keeps getting better, which is what Edgar
Morin with these knowledges.

Keywords: Seven Knowledge. Edgar Morin. Movement. Alternative conceptions.
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1 Introducao

Este trabalho nasceu a partir da teoria de Edgar Morin, um autor que busca
melhorias na educacdo e para isso, ele argumenta sobre os sete saberes que a seu ver,
seguindo e utilizando os mesmos, terd uma educagao apropriada para o futuro.

A teoria de Edgar Morin traz os sete saberes para a educacdo do futuro e esses
saberes sao desenvolvidos para que, se utilizados, leve o individuo a alcangar uma
educacdo que poderiamos chamar de excelente, pois ¢ justamente esse o objetivo dele,
como um individuo que pensa em melhorar a educacdo de forma a olhar para além do
seu tempo.

Podemos nomear Edgar Morin como sendo um pensador do futuro, alguém que
se preocupa com a educacdo dos que necessitam dela para se tornarem pessoas melhores
na sociedade e que possa ter uma chance na vida. Pois, ele traz estratégias para que
possa intercalar os conhecimentos que ja vem de alguns tempos com os langados por ele
mais recentemente, na expectativa dessa jungao ser positiva para a educagao, ja que hoje
em dia tudo ¢ pensado no futuro, a educacdo deve ter essa perspectiva.

Para analisarmos essa teoria estudamos um pouco sobre esses saberes e
envolvemos os mesmos em uma atividade realizada em sala de aula. Isso foi feito tanto
para desenvolvermos esses saberes, mas também para analisarmos as concepgdes
alternativas dos alunos do fundamental II, a respeito do tema movimento, pois a partir
desse tema as andlises foram feitas com base na vivencia dos alunos, ou seja, no
cotidiano deles, essa jun¢do de desenvolver os saberes com o conteudo dos alunos tende
a enriquecer ainda mais o aprendizado dos alunos.

Em seu livro os sete saberes necessarios a educa¢do do futuro, Edgar Morin traz
uma grande relevancia de conceitos e argumentagdes que reforcam a idéia de que esses
saberes sdo realmente os passos, digamos assim para a educagdo do futuro. Muitos
desses conceitos foram explorados no decorrer desse trabalho, alguns mais que outros,
pois foi enfatizado com maior rigor aqueles que foram utilizados na atividade realizada
em sala de aula, onde dos sete saberes, foi relacionado quatro deles na atividade,
trazendo um maior desenvolvimento do conhecimento aos alunos.

O desenvolvimento de atividades diferenciadas para os alunos em sala de aula
tende a beneficiar o aprendizado deles, entdo além desses saberes trazerem um ponto

positivo para a educacdo, o outro enfoque da pesquisa que foi trabalhar o cotidiano dos



alunos relacionado com certa tematica, também traz beneficios a educagdo, pois
facilitam a aprendizagem, ja que eles podem assimilar com maior facilidade o contetido
ao estarem vivenciando o que estudam ao mesmo tempo.

Entdo a juncdo dessas duas formas diferenciadas de levar o aprendizado ao aluno
visando o conhecimento associado a um conteudo tende a aprimorar a educagio e torna-
la essencial para o futuro.

Assim, essa pesquisa que tem a juncao dos saberes necessarios a educagdo do
futuro com o conteudo relacionado ao cotidiano dos alunos o objetivo de levar aos
mesmos um aprendizado diferenciado, suprindo algumas deficiéncias acarretadas pela
educagdo e como consequéncia que eles possam assimilar melhor os conteudos ligados
aos conceitos e assim, ter como reflexo uma educagdo para o futuro cada vez melhor,

que ¢ o que o autor pretende com esses saberes.

2 A teoria de Edgar Morin Sobre os Sete Saberes Necessarios para o Século XXI

A teoria de Edgar Morin nos relata a importancia de pensarmos na educagdo do
amanha, temos que olhar a diante, pois o tempo nao para e com isso tudo se desenvolve,
assim também ¢ na educacdo, onde ndo podemos aceitd-la da maneira que estd no
momento, temos sempre que querer o melhor e a mudanga ¢ essencial. Dai, o que a
teoria de Morin nos remete sdo os sete saberes que para ele ¢ essencial para o
desenvolvimento positivo no aprendizado do aluno.

Para isso que esse tipo de educagdo desenvolvida aconteca temos que relevar
muitos conceitos que sdo adotados hoje na educacdo que vivemos, mas sabemos que
para passarmos a seguir essa educagao, ou melhor, implementarmos essa nova premissa
muita coisa teria que melhorar também: as escolas teriam que apoiar mais os
professores, no sentido de auxilio para realizacdo de atividades onde se desenvolvesse
esses saberes. A educacdo do futuro ndo ¢ facil de ser antecipada, parte de varios
segmentos, mas com esfor¢o podemos conseguir énfase.

Esses saberes sdo uma espécie de guia para os alunos juntamente com o
professor para que pudessem desenvolver um melhor conhecimento, tendo também o
intuito que as escolas cada vez continuassem com uma educacao mais adequada. Claro

que isso ndo ¢ facil, temos que persistir com a perspectiva de prosseguir para o futuro



cada vez melhor, com um ensino diferenciado, onde se possibilite um melhor
desenvolvimento visando na aprendizagem do aluno.

Vamos agora, definir esses saberes falando um pouco sobre cada um deles,
lembrando que iremos enfatizar um pouco mais aqueles saberes que foram utilizados,
ou seja, os que serviram de base para a realizacdo da atividade.

2.1 Os saberes
2.1.1 As cegueiras do conhecimento: O erro e a ilusdo.

Muitas vezes nao nos damos conta de que ndo enxergamos coisas que muitas
vezes estdo na nossa frente e isso pode ocorrer por muitos motivos, ha momentos que
até vemos, mas deixamos para 14 e fingimos que ndo aconteceu nada, nesse caso
podemos até dizer que ¢ uma ilusdo. Ja outras vezes sabemos que erramos em algo e

dessa maneira, devemos corrigir o erro, nesse aspecto podemos nomear mesmo de erro.

De acordo com Edgar Morin (2000, pag. 19)

Todo conhecimento comporta o risco do erro e da ilusdo. A educagdo do futuro
deve enfrentar o problema de dupla face do erro e da ilusdo. O maior erro seria
subestimar o problema do erro; a maior ilusdo seria subestimar o problema da
ilusdo. O reconhecimento do erro e da ilusdo ¢ ainda mais dificil, porque o erro
e a ilusdo nao se reconhecem, em absoluto, como tais.

Isso ocorre muitas vezes no aprendizado, no nosso e de outras pessoas também,
dai essas cegueiras levam as pessoas a ignorar varios progressos no decorrer do
conhecimento.

Um desses erros que Morin explicita em seu livro “os sete saberes necessarios a
educagdao do futuro”, é que a denominag¢dao de entendermos algo, muitas vezes nao ¢
demonstrada, ou seja, sabemos que o conhecimento ¢ a base de sabermos sobre muitas
coisas e ¢ um conceito que primeiro deveriamos saber seu significado, mas nunca se
ensina o que ¢ conhecimento.

Para Morin o conhecimento ndo pode ser utilizado sem que sua natureza seja
examinada. O conhecimento do conhecimento deve aparecer como necessidade
primeira, que serviria de preparagdo para enfrentar os riscos permanentes de erro e de
ilusdo, que ndo cessam de parasitar a mente humana. E talvez o problema chave do
mesmo seja erro € a ilusdo. Isso, porque como poderemos aprender outros significados

se ao menos nao temos assimilagdo do que seja o conhecimento que nos leva a aprender

qualquer outra coisa que seja.
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Para explicar melhor esses erros e ilusdes ele destaca melhor no seu livro, onde
vamos analisar alguns desses: o calcanhar-de-aquiles do conhecimento, onde nos diz
que a educacdo deve mostrar que ndo ha conhecimento que ndo esteja ameacado pelo
erro e pela ilusdo. O conhecimento cientifico em seu desenvolvimento ¢ poderosomeio
de deteccdo dos erros e de luta contra as ilusdes. Com isso, os paradigmas que
controlam a ciéncia podem desenvolver ilusdes, e nenhuma teoria cientifica esta imune
para contrao erro. Dai a educacao deve se dedicar ao erro, a ilusdo e cegueiras.

Em decorréncia do conhecimento vamos abordar um pouco sobre alguns erros,
primeiramente os erros mentais, na qual relata que em nossa mente pode ocorrer erros
ou qualquer outro nome dado que ndo percebemos, a propria memoria € também fonte
de erros inumeros. A memoria, fonte insubstituivel de verdade, pode ela propria estar
sujeita aos erros e as ilusdes. Os erros intelectuais remetem aos nossos sistemas de
idéias (teorias, doutrinas, ideologias) estdo ndo apenas sujeitos ao erro, mas também
protegem os erros e ilusdes neles inscritos.

Para Morin o erro estd associado a teoria da informagdo, onde mostra que existe
o risco do erro sob o efeito de perturbagdes aleatorias ou de ruidos (noise), em qualquer
transmissdo de informagdo, em qualquer comunicagdo de mensagem. Os erros estao
ligados aos sentidos, os erros de percep¢do que nos vém de nosso sentido mais
confiavel, ¢ o da visdo. Ao erro de percepcao acrescenta-se o erro intelectual.

A ilusdo ocorre decorrente do erro, ou seja, sempre que o erro foi ocasionado,
pode haver ilusdo, podemos dizer que esses erros e ilusdes ocorrem sem ao menos
termos controle. Os erros da razdo explicam que a racionalidade ¢ a melhor protecao
contra o erro e a ilusdo. Ela ainda corre risco constante, caso ndo mantenha vigilante
autocritica quanto a cair na ilusdo racionalizadora. Isso significa que a verdadeira
racionalidadendo ¢ apenas tedrica, apenas critica, mas também autocritica. E as
cegueiras paradigmaticas explanam que o paradigma efetua a sele¢do e a determinagdo
da conceptualizacdo e das operacdes logicas. Dai, os individuos conhecem, pensam e
agem segundoparadigmas inscritos culturalmente neles.

Ainda sobre esse saber vamos ver alguns pontos que buscam explicar essa
cegueiras do conhecimento, esse segundo ponto trata do o imprintinge a normalizagao,
O imprintingé um termo proposto por Konrad Lorenz para dar conta da marca indelével
imposta pelasprimeiras experiéncias do animal recém-nascido (como ocorre com o

filhote de passarinho que, ao sair do ovo, segue o primeiroser vivo que passe por ele,
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como se fosse sua mae), o que Andersen ja nos havia contado a sua maneira na histéria
d’ O patinho feio. Dai, O imprinting cultural marca os humanos desde onascimento,
com o selo da cultura familiar, da escolar, depois prossegue na universidade ou na vida
profissional. J& os paradigmas e modelos explicativos associam-se o determinismo de
convicgdes e crengas, que, quando reinam em uma sociedade, impdem a todos e a cada
um a forca imperativa do sagrado, a forca normalizadora do dogma, a forga proibitiva
do tabu.

O proximo ponto é a noologia: possessdo onde as crengas e as idéias nio sdo
somente produtos da mente sdo também seres mentais que tém vida e poder. Devemos
reconhecer como dignas de fé apenas as idéiasque comportem a idéia de que o real
resiste a idéia. Esta ¢ umatarefa indispensavel na luta contra a ilusao.

Podemos também destacar para esse saber outro enfoque, o inesperado. O que
podemos abordar ¢ que ele sempre nos surpreende e se isso acontece, devemos
reconhecer como dignas de fé apenas as ideias que comportem a ideia de que o real
resiste a idéia. Esta ¢ uma tarefa indispensavel na luta contra a ilusdo.

J& o ultimo ponto ¢ a incerteza do conhecimento, que quer nos dizer que
sabemos que temos muitos conhecimentos e sempre ¢ renovado, dai, decorre a
necessidade de destacar, em qualquer educacdo, as grandes interrogagdes sobre nossas
possibilidades deconhecer, onde nos diz justamente a nossa interrogacdo de até onde
podemos conhecer, serd que temos um limite para o aprendizado ou sempre estamos
aptos a essas modificacdes ligadas ao conhecimento?

Retomando a definigdo do erro, sabemos que em tudo que fazemos,
principalmente algo novo para nos, corremos o risco do erro. Entdo de acordo com

Benzatti (2015, p. 4),

A educacao do futuro, cuja construgdo ¢ uma tarefa que se inicia no presente,
devera estar consciente da possibilidade do erro nos processos do
conhecimento e trabalhar para a elaboracdo de saberes capazes da critica e da
autocritica, abertos, reflexivos e auto-reflexivos, eis o antidoto que permitira a
deteccdo e corre¢ao dos erros e das ilusdes do conhecimento, que possibilitara
a busca da verdade, em toda a sua complexidade, nos libertando do ceticismo
imobilizador, e que nos ensinara a conviver com as idéias e ndo ser por elas
possuidos. A educacdo do futuro nos preparard para enfrentarmos as incertezas
e as cegueiras do conhecimento.

Entdo vemos que sempre estamos prestes a errar em algo que fazemos e no
desenvolvimento do conhecimento nao ¢ diferente, pois o erro faz parte de nés, faz parte

do desenvolvimento da sociedade e do proprio desenvolvimento humano, o que torna
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1sso para nds humanos natural no processo de aprendizagem. Dai, precisamos ensina-lo
também na escola, ensinar o individuo a lidar com o erro ¢ fundamental porque ele faz

parte da constru¢ao do conhecimento.

2 Os principios do conhecimento pertinente;

Sera que as disciplinas estdo abordando em seu contexto, nos seus
conteudos tudo que deveriam? Seguem uma sequéncia que tende a facilitar a
aprendizagem de modo que surja uma relacdo de um conteudo com outro ou eles sdo
abordados sem nenhuma ligacdo, sendo repassados aqueles que acham ter uma maior
importancia para aquilo que € necessario no momento?

Essas indagagdes nos levam a uma preocupagdo em relagdo as disciplinas
que apresentam uma fragmentag¢ao dos contetidos, pois os alunos podem passar a ver as
coisas isoladamente, sem nenhuma ligacdo dos conteudos estudados, causando um
menor entendimento dos assuntos que sdo vistos nas disciplinas. Entdo deve haver uma
integracdo entre as disciplinas e os contetidos trabalhados para que haja uma
interdisciplinaridade.

A partir disso, Morin, em seu livro ressalta que a fragmentagado e divisao das
disciplinas em relagdo aos contetidos abordados impedem a capacidade natural que o
individuo tem de contextualizar, ja que ¢ justamente isso que deve ser estimulado e
desenvolvido para ligar as partes ao todo e o todo as partes.

Ele ainda destaca que o conhecimento do mundo como mundo ¢ necessidade ao
mesmo tempo intelectual e vital e com isso, surge um problema universal que ¢ como
ter acesso as informagdes sobreo mundo e como ter a possibilidade de articula-las e
organiza-las?

E a esse problema, se confronta a educacdo do futuro, pois ha um equivoco que ¢
por um lado, os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, por outro, as
realidades ou problemas cadavez ~mais multidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios. E nessa inadequa¢ao tornam-se
invisiveis: o contexto, o global, o multidimensional e o complexo. E para que o
conhecimento seja pertinente a educacao deve torna-los evidentes.

No contexto ¢ preciso que as informagdes sejam situadas em meio ao contexto

que se encontram para que adquiram sentido. O global ¢ a relagdo entre o todo e as
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partes, ¢ mais que o contexto, uma sociedade ¢ mais que um contexto: ¢ otodo
organizador de que fazemos parte. O todo tem qualidades ou propriedades que ndo sdo
encontradas nas partes. Omultidimensional abrange que o ser humano ou a sociedade,
sao multidimensionais: dessa forma, o ser humano ¢ ao mesmotempo bioldgico,
psiquico, social, afetivo e racional. J& o complexo trata do conhecimento pertinente
deve enfrentar a complexidade. Por isso, a complexidade ¢ a unido entre a unidade e
amultiplicidade.

A inteligéncia geral retrata que quanto mais poderosa essa inteligéncia, maioré sua
faculdade de tratar de problemas especiais. Nessa inteligéncia cabe a antinomia, que ¢
justamente a fragmentacdo das disciplinas, por exemplo, o humano desloca-se; sua
dimensao bioldgica, inclusive océrebro, € encerrada nos departamentos de biologia; suas
dimensdespsiquica, social, religiosa e econdmica sdo ao mesmo temporelegadas e
separadas umas das outras nos departamentos deciéncias humanas; seus caracteres
subjetivos, existenciais, poéticosencontram-se confinados nos departamentos de
literatura epoesia. A filosofia, que é por natureza a reflexdo sobre qualquerproblema
humano, tornou-se, por sua vez, um campo fechadosobre si mesmo.

Outro aspecto desse saber ¢ os problemas essenciais, onde envolve trés pontos, onde
a primeira ¢ disjungdo e especializacdo fechada na qual o conhecimento especializado ¢
uma forma particular de abstracdo. O segundo ponto ¢ a reducdo e disjuncdo, onde até
meados do século XX a maioria das ciéncias obedecia ao principio de reducao, que
limitava o conhecimento do todoao conhecimento de suas partes, como se a organizagao
do todondo produzisse qualidades ou propriedades novas em relacdo as partes
consideradas isoladamente. Sabemos que as partes em conjunto podem formar o todo,
dai nao ¢ interessante essa reducao. O ultimo ponto ¢ a falsa racionalidade que diz que
estamos subordinados as instaladasnas mentes em profundidade, sob forma de
pensamento tecnocratico; este pensamento, pertinente para tudo que se relacionacom as
maquinas artificiais, ¢ incapaz de compreender ovivo € o humano aos quais se aplica,
acreditando-se o Unico racional, pois as maquinas cada vez mais tomaram de conta de
varios conceitos e isso muitas vezes ¢ uma racionalidade falsa, pois ¢ algo que pensa,

mas ndo humanamente.

2.3 Ensinar a condi¢ao humana;
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Necessitamos um esfor¢o para sermos o mais completo possivel, pois essa
fragmentacdo do ser causa uma divisdo da humanidade. Nao se deve haver divisdo de
conteudos ou nas disciplinas porque dessa maneira o individuo nunca sera visto em sua
totalidade. O homem ndo se define apenas por uma parte ou por um fragmento, ele ¢
quem deva ser a partir de sua totalidade de existéncia, entdo temos que ser completos,
pois nada se define apenas por um tipo qualquer que seja ele se define por quem ele € no
conjunto.

Morin explana em seu livro que estamos na era planetaria, € que o humano esta
cada vez mais fragmentado. Dai para a educag¢do do futuro ¢é necessdrio promover
grande remembramento dos conhecimentos oriundos das ciéncias naturais, para que se
situe a condi¢ao humana no mundo.

Com isso, ele abrange alguns topicos como enraizamento / desenraizamento do
ser humano que devemos reconhecer nosso duplo enraizamento no cosmosfisico e na
esfera viva e, a0 mesmo tempo, nosso desenraizamentopropriamente humano, dai ele
passa a explicar sobre algumas definicdes que partem desse aspecto como a condi¢ao
cdsmica, onde parece que nds nos encontramo-nos no gigantesco cosmos em expansao,
constituidode bilhdes de galaxias e de bilhdes e bilhdes de estrelas.

Aprendemos que nossa Terra era um mindsculo pido que giraem torno de um
astro errante na periferia de pequena galaxia de subtrbio; a condicdo fisica, na qual a
vida ésolar: todos os seus elementos foram forjados em um sol e reunidosem um planeta
cuspido pelo Sol: ela ¢ a transformagdao de uma torrente fotdonica resultante de
resplandecentes turbilhdes solares; a condi¢do terrestre, onde a vida se desenvolveu
podemos dizer em etapas; e a condi¢do humana, a importdncia da hominizagio ¢é
primordial a educagdo voltada a condigdo humana, pois a partir disso, a animalidade e
humanidade constituem, juntas, nossa condi¢gdo humana.

A era planetéria, na qual Morin abrange em seu livro, quer dizer que a historia
humana comegou por uma didspora planetaria que afetou todos os continentes, dai
entrou, nos tempos modernos, na era planetdria da comunica¢do entre os diversos
fragmentos da didspora humana.

Outro topico importante ¢ o humano do humano, ele ¢ um ser a um s6 tempo
plenamente bioldgico e plenamente cultural, o homem ainda desenvolveu de modo
surpreendente suas potencialidades da vida, ¢ um ser com diversas fungdes, capaz de

realizar varias dessas a0 mesmo tempo.
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Ja um ultimo ponto que ele traz nesse saber ¢ umitas multiplex: unidade e
diversidade humana, a educagdo do futuro ¢ que deve cuidar para que a unidade da
espécie humana ndo apague a idéia de diversidade e que a da diversidade ndo apague a
da unidade, pois hd uma unidade humana e uma diversidade humana.

Entdo, ensinar a condigdo humana torna-se fundamental, pois pode bloquear a
fragmentacdo dos contetidos e consequentemente deixando o individuo um pouco mais

completo, e passando também a ser visto por sua totalidade.

2.4 Ensinar a identidade terrena.

Estamos cada vez mais vivendo em um mundo onde as pessoas ndo se importam
uns com os outros, s6 olham para si mesmo, esse tipo de sociedade que estamos
integrados esta se tornando egoista, os individuos sequer fazem qualquer tipo de favor
ou gentileza ao proximo, talvez acham que também nunca irdo precisar do outro. A
compreensdo para com o proximo ¢ de extrema importdncia para o bem-estar de
qualquer pessoa sensata, pois como podemos estd bem se muitas vezes sabemos que o
outro ndo esta bem.

Dai a importancia de entendermos o outro e para isso ocorrer temos que
entendermos primeiro a nés mesmos, pois deve ser feita uma andlise partindo de nds, a
fim de investigar como estamos agindo em meio as situagdes e a as nossas realidades,
para nos darmos conta se estamos agindo certo ou pensando de forma coerente em
relag@o a nossas atitudes.

Pois o proprio Morin, nos diz que devemos compreender ndo s6 0s outros como a
si mesmo, a necessidade de se auto-examinar, de analisar a auto-justificacao, pois o
mundo estd cada vez mais devastado pela incompreensdo que € o cancer do
relacionamento entre os seres humanos.

Se importar com ndés mesmos e também com os outros seria uma boa para
tentarmos tornar o mundo mais toleravel, gestos como esse nos ajuda a ficarmos de bem
com a vida, j4 que algumas vezes o mau humor das pessoas estd relacionado a suas
atitudes cotidianas. Dai essa compreensdo de nés mesmos como diz Morin nos ajuda a

nos sentirmos melhor pessoalmente.

2.5 Enfrentar as incertezas.
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Os ensinamentos que recebemos a cada dia nos passam uma certeza de que
estamos com um novo conhecimento diferenciado, a cada aprendizado novo, isso em
sala de aula ou em qualquer outro espaco que o possa ser repassado nos traz uma nova
conscientizacdo do conhecer mais. Mais sera que esses conhecimentos sao corretos ou
podem sofrer alteracdes? Com o passar do tempo os conhecimentos podem sofrer algum
tipo de alteragdo, por exemplo, em uma teoria pode ser descoberto um novo paradigma
que acabe mudando algo, mas que nao vai deixar de ser uma teoria s6 por conta de
mudangas. Isso pode ocorrer, pois 0 conhecimento muitas vezes ndo ¢ cem por cento
correto, com o passar de anos ou qualquer tempo que seja pode acontecer algum tipo de
inadequacao. Como diz Morin, apesar de trabalharmos sempre com a certeza ¢
necessario mostrarem todos os dominios, sobretudo na histéria o surgimento do
inesperado, pois pode ser que acontega.

Morin em seu livro ainda abrange topicos que refor¢cam melhor a idéia sobre as
incertezas que ocorrem durante a vida, como em alguns topicos, no qual a primeira fala
sobre a incerteza historica, onde ele interroga sobre alguns pensamentos ocorridos na
mesma, ou seja, com o passar do tempo alguém podia imaginar que iriam ocorrer
acontecimentos que marcariam a historia. Entdo a mesma coisa pode ocorrer com 0s
conhecimentos vivenciados por nds, hoje podemos achar que esta correto, mas com o
passar do tempo pode haver mudangas e o conhecimento ser modificado.

Outro topico ¢ a historia criadora e destruidora, onde ele diz que o novo nao pode
ser previsto, sendo ndo seria nNovo, assim como uma nova criagdo ndo pode ser
conhecido por antecipacdo, sendo ndo haveria criagdo. Mas ndo existe sO criagdes e
inovagdes, existem também destruicdes que podem trazer desenvolvimentos, por
exemplo, os avangos da técnica, da industria e do capitalismo levaram adestruicdo de
civilizagdes tradicionais, que foram desenvolvimentos que para serem ocorridos
necessitou de outras destruicdes. Podemos também enfatizar no conhecimento que para
a criagdo de novos conceitos algumas vezes sao adicionadas novas teorias e outras vezes
até deixados de lado para a criagcao desses novos conhecimentos.

O terceiro topico ¢ sobre o mundo incerto, onde aprendemos no final do século
XX que, a visao do universoobediente a uma ordem impecavel, ¢ preciso substituir a
visdo naqual este universo ¢ o jogo e o risco da dialdgica, entre aordem, a desordem e a

organizagao.
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Um proximo topico abrange sobre enfrentar as incertezas, onde
precisamosaprender a enfrentd-las, ja que vivemos em umaépoca de mudangas em que
os valores sdo ambivalentes, emque tudo ¢ ligado. E por isso que a educagdo do futuro
deve sevoltar para as incertezas ligadas ao conhecimento.

A partir disso, ele abrange sobre a incerteza do real, onde aponta que a realidade
ndo ¢ facilmente legivel, nossa realidade ndo ¢ outra sendonossa idéia da realidade. A
incerteza do conhecimento, o conhecimento ¢ uma aventura incerta, que corremos risco
da ilusdo e do erro.

As incertezas e a ecologia da a¢do, onde podemos dizer que a grande incerteza a
enfrentar algo parte do que chamamos de ecologia da acdo, que compreende trés
principios: o circuito risco/precaugdo, para toda agdo empreendida em meio incerto,
existe contradicdo entre o principio do risco e o principioda precaugdo, sendo um e
outro necessario; o circuito fins/meios, na qual o principio da incerteza tem-se dos fins e
dos meios,como osmeios e os fins inter-retro-agem uns sobre os outros, ¢ quase
inevitdvelque meios sordidos a servigo de fins nobres pervertamestes e terminem por
substitui-los; o circuito acao/contexto, A a¢do ndo corre apenas orisco de fracasso, mas
de desvio ou de perversao de seu sentidoinicial, e pode at¢ mesmo voltar-se contra seus
iniciadores.

O ultimo tdpico, onde relata sobre as incertezas ¢ a imprevisibilidade em longo
prazo, onde podemos considerar ou calcular os efeitos emcurto prazo de uma agao, mas
seus efeitos em longo prazo sdoimprevisiveis, com isso, nenhuma a¢do nenhuma ac¢ao
esta segura de ocorrer no sentido de sua intencdo. Dai, surge o desfio e a estratégia, que
héa dois meios para enfrentar a incerteza da agdo, o primeiro ¢ totalmente consciente da
aposta contida nadecisdo, o segundo recorre a estratégia. Isso pode ser analisada na
escolha refletida de uma decisdo, a plenaconsciéncia da incerteza torna-se plena
consciéncia de umaaposta. Ja a estratégia, ao contrario, elabora um cenario de acdo que
examina ascertezas e as incertezas da situagdo, as probabilidades, assim

improbabilidades.

2.6 Ensinar a compreensao;

Esse saber ¢ de fundamental importancia para o ser humano viver em harmonia

com os demais, a humanidade necessita de individuos que aceite o préximo como com
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sua igualdade na diferenca, sem qualquer tipo de limitacao. Todos nds somos iguais nas
nossas diferencas, cada um tem uma forma de agir, pensar, entre outros, mas
infelizmente sabemos que muitos nao pensam dessa maneira, o que torna a convivéncia
mais dificil.

Pois como Morin relata que devemos construir uma consciénciaplanetaria, que
seria uma consciéncia com uma maior compreensdo, isso s6 serd possivel quando
conseguirmos compreender o outro. Conhecer o nosso planeta ¢ dificil: os processos de
todas asordens, econdmicos, ideologicos, sociais estdo de tal maneira imbricados esdo
tdo complexos que ¢ um verdadeiro desafio para o conhecimento.

O problema de compreensao tornou-se crucial para os humanos e por isso deve
ser uma das finalidades da educagdo do futuro, assim afirma Morin, a compreensao
humana sé se d4& mesmo pela comunicagdo humana, um tendo que entender o outro. A
compreensdo ndo pode ser quantificada. Ensinar a compreensdoentre as pessoas como
condicdo e garantia da solidariedade intelectual e moral da humanidade ¢ missdo
espiritual da educacdo, na qual educar para compreensdo humana ¢ uma coisa, ja
educar, por exemplo, para as disciplinas ¢ outra forma de educar o que € mais simples,
pois os alunos a partir dos conhecimentos adquiridos aprendem e reproduz ja manter ou
até mesmo mudar algum pensamento dos alunos a respeito de sua conduta como
individuo humano ¢ bastante complicado, pois ¢ como se que quisesse mudar a opinido

de alguém e isso nao ¢ facil.

2.7 A ética do género humano.

Quando falamos sobre ética podemos remeter a ética as mais variadas areas, ou
melhor, a ética pode estd entrelagada em todos os campos, se explanarmos na educagao,
por exemplo, um dos aspectos da ética na educagdo esta ligado ao que o professor deve
fazer, ou seja, cumprir com seus deveres enquanto profissional, na qual sua aula seja
proveitosa para os alunos no sentido que eles entendam o conteudo, o professor deve ser
rigido algumas vezes e também compreensivel com os alunos quando necessario, ja que
uma boa relacao entre professor e aluno so tem a enriquecer nas aulas e o aprendizado.

Por outro lado, da mesma forma os alunos também devem cumprir com suas

obrigagdes, ou seja, o professor possa ministrar suas aulas sem perder um longo tempo
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fazendo com que os alunos parem e prestem atencao ao que ele esta falando, que € o que
vemos em muitas escolas na nossa realidade de hoje.

O professor e aluno cumprindo um papel de respeito um com o outro, com
certeza terd um desenvolvimento no ensino aprendizagem bem mais proveitoso. Com
iss0, a preocupagao ética no ambiente escolar ¢ fundamental, o professor deve assumir o
papel de parceiro no processo de aprendizagem do aluno, influenciando na qualidade do
ensino e nas relagdes interpessoais que se estabelecem a partir da sala de aula. Dai, a
educacdo ndo podera ser desvinculada das relacdes entre escola e realidade historica
Furtado (2011).

Entdo a ideia de ética € que cada um deve fazer seu papel para que, além disso, o
respeito entre ambas as partes esteja presente, assim como em tudo deva ser dessa
maneira.

Morin em seu livro sete saberes, da énfase a antropo-€tica, que ¢ aética
propriamente humana, ou seja, a antropo-ética, deve ser considerada como a ética da
cadeia detrés termos individuo/sociedade/espécie, de onde emerge nossaconsciéncia e
nosso espirito propriamente humano. Essa € a basepara ensinar a ética do futuro. A
antropo-¢ética supde a decisdo consciente e esclarecida de assumir a condigdo humana
individuo/sociedade/espécie na complexidade do nosso ser; alcangar a humanidade em
ndés mesmos em nossa consciéncia pessoal; assumir o destino humano em suas
antinomias e plenitude.

A antropo-¢ética instrui-nos a assumir a missdo no antropoldgicado milénio:
trabalhar para a humanizacdo da humanidade; efetuar a dupla pilotagem do planeta:
obedecer a vida, guiara vida; alcangar a unidade planetaria na diversidade;respeitar no
outro, ao mesmo tempo, a diferenca e a identidadequanto a si mesmo;desenvolver a
¢tica da solidariedade;desenvolver a €tica da compreensdo;ensinar a €tica do género
humano.

A partir da ética do género humano ele traz alguns aspectos que um deles éo
circuito individuo/sociedade: ensinar ademocracia, onde explicita que individuo e
sociedade existem mutuamente, ou seja, um depende do outro, ou melhor, os individuos
e a sociedade podem ajudar-se, desenvolver-se, regular-se e controlar-se mutuamente.

Outro aspecto ¢ o circuito individuo/espécie: ensinar acidadania terrestre onde a
ligagdo ética do individuo a espécie humana foi afirmadadesde as civilizagcdes da

antiguidade. E outro ponto importante sobre a ética ¢ a humanidade como destino



20

planetario, que essa comunidade de destino planetario busca assumir e cumprir a parte
de antrpo-ética, onde se refere a relacdo entre individuo singular e espécie humana

como todo.
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3 Metodologia

A andlise de uma teoria de um determinado autor juntamente com a aplicagdo de
uma atividade proposta para enfatizar ainda mais um trabalho, leva-nos a privilegiar

uma a abordagem qualitativa, a qual segundo Richardson et al. (2008, p. 80),

[...] facilita descrever a complexidade de problemas ¢ hipdteses, bem como
analisar a interagdo entre variaveis, compreender e classificar determinados
processos sociais, oferecer contribuicdes no processo das mudangas, criagdo ou
formacdo de opinides de determinados grupos e interpretacdo das
particularidades dos comportamentos ou atitudes dos individuos.

A pesquisa qualitativa se ocupa com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo
deveria ser quantificado, ou seja, esse tipo de pesquisa, como ressalta Minayo (2008),
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos
valores, das atitudes, enfim, com todos esses fendmenos humanos que fazem parte de
um contexto social, de uma realidade vivida e partilhada com outros semelhantes.
Assim, entendemos que esse nivel de realidade ndo ¢ mensuravel, precisa ser descrito e
analisado pelo pesquisador.

A pesquisa qualitativa estd sendo usada no meio académico, como uma nova
perspectiva de producdo de conhecimento, por meio de uma interagdo entre o
pesquisador e os atores sociais. Assim, esse tipo de abordagem facilita compreender em
profundidade alguns fendmenos do processo ensino-aprendizagem, tornando-se,
portanto, uma referéncia para investigar diferentes contextos. No nosso caso, o foco
principal de estudo refere-se em abordar a teoria de um autor diante de alguns saberes
para uma educagao futura.

Para isso, analisamos a teoria de Edgar Morin, a fim de detectarmos as
dificuldades encontradas na educagdo, pois iremos apresentar os sete saberes que sao
necessarias para uma educagdo que podemos dizer satisfatéria. Assim, sera
primeiramente discutido essa teoria e posteriormente serd aplicada uma atividade para
trazer uma alternativa de suprir essas deficiéncias baseada nesses saberes que sdo de
grande importancia para uma boa educagao.

Na pesquisa qualitativa se tem uma maior liberdade de escrever sobre uma
teoria, apontando seus conceitos a partir da visdo do autor e relaciona-las com algum

tipo de atividade que possa desenvolver o que foi visto na teoria estudada.
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Isso possibilita ao aluno um entendimento diferenciado no conteudo estudado,
pois assim o aluno além de assimilar o conteudo estudado também aprendera algo novo,
como a teoria estudada. A pesquisa qualitativa ¢ que consegue descrever abarcando toda
essa quantidade de informagdes que podemos fazer em meio a uma pesquisa desse tipo,
pois além de descrevermos as teorias trazidas, também conseguimos fazer as analises de
alguma atividade realizada em sala de aula através do que foi estudado, entdo esse ¢ um

tipo de pesquisa com grande capacidade de informagdes.

3.1 Procedimentos

Baseado nos sete saberes da teoria de Morin, foi desenvolvida uma atividade
sobre um tema de fisica para alunos do 9° ano da disciplina de ciéncias, para analisar as
concepgdes alternativas dos mesmos sobre o tema movimento, ja que € justamente uma
disciplina que os alunos no momento nao t€ém um contato concreto, véem uma parte um
pouco introdutdria sobre a fisica, dai, terd como analisar realmente seus conhecimentos
prévios sobre um tema que eles vivenciam no dia-a-dia e muitas vezes nem percebem.

A atividade foi desenvolvida na tentativa de reajustar os conhecimentos sendo
voltados aos saberes de Morin, onde o requisito primordial utilizado ¢ que os alunos
consigam analisar esses conhecimentos em seu cotidiano, ou seja, na sua vivencia do
dia-a-dia. Sabemos que nem todos os saberes poderdo ser relacionados com a atividade,
mas a grande maioria pode ser tendo como expectativa de auxiliar ao conhecimento dos
alunos para um desenvolvimento de uma melhor educacao.

Tendo como base a melhoria para a educagdo que foi desenvolvida essa
atividade para ser desenvolvida em sala de aula, ja4 que ¢ uma das melhoras formas de
analisarmos a educagdo ¢ sendo algo desenvolvido em sala de aula, com um maior
contato com os alunos.

Essa atividade foi desenvolvida em etapas, onde inicialmente foi aplicado um
pré-teste para identificar concepcdes dos alunos acerca do tema movimento, que
podemos chamar de sondagem inicial para verificar os conhecimentos dos alunos. Apos
esse momento foi desenvolvida uma aula que envolveu situagdes de seu cotidiano, onde
abordou aspectos presente na sondagem para quando o aluno se deparar com o pds-teste
que seria a atividade posterior a aula se sentir familiarizado com o assunto em questao,
pois serviu para analisar justamente as concepg¢des que eles tinham do assunto

trabalhado.
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A partir das fases das atividades feitas em sala de aula, serd feita uma relagao
entre os saberes de Morin e a atividade que foi realizada.

Baseado no primeiro saber que explicita sobre o erro e a ilusao, onde muitas
vezes achamos que sabemos sobre algo e justamente ndo temos conhecimento sobre o
principio de qualquer conhecimento, ja outras vezes até temos um conhecimento inicial
sobre algo e nem nos damos conta, dai a idéia da atividade onde possamos analisar
realmente se o aluno tem algum conhecimento sobre o conceito de movimento, pois
sabemos que na fisica, varios conceitos podem ser analisados no cotidiano. Entao isso
facilita bastante esse conhecimento prévio.

O segundo saber que ¢ sobre o principio do conhecimento pertinente, onde fala
sobre as disciplinas que ndo tem uma relagdo entre todas elas, nesse caso podemos dizer
que esse conteudo estudado tera uma relacdo com outra disciplina, mas terd com
certeza, além disso, uma ligagdo com a vivéncia do aluno e isso ira fazer com que ele
assimile melhor o contetido e os conceitos passados a ele.

O terceiro saber nos diz que devemos ensinar a condi¢do humana, ou seja, o ser
humano se encontra bastante fragmentado, no intuito de que ele se interessa apenas em
um tipo de conhecimento que mais lhe chame atencao. Nessa atividade nao englobamos
esse saber, pois pode dificultar sua analise no intuito de que nao seja tdo simplesvolta-la
para a fisica e intercalar com outros conhecimentos a fim que nao se torne fragmentado.

No quarto saber ¢ sobre ensinar a identidade terrena, nesse caso ndo ¢ nosso
objetivo fazer alguma ligagdo sobre a tematica tratada na atividade com esse tipo de
saber, pois trata mais explicitamente sobre a questdo de humanidade e sobre a
convivéncia em sociedade. Dai, ndo iremos relacionar a tematica com o saber relatado.

O quinto saber ¢ a respeito de como enfrentar as incertezas, no qual nos diz que
nenhum conhecimento ¢ correto por completo, pois no momento o conhecimento pode
estd adequado, mas apds algum tempo isso pode mudar. Entdo, o que se pode dizer
sobre a atividade ¢ que no momento ela se encontra adequada, pois como sabemos o
conteudo passado facilitard o aprendizado do aluno.

O sexto saber também esta ligado a questao humana de ser, no que diz respeito a
compreender o ser humano para se viver em harmonia, entdo esse saber pode esta
relacionado com varias outras analises de conhecimento, mas com essa trabalhada na
atividade infelizmente ndo podemos envolver, pois trata outro tipo de conhecimento que

relacionamos em outros tantos saberes citados acima.
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O ultimo saber esta ligado, acredito que a qualquer contetido que se possa ser
relacionado, pois abrange a ética no género humano, mas que podemos perpassar a
qualquer tipo de género, como relacionando a educagdo. Nesse aspecto a atividade pode
ser analisada nesse contexto, pois a ética deve estd presente em qualquer tipo de
aprendizagem porque cada um deve cumprir seu papel tanto o professor fazendo sua
parte quanto os alunos da mesma forma, para que assim se consiga chegar ao objetivo
de qualquer atividade que ¢ o aprendizado da melhor maneira possivel.

Entdo com base nesses saberes de Morin, foi planejada essa atividade no intuito
de verificar as deficiéncias trazidas pelos alunos a fim de promover um conhecimento

mais eficiente.
3.2 Aplicagdo da atividade em sala de aula e resultados

A atividade foi feita com o objetivo de alcancar os saberes citados por Morin,
sabendo que nem todos os saberes podem ser discutidos na atividade, mas sua grande
maioria pode ser relacionada com a mesma na tentativa de contribuir para o aprendizado
do aluno e uma boa contribuicdo para o desenvolvimento dos saberes que sdo tao
importantes para uma educacao bem desenvolvida, pois tende a contribuir muito para a

educacao.

3.3 Descri¢do das atividades

Em um primeiro momento foi apresentado aos alunos pesquisados um pré-teste
ou sondagem inicial com algumas perguntas sobre o tema movimento com o intuito que
eles respondessem as mesmas para que pudéssemos detectar suas concepgoes, ou seja, o
que eles sabem sobre o tema, isso sem terem nenhuma aula sobre o tema, baseando-se
somente na propria vivéncia dos alunos, esse momento serviu de sondagem para
detectar os conhecimentos dos alunos.

Apds isso tivemos um segundo momento, onde foi destinado a uma aula, onde
envolveu conceitos e situacdes da propria realidade dos alunos a respeito do tema
movimento, a aula foi baseada exatamente na atividade do pré-teste. Com base, nesse
primeiro momento, o pré-teste, foi desenvolvida uma aula, para que apos isso fosse
desenvolvida uma nova atividade, o pos-teste, onde foram os mesmos questionamentos

do pré-teste, ja que o nosso intuito € observar suas concepgoes baseado nos sete saberes,
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entdo com 1isso vamos justamente perceber o que eles sabiam antes e o que eles
aprenderam.
Esse material foi pensado nos sete saberes de Morin, necessarios para promover um

conhecimento mais eficiente.

3.4 Discussdo e analise das atividades

Nesta parte faremos uma discussdo a cerca das atividades realizadas em sala de
aula, além de analisarmos suas respostas no pré e pos-teste.

Primeira questao:

Podemos relacionar a primeira questdo da atividade com o primeiro dos sete
saberes, que se trata do erro e a ilusdo. Pois nota-se que alguns dos alunos envolvem em
suas respostas algo semelhante ao que se pede, tanto no pré-teste, onde suas respostas
ainda ndo envolveram conceitos mais sofisticados, ja que eles ainda ndo tinham o
contato definitivo com a tematica, lembrando que s6 apds esse momento foi realizada a
aula no qual os conceitos foram esclarecidos, quanto no pos-teste onde eles ja
conseguiram interpretar, ou melhor, conceituaram de forma mais corretamente de
acordo com o que se objetivava na aula.

O segundo saber pode ser relacionado com essa questdo, pois se trata de
envolvermos outras disciplinas no conteudo estudado e isso acontece, pois tanto o pré-
teste quanto a aula e obviamente o pds-teste trazem aspectos, por exemplo, de tentarmos
interpretar conceitos e questionamentos, € isso ja retrata o envolvimento de outra
disciplina, ja que quando buscamos interpretar a meu ver estamos englobando muito
mais do que a propria disciplina nos permite.

O quinto saber com certeza pode ser relacionado com a questdo, pois como
retrata sobre como enfrentar as incertezas, ou seja, se o conceito estd correto por
completo, nesse caso, vemos que a atividade trabalhada esta adequada ao que se pede,
pelo menos no momento, entdo ndo sabemos se daqui um tempo ndo sirva mais para
esse tipo de atividade, mas pelo menos no momento facilita bastante o aprendizado.

O ultimo saber pode ser engajado ao exercicio proposto, pois ao relatar a ética

sabemos que ela tem que esta presente em tudo que vivenciamos, sem a ética nao
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cumpriremos algo que tenhamos como objetivo, porque digamos que ela ¢ um limite até

onde devemos chegar para que se tenha sucesso no processo de realizagao.

Segunda questio:

Essa questdo era algo onde sua resposta seria multipla escolha, ou seja, ndo se
pedia explicacdo, a maioria dos alunos analisados conseguiu bom éxito nas respostas.
Dai para no primeiro saber o conhecimento que pode ser analisado pelos alunos seria
sobre o conhecimento que eles tém sobre as caracteristicas do que ¢ denominado na
questao e como sao denominagdes de sua vivencia, eles logo conseguem analisa-las de
forma coerente.

O segundo saber a meu ver, so sera relacionado com a questdo se englobarmos
as denominacdes com a disciplina ciéncias a fim de fazer outros tipos de
questionamentos, pois como pede para caracterizar alguns animais de acordo com o
tema tratado, sO outros questionamentos ¢ que caberiam ao mesmo.

Essa questdo estd intercalada com o quinto saber, pois no momento o conteudo
pode estd adequado, embora que depois possa sofrer algum tipo de modificacao e possa
conter algum tipo de falha quanto a uma nova teoria adotada ou até mesmo no aspecto
de surgir um erro.

E no ultimo saber também traz aspectos positivos a respeito do desenvolvimento
da questdo, pois a ética esta presente nela fazendo com que possa alcangar uma

educacgdo do futuro se trabalhada dessa maneira.

Terceira questio:

No primeiro saber, essa questdo daria para relacionar com esse conceito, pois
abordaria o tipo de conhecimento que o aluno ja traz consigo sobre o tema, mas
infelizmente quase nenhum aluno envolveu de fato o tema movimento na sua resposta
que seria nosso objetivo, mesmo apos a aula ndo conseguiram assimilar o que seria mais
interessante falar na questdo, mas de qualquer forma, ¢ uma boa questdo para se
trabalhar com esse saber, para se aprimorar cada vez mais a educacao.

Nesse segundo saber podemos relacionar a essa questdo, ja que se envolvermos
outra disciplina e modificar o seu contexto ficara acessivel a disciplinas diferenciadas da

fisica.
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Nessa questdo como em qualquer outra, ou qualquer conhecimento hoje pode
estd coerente, mas a qualquer momento poderia surgir outra teoria e torna-la incoerente,
entdo esse quinto saber ¢ relacionado a qualquer questao do tipo dessa atividade.

A ética que ¢ explicitado nesse sétimo saber estd de acordo como em todas as

questdes que foram vistas até aqui.

Quarta questao:

Essa questdo ¢ 6tima para uma analise de alguns pontos de vistas diferenciadas,
que ¢ o que pede o primeiro saber, pois sua resposta dependeria da situagdo analisada.
Dai cabe a esse saber, pois sempre podemos retirar conceitos diferenciados, dependendo
qual ponto de vista do aluno, embora que muitos dos alunos analisados ndo
desenvolveram de acordo com o combinado a atividade.

Nesse segundo saber caberd o envolvimento de outras disciplinas, se mudarmos
o contexto assim como as outras questdes que poderiamos fizer o mesmo.

O quinto saber abrange o conceito abordado na questdo, onde ela estd coerente
para nds, mais poderia ser mudada se algum estudioso verificasse algum erro.

O {tultimo saber novamente estd envolvido na questdo, pois como ja dito

anteriormente a ética estd sempre presente para que algo dé certo.

Quinta questio:

Essa questdo ¢ bastante interessante, pois também aborda sobre determinarmos
um referencial, no caso as criangas, para esse primeiro saber, ¢ bem relevante, pois
analisa conhecimentos que ja tenhamos antes mesmo as vezes sem nos darmos conta,
apesar de muitas vezes os alunos nao dao conta do que analisaram, mas que nesse caso,
no pos-teste muitos desenvolveram o que nao haviam conseguido no pré-teste.

O segundo saber ¢ sempre possivel e nesse quesito podemos envolver até mesmo
outras disciplinas, ja que esse saber nos diz que se faga isso e para que seja possivel
mudariamos o contexto.

Sabemos que todos os conceitos abordados na atividade estdo adequados tanto a
tematica como aos alunos, dai todos estdo coerentes no momento, entdo esse quinto

saber nos diz que esta propicio a essa questao.
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Para o ultimo saber, estd coerente com a questdo, pois como dito a €tica sempre
deve esta de acordo com o que fizermos.

Entdo vimos que dos sete saberes, utilizamos pelo menos quatro deles para
desenvolver a atividade, onde em alguns casos para serem validos temos que mudar o
contexto da questdo, apesar da atividade ser baseada justamente neles, surgem algumas
dificuldades no desenvolvimento da mesma e ai faca com que para que o saber seja

aceito tenham que ser modificado seu contexto, mas que nao impede que o seja valido.

3.5 Pré-teste e Sondagem

No pré-teste a primeira pergunta pede que os alunos expliquem o que eles
entendem a respeito da palavra rapidez e lentidao, onde buscdvamos encontrar uma
resposta relacionada com a velocidade, ou seja, para a rapidez algo que se movimente
com uma velocidade alta e para lentiddo algo que também se movimente com uma
velocidade préxima do zero, quase no estado de repouso. Ver foto em anexo 1.

O aluno A relacionou a rapidez com algo que anda ou gira rapido e a lentidao
com algo bem devagar. Com suas palavras: rapidez — “Uma coisa que anda, ou gira
ligeiro”. Ja para lentidao - “Uma coisa que ¢ bem devagar”.

O aluno B comentou: “A rapidez varia com psicologico também coordenacdo
motora da pessoa do estado fisico”. E “O lentidao, pode ser que coordenacao motora
ndo permite que a pessoa nao tenha rapidez mais um pouco mais avancada”.

O aluno C respondeu a respeito da rapidez “Por exemplo uma pessoa que ¢ agiu
para fazer suas coisas rapido sem lentidao”. E para lentiddo “Por exemplo também uma
pessoa que ¢ vagarosa, lenta que ndo tem uma boa acdo para fazer algo que exige
rapidez”.

O aluno D expressou-se da seguinte forma: “Rapidez ¢ uma pessoa em alta
velocidade que se comove em carreiras” e “Lentiddo ¢ alguém que vai em baixa
velocidade devagar e lento demais”.

Para o aluno E “Rapidez na minha opinido ¢ algo rapido que tenha velocidade
que ¢ rapido nas coisas”. No item b) “Lentiddo ¢ algo muito lento que faz algo com
muita lentesa”.

Na segunda questdo a partir de uma lista apresentada de seres que se

movimentam, pedia que marcassem com um X os lentos e com XX os rapidos, onde
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esperavamos a seguinte sequéncia: Girafa correndo (XX); Caracol andando (X);
Homem caindo (XX); A lua (X); Bola de pénalti (XX); Mosca voando (XX).

O aluno A respondeu (X); (X); (XX); (X); (XX) e (X).

O aluno B respondeu (XX); (X); (XX); (X); (XX) e (XX).

O aluno C respondeu (XX); (X); (XX); (X); (XX) e (XX).

O aluno D respondeu (XX); (X); (XX); (X); (XX) e (XX).

O aluno E respondeu (XX); (X); (XX); (X); (XX) e (XX).

Na terceira questdo perguntava como vocé faria para saber se um menino corre
mais do que outro? E a resposta que gostariamos de ter ¢ que determindvamos certa
trajetoria, onde os dois meninos iriam correr € o que chegasse primeiro no local, no
menor tempo ganharia a corrida, dai sabiamos qual corre mais, ou seja, o ganhador foi o
que mais se movimentou. Tivemos as seguintes respostas:

O aluno A: “Fazia uma disputa com os 2 inocentes”.

O aluno B: “Fazendo uma corrida entre ambos o que chegar primeiro corre
mais”.

O aluno C: “Mediria o tempo de cada corrida e de cada movimento™.

O aluno D: “Fazendo teste com os dois meninos inventava algo que pudesse
saber qual dos dois corre mais rapido”.

O aluno E: “Colocaria os dois posicionados, lado a lado e mandaria eles
correrem’.

Na quarta questdo os alunos eram questionados a explicar a seguinte situagdo:
Quando estamos sentados no interior de um 6nibus em movimento, nds passageiros
estamos em movimento ou em repouso? A resposta correta € que essa situagao € relativa
dependendo do referencial adotado, ou seja, os passageiros em relagdo uns aos outros
estdo em repouso, ja que um nao muda de posi¢cdo com o passar do tempo em relagdo ao
outro, mas para quem estd observando de fora do Onibus os passageiros estdo em
movimento, ja que eles mudam de posicdo com relacdo ao observador. Onde algumas
respostas foram as seguintes:

O aluno A expressou-se da seguinte maneira: “Em repouso porque estamos
sentados”.

O aluno B: “Em movimento, pois ao decorrer da velocidade do 6nibus nos

vamos se movimentando”.
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O aluno C: “Movimento, por que o Onibus estd em movimento entdo se agente
estd dentro também estamos em movimento”.

O aluno D: “Em repouso, pois estamos sentados’.

O aluno E: “Movimento, a medida em que o Onibus se locomove nds nos

movemos junto com ele”.

Na tultima questdo ha uma situagdo onde duas criangas caminham juntas na
mesma dire¢do ¢ no mesmo sentido. Ambas estdo com a mesma velocidade. E dai o
questionamento € se entre si, elas estdio em movimento ou em repouso. A resposta que
esperavamos ¢ que estdo em repouso porque uma crianga nado mudou de posi¢do com o
passar do tempo em relagdo a outra.

O aluno A: “Em movimento que eles estdo andando”.

O aluno B: “Eles estdo em movimento porque ambas estdo na mesma velocidade
entdo ocorre que ambas estdo em movimento™.

O aluno C: “Eles estdo em movimento porque eles estdo andando, mas parado.
Por que se ele estivesse parado eles estava em repouso, mas eles estdo andando”.

O aluno D: “Em movimento pois estamos se deslocamos de um canto para outro”.

O aluno E: “Estdo em movimento pois estdo ambas andando”.

3.6 A aula

De inicio me apresentei e apresentei o tema que seria trabalhado com eles, apesar
deles ja saberem, ja que tivemos um encontro anterior a esse que foi o primeiro onde foi
realizado o pré-teste. Apos a apresentacdo explanei o conceito de movimento e repouso,
ou seja, sua relagdo um com outro, ao qual foi disponibilizado algumas imagens sobre
casos que relacionam o movimento e repouso, para que eles pudessem entender essa
diferenga e que apds esse momento eles tenham capacidade de distinguir um e outro, ou

seja, realmente assimilem esses conceitos. Ver foto em anexo 2.

3.7 Pos-teste
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Agora, analisando o pods-teste, onde as perguntas eram as mesmas do pré-teste,
isso justamente para podermos analisar o que os alunos aprenderam depois da aula e que
jé& tinham como concepc¢ao prévia. Ver foto em anexo 3.

Na primeira pergunta obtivemos as seguintes respostas:

O aluno A respondeu: Rapidez - “Quando uma pessoa esta andando ou correndo
ligeiro”. E lentidao - “Quando uma pessoa esta fazendo qualquer coisa bem devagar”.

O aluno B respondeu: “Rapidez — quando se move ou dobro da lentidao”. E
“Lentidao — ¢ quando a pessoa se move 2 x menos do que a rapidez”.

O aluno C: Rapidez -“E a pessoa que tem muitos movimentos rapidos e ageis no
que faz”. E lentiddo - “E uma pessoa exemplo s6 que se movimenta mais devagar com
repouso’.

O aluno D: Rapidez - “Uma pessoa que corre em velocidade maxima, ele se
refere em rapidez”. E lentiddo - “E um ser que ao decorrer do tempo anda devagar isso
se chama lentidao”.

Ja o aluno E: Rapidez - “E algo que movimenta rapido”. E lentiddo -“E algo que

¢ lento devagar e etc.”

Na segunda questao:

O aluno A: (XX); (X); (XX); (XX); (XX) e (XX).
O aluno B: (XX); (X); (XX); (X); (XX) e (XX).
O aluno C: (X); (XX); (XX); (XX); (X) e (X).

O aluno D: (XX); (X); (XX); (X); (XX) e (XX).
O aluno E: (XX); (X); (XX); (X); (XX) e (XX).

Na terceira questdo, temos as seguintes respostas:

O aluno A: “Fazia uma competi¢ao entre os individuos”.

O aluno B: “Fazendo uma corrida com os dois o que chegar primeiro corre mais

do que o outro”.

O aluno C: “Mediria a velocidade de cada um”.

O aluno D: “Apostando corrida ou algo do tipo ai saberia qual era o mais rapido
e 0 mais lento”.

O aluno E: “Colocaria um do lado do outro e mandaria correr”.
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Na quarta questao responderam:

O aluno A: “Em repouso porque ndo trocamos de lugar com o outro que estd
proximo”.

O aluno B: “Em repouso, pois ao decorrer do tempo nao trocamos de lugar e
sempre na mesma posicao”.

O aluno C: “Repouso pois quem estd em movimento ¢ o Onibus, s6 se a gente
fica andando dentro do 6nibus que a gente vai em movimento”.

O aluno D: “Estao em repouso, pois eles ndo mudam com o passar do tempo”.

O aluno E: “Repouso”.

E na ultima questao responderam:

O aluno A: “Em repouso e movimento ambos tdo andando. Eles estdo vendo um
ao outro em repouso’.

O aluno B: “Eles estao em repouso, pois nenhum trocaram de posicao”.

O aluno C: “Elas estdo em repouso porque elas ndo trocaram de lugar.
Continuam no mesmo lugar”.

O aluno D: “Em repouso pois elas ndo mudam de posicdo com o passar do
tempo”.

O aluno E: “Em repouso, porque elas ndo mudaram em posi¢do uma para outra”.

Ver questionario dos alunos em anexo 4.

Para a primeira questdo notamos que boa parte dos alunos cometeu alguns erros o
pré-teste relacionando a rapidez e lentiddo com o psicologico e até mesmo com a
coordena¢ao motora, € mesmo no pds-teste ndo conseguiram um resultado positivo,
uma vez que outras confusoes foram feitas como a rapidez sendo o dobro da lentiddo e a
lentiddo duas vezes menor que a rapidez. Mas por outro lado ainda no pré-teste as
respostas foram bem aceitaveis.

Na segunda questdo os alunos conseguiram responder as questoesobtendo bom
éxito, isso também no pré-teste e com mesmo desempenho continuou no pds-teste.

Na terceira questdo alguns dos alunos nao tiveram um bom desempenho, mas ja
outros se expressaram a respeito de uma disputa entre os dois meninos, uma vez que

ndo comentaram sobre a trajetoria que deveria ser estabelecida entre eles.
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No quarto quesito momento os alunos ndo conseguiram atingir o resultado
correto, em nenhum momento falaram do referencial, onde seria o correto mesmo apos
a aula que na mesma foi explicitada com bastante clareza, apenas um aluno tentou
explicar, mas como dito anteriormente ndo evidenciou a respeito do referencial.

Na ultima questdo se referindo ao pré-teste todos os alunos anunciaram que as
criangas da situagdo estariam em movimento, jd no pos-teste a maioria respondeu que
estavam em repouso, mas alguns ainda ndo souberam explicar corretamente o porqué,

tentaram, mas ainda assim fizeram um pouco de confusdo.
4 Consideracoes finais

Com este trabalho, chegamos a conclusdo que a teoria de Edgar Morin ¢ de
grande valia para a educagdo, principalmente se pensarmos em planos futuros, pois €
com esse intuito de uma educagdo melhor que ele almeja para o futuro. Sabemos que
nossa educacdo hoje ndo ¢ como deveria ser, claro que podia ser bem melhor do que
realmente ¢, mas com um refor¢o como esse que o autor nos proporciona pode melhorar
bastante.

Evidentemente ndo ¢ facil lidar com a educagdo e tornd-la um exemplo para
todos, mas se ¢ feito um esforco s6 tende a facilitar esse processo de transmissdo de
conhecimento. Com a analise e instru¢ao desses saberes podemos ter uma preparacao de
como tentarmos mudar o que podemos estd fazendo que ndo seja coerente para o seu
desenvolvimento, j& que os mesmos sdo uma espécie de passos que podemos seguir
para atingirmos uma educagao de qualidade e acessivel a todos.

Podemos notar que ao realizar a atividade baseada nos sete saberes, foi utilizado
pelo menos quatro desses saberes com o intuito de melhorar a educagdo e no momento
melhorar o entendimento deles, j& que além do auxilio dos saberes relacionamos a
tematica da atividade com o cotidiano do aluno, ou seja, sua vivencia, o que pode tornar
o aprendizado ainda mais acessivel e simplificado a eles.

Entdo percebemos que ao analisar a atividade, os alunos conseguiram ter um
ponto de vista baseado no tema, mas com uma visao relacionada a algum dos saberes
analisados, embora algumas vezes nao se pode analisar a questdo relacionando com o
saber em questdo, mas que se mudassemos o contexto caberia relacionar algum dos

saberes.
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Anexo 4

Escola Municipal Professora Francisea Leite Vitorino

Aluneta ,Lmn&u Lomonso. Qi

Pré-teste

Obs. Esie pré-teste refere-se a uma pesquisa conduzida pela discipiina Estagio
Supervisionado 1V. Gostaria, por gentileza, que vocé respondesse as questdes abaixo,
no sentido de que a partir delas faremos uma andlise das vossas cumpreensdes a respeito

de assuntos figados as ciéncias. OBRIGADO.

I. Explique do seu modo. o que sign
RAPIDEZ

ificam as palavras rapidez e Jentidéio:

2. Na liste abaixo. apresentamos alguns seres gue se movi X os
fentos e com XX os rdpidos:
XX GIRAFA CORRENDO YALUA
X CARACOL ANDANDO X X BOLA DE PENALTI
. X X HOMEM CAINDO XX MOSCA VOANDG
Como vocd faria para saber s¢ um menine corre maiz do que  outro?

Mfmmf\wuan ...... fc?_@m:co pm.o J@c\ﬂm\ ................
QWM@\\%@‘ \me(\f\sgwo R —

4. Quando estamos sentados ng

estamos em

movimente ou €11 repouso’

com a mesma velocidade. Fntre si. elas estac

@/m MEUeD  [Rew @»ovd@“fg:g‘”ﬁag .“‘D"- WJL@J “.WdOJ

B RN e
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Anexo 5

Aluno A

Escolz Municipal Professora Francisca Leite Vitorine
Aluno(a) V\O(Y“LL’I <LOManso..... 0

Pég-teste
Obs. Este po’épteste refere-se a uma pesquisa conduzida pela disciplina Estagio
Supervisionado IV. Gostaria, por gentileza, que vocé respondesse as quesides abaixo,
nosentido de que a partir delas faremos uma anélise das vossas compreensdes a respeito

de assuntos ligados as ciéncias. OBRIGADO.

1. Explique do seu modo. o que significam as palavras rapidez e ientiddo:
RAPIDEZ

2. Na lista abaixo, apresentamos alguns seres que se movimentam. Marque com X os

lentos e com XX os rdpidoes:

X X GIRAFA CORRENDO X ALUA .
: X CARACOL ANDANDO XX BOLA DE PENALTI
X X HOMEM CAINDO © xX MOSCA VOANDO

3. Como vocé faria para saber se um menino comre mais do que outro?

4. Quandc estamos sentados ne interior de um Gnibus em movimento. nés passageiros
sstamos em movimento ou em repouso? E\phque Jdrm \P‘Q{BW' 0 %LU \Lﬁ
s mm%mdo S 0 orndion 8§ Mmoo men,
3. Duas crian¢as caminham juntas na mesma direcdo e no mesmo sentido. Ambas estdo

com a mesma velocidade. Entre si. elas estdo em movimento ou em repouso? Explique.
- ~ .
GION JBJRBIRO. PN Brrcdioo &ggzo N Wm
i NS
)
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Anexo 6

Awno B %

Escola Municipal Professora Francisca Leite Vitorino
Aiu:}o{a}(gj‘\,ﬂﬂmmn r‘ﬁ. A.g -pll/q}/'a

Pré-teste
Obs. Este pré-teste refere-se a uma pesquisa conduzida pela disciplina Estdgio
Supervisionado V. Gostaria, por gentileza. que vocé respondesse as questdes abaixo,
ne sentido de que a partir delas faremos uma andlise das vossas compreensdes a respeito

de assuntos ligados as ciéncias. OBRIGADO.

i. Expligue do seu modo. o que significam as palavras rapidez e lentiddo:
RAPIDEZ
' .....')j.(MLLQ...‘.Gm...fm;&g?(ko....kozmﬂmirm.mem&ma@az .....

Boamea..dosads fiabeo e
LENTIDAO

...@..M@.ﬁe&m ..... G .._.L.’e@;[mac‘mﬁ.amfma....mo.’o..‘ﬂmniﬂﬂ .......

@wg“mmmcawa%&o&zmmnum!’momwwm,w’u

Na lista abaixo. apz‘sﬁcntamos alguns seres gue se movimentam. Marque com X os

fenios e com XX os rdpidos:

GIRAFA CORRENDO- X ALUA X x
CARACCL ANDANDO X BOLA DE PENALTI x x

HOMEM CAINDO « X ’ MOSCA VOANDO x

W omenino  corre mais do gue  outro?

Camo voed faria para saber se o
’ Mame. Com o Tuk. . ico..do menimo... & Sl o

Ndo&mﬂda&&o&&m én&od&wm/wcﬂx (’w/am

4. Quando estamos sentados no interjor de um Génibus em movimento, n0s passageiros

estam nte ou em repouso” Explique.
at hws e o
amen sm Qifowno Snbws Bde gm m@wipmmn/?
5. Duaas criancas caminham juntas na mesma direcfoe no mesmo sentido. Ambas estido
com a mesma velocidade. Fntre i, elas estio em movimento ou em repeusa? Explique.

Ve com o Lowsan Joo

&
Mnim > Pedz Pty ,
m 'Y“Wimmllo o ofos ©




Anexo 7

Abuvo B | b

Escola Municipal Professora Francisca Leite Vitorine
Aluno(a) Hamiee di s Eilhe

Pég-teste

Obs. Este pd$teste refere-se a uma pesquisa conduzida pela disciplina Estagio
Supervisionado IV. Gostaria. por gentileza, que vocé respondesse as questdes abaixo.
no-sentido de que a partir delas faremos uma analise das vossas compreensdes a respeitc

de assuntos ligados as ciéncias. OBRIGADO. N

1. Explique do seu modo. o que significam as palavras rapidez e lentidao:
RAPIDEZ

ENTIDAO Ris ‘
&(V\L.ddﬂ..s....d....(b;-\ﬂﬂda . Pesmen. sar.. nreoms... X oound@....

2. Na lista abaixo, apresentamos alguns seres que se movimentam. Marque com X os

lentos e com XX os rdpidos:

x ¥ GIRAFA CORRENDO *K ALUA =
x CARACOL ANDANDO x X BOLA DE PENALTI
¥ ¥ HOMEM CAINDO ’ ¥ X MOSCA VOANDO
3. Como wvocé faria para saber corre mais do que outre?

ania. do.. mg«ia%suﬁ(gmwm JJ:&A Ao, (\’J.P&LA"?I\ .....................

4. Quande estamos sentados ne interior de um Onibus em maovimento. nés passageiros
estamos em movimento ou em repouso? Expligue.

RPsuro qua ner o bdod mo omurm0 lugtt Por anii Bl
5. Duas criancas caminham juntas na mesma direcio e no mesmo sentido. Ambas estdo

com a mesma velocidade. Entre si. elas estao em movimento ou em -tpmso” Explique.

£3

o sohet s ffouts o borgus sdbict mo mpame /L“‘%‘}o
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Anexo 8
C
AunNo C

Kseola Municipal Professora Francisca Leite Vitoripe

_ Alunofa). XG4 M\QQ)M}J@\, WO\

Pré-teste

Obs. Este pré-teste refere-se a uma pesquisa conduzida pela disciplina Estagic
Supervisionado IV. Gostaria, por gentileza, que vocé respondesse as questdes abaixo.
no sentido de que a partir delas faremos uma aidlise das vossas compreensdes a respeito
de assuntos ligados as ciéncias. OBRIGADO.
i. Explique do seu modo. o que significam as palavras rapidez e lentiddo:
RAPIDEZ

Zfswrm&o

J{&ﬁ (jaulm,@),@m uX... %xﬁoa, Wi UnSekila, Juilo,

....... %wma, 00w @,;M LW Vo algo %
2. Na lma abaixo, upxesc_mdmos alguns seres que se movimentam. Marque com X o8
lentos e com XX 08 rdpidos:
- XXGIRAFA CORRENDO XxALUA
. > CARACOL ANDANDO XX BOLA DE PENALTI
X HOMEM CAINDO ) X MOSCA VOANDO

3. Como vocé faria para saber sc um menino corre mais do que tro?

M L0 Lo B, MWM%....WMWm

e ol 3« Wmu poln % vod ol bl

4. Quando estamos sentados no interior de wy onibus em movimento, nds passageiros

estamos emn movimento ou em repouso? Expligue. MODV}}WYLQMXO WS’Z, %u ol OX,@Q
oo 3 o NS WOV /wo}» S NADVAN R B,

5. Duas criangas caminham juntas na mesma dire¢@o e no mesmo sentido. Ambas estao

com a mesma velocidade. Entre si. elas estae em movimento ou em repouso” Expligue.

G fnevmingg P, 5
. mW ?&%Am MOV GO ool gy
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Anexo 9

ALQNO i v

Escola Municipal Professora Francisca Leite thormo
Aluno(a)m..m .EZQ- SA/QMQ.

Pég-teste
Obs. Este psg-teste refere-se a uma pesquisa conduzida pela disciplina Estagio
Supervisionado IV. Gostaria, por gentileza, que vocé respondesse as quesides abaixo. A
no-sentido de que a partir delas faremos uma andlise das vossas compreensdes a respeitc
de assuntos ligados as ciéncias. OBRIGADO.

1. Explique do seu modo. o que significam as palavras rapidez ¢ lentiddo:
RAPIDEZ

é.a.ﬁum AR MO0 > WAL O .

W TNV O A—

LENTIDAO

2. Na lista abaixo, apresentamos alguns seres que se movimentam. Marque com X os

lentfos e com XX os rdpidos:

GIRAFA CORRENDO XX ALuaXX .
. CARACOL ANDANDO,X BOLA DE PENALTI XX
HOMEM CAINDO X : - MOSCA \-’OANDOX
3. Como wvocé faria para sab se um menino comre mais do qLc outre?

WAMWO&%%DQD ..... J@\ﬂto

4. Quande estamos sentados no interior de um dnibus em movimento, nds passageiros

estamos em movimento ou em repouse? Explique. /‘L,ng%’u-/&n w
Woumgs ANV s AN . 0

3. Duas criancas caminham juntas na mesma direcio e no mesmo sentido. Ambas estac

com a mesma velocidade. Entre si. elas estdo em movimento ou en: repousa? Explique.

WRW%
Mnsoe Villotiolouohd
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Anexo 10

ALUNO D) =

Escola Municipal Professora Francisca Leite Vitorine
. 4 B
Aﬁuno{a).@m\ifd\l‘ éLu.uﬂu'h D dne L

Pré-teste

Obs. Este pré-teste refere-se a uma pesquisa conduzida pela discipiina Estagio
Supervisionado 1V. Gostaria, por gentileza. que vocé respondesse as questdes abaixo.
no sentido de que a partir delas faremos uma anélise das vossas compreensdes a respeiio

de assuntos ligados as ciéncias. OBRIGADO.

i. Explique do seu modo. o que significam as palavras rapidez e lentiddao:

RAPIDEZ

12

Na lista abaixo. apresentamos alguns seres que se movimentam. Margue com X os

lentos e com XX 0¢ rapidos:
GIRAFA CORRENDO X ALUA X
: CARACOL ANDANDO X ' BOLA DE PENALTI X A
HOMEM CAINDO XX MOSCA VOANDO X X

%D(‘\)mn voed faria para saber se um menino comre mais do gue outre?

Uelasidade Ak 0. Oeeonun

4, Quando estamos seniados no interior de wm énibus em movimento, nds passageiros

cs§amos em movimento ou em repouse? Ixpligue. { QWLWmh 0.0
5. Duas criancas caminham juntas na mesima direcio ¢ no mesmo sentido. Ambas estdo

com a mesma velocidade. Fntre ¢l elas estiio em movimento ou em repouso] Expligue j ‘
. . . ; e N
@Yn'umm, Foub wslodo T W}\ L

¥ D!
IR Wo&dado

—— e e e e
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Abunvo D ' 9

Escola Municipal Professora Francisca Leite Vitorino
Aluno(a) QN R g?;u?\u'\/

Péé-teste
Obs. Este pé&teste refere-se @ uma pesquisa conduzida pela disciplina Estagio
Supervisionado IV. Gostaria, por gentileza, que vocé respondesse as questdes abaixo.
no-sentido de que a partir delas faremos uma anélise das vossas compreensdes a respeito

de assuntos ligados as ciéncias. OBRIGADO.

1. Explique do seu modo. ¢ que significam as palavras rapidez e lentiddo:
RAPIDEZ

Owma... N Y N 218, C S Q)tB@(’
TNOXTAR s I LR ... NOPAGEH
LENTIDAO

2. Na lista abaixo, apresentamios alguns seres que se movimentam. Marque com X os

lenfos e com XX os rdpidos:

GIRAFA CORRENDO X ALUA X .
CARACOL ANDANDO X BOLA DE PENALTI X X
HOMEM CAINDO X X : - MOSCA VOANDOC x

¥ 3. Come \opé faria para saber se um menine comre mais do gque outra?

N ’)T\.!ZDM eswba & :)JMPML%
ﬁdﬂdﬁ ....... »dé LadA....um e i ..... e, |

4. Quandc estamos sentados ne interior de um dnibus em movimento. nés passageiros

estamos em movimento ou em repouso? Explique.

SuRowhe, Poixs @ ad:sw@w M@M
d{w,&wuw Pnma  Peagad

5. Duas criancas caminham juntas na mesma direcdo e no mesmo sentido. Ambas ¢stio

com a mesma velocidade. Entre si. elas estdo em movimento ou em repouso? Explique.

&

@m Wm\s Pusu\ o ~ﬁ_»@\w.okx NEY N Y ’U&J@&dodt

2 AN

Al AW @ UA



Anexo 12

ANo B

&

Esceola Municipal Professora Francisea Leite Vitorino

Aiuno(aj.gﬂw.%d&..?k.d@.nk....cﬁm...55.()1&\. le. levnen

Pré-teste
Obs. Este pré-teste refere-se & uma pesquisa conduzida pela disciplina Estagio
Supervisionado IV. Gostaria, por gentileza, que vocé respondesse as questdes abaixo.
no sentido de que a partir delas faremos uma andlise das vossas compreensdes a respeito

de assuntos ligados as ciéncias. OBRIGADO.

I. Explique do seu modo. ¢ que significam as palavras rapidez e lentiddo:

RAPIDEZ.

RaGiocr  Pa midan ofivid e Aeo &80 de - SVE o 1.5 1
eheeidode... . Que.. ... RAR.00S. .. WRS..... COl5RD A o R LS
LENTIDAO

ewmind. e dle st kaya...

B SO O T X o 31 3 SO OO

2. Na lista abaixo. apresentamos alguns seres que se movimentam. Marque com X os

fentos e com XX 08 rdpidos:

- GIRAFA CORRENDO X X ALUA
" X CARACOL ANDANDO BOLA DE PENALTI XX
HOMEM CAINDO X X ’ XX MOSCA VOANDO

3. Como vocé faria para saber se um menino corre mais do que outro?

4. Quando estamos sentados ne interior de um énibus em movimento. nés passageiros

-
.o N

estamos em movimento ou em repouso? Explique. ¢

45

Dottt — DA Sl —LETR AL S LM V\e\')ousa,ﬂos CSTRMOS tAdos

5. Duas eriancas caminham juntas na mesma dire¢do e no mesmo sentido. Ambas estio
com a mesma velocidade. Entre si. elas estdo em movimento ou em répouso? Explique
LM movimeeTgo Vrs  ESTAMUS 5S¢

s locan oo de wm  pawe uf:'Q
Pana  OuTRO. L




Anexo 13
Abuno E

Escola Municipal Professora Francisca Leite Vitorine

Aluno(a ).;(tﬂm:t.;{a...‘.’.mz:ﬁc....aﬁ...é}.\.v.a..mR&i NA

Péé-teste

Obs. Este pré-teste refere-se a uma pesquisa conduzida pela disciplina Estagio

Supervisionado IV. Gostaria. por gentileza, que vocé respondesse as quesides abaixo.

nosentido de que a partir delas faremos uma anélise das vossas compreensdes a respeito

de assuntos ligados as ciéncias. OBRIGADO.

1. Explique do seu modo. o que significam as palavras rapidez ¢ lentiddo:

RAPIDEZ -
\Q’“\GQE\.‘Uﬁ ..... POV T A.......
OR . poaeio VI O3 e N

JDRIBBOIL B ORI s s s oS A AR AL AR A A

3

2. Na lista abaixo, apresentamos alguns seres que se movimentan. Marque com X os

lentos e com XX os rdpidos:

X X GIRAFA CORRENDO X ALUA 3
. K CARACOL ANDANDO ¥X BOLA DE PENALTI
x X HOMEM CAINDO ' X MOSCA VOANDC

3. Comc vocé fariz para saber se um meninc corre mais do que outro?
fazenda. arme.... foleTietD. oo, losyaocha Qo ...

()

4. Quandc estamos sentados ne interior de wmn dnibus em movimente. nés passageiro

estamos em movimento ou em repouse? Explique. €8VAC e~ RePOuv SO,
NS es waAc Mude corn~ G 7Assan do ~calo

3. Duas criancas caminham juntas na mesma direco e no mesmo sentido. Ambas estdc

com a mesma velocidade. Entre si. elas estdo em movimento ou en: repouso? Explique.

¢ RepOvs O ROVS : ‘rié:‘
wg AT Mude de e e
Pagicds oo O
Prsorn 00 ~emfo S,
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