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RESUMO

Comumente costumamos pensar que sao grandes e muitas as dificuldades encontradas pelos
alunos e professores no ensino de Fisica. Porém, as aulas de Fisica na maioria das vezes sao
ministradas apenas teoricamente, onde as mesmas abordam apenas conceitos € memorizagao
de leis. Para que o aprendizado ocorra de maneira significativamente positiva € necessario que
se parta daquilo que o aluno ja sabe, ou seja, daquilo que o aluno tem conhecimento. O
trabalho objetivou avaliar as dificuldades encontradas por professores e alunos em relacao a
disciplina de Fisica. A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Monsenhor Vicente Freitas em duas turmas de 1° ano médio com alunos e professores
de Fisica da referida escola. A pesquisa foi realizada na cidade de Pombal, através da
aplicag@o de questionarios semi estruturados onde os mesmos versavam sobre as dificuldades
que os alunos da disciplina de Fisica, no total foram aplicados 100 questiondrios com os
alunos e com 05 professores da referida escola. Os professores relataram que o ambiente de
trabalho influencia positivamente no desenvolvimento do trabalho, ainda de acordo com os
mesmos a melhoria no ensino de Fisica se da através da disponibilidade de mais aulas praticas
em laboratorio. Entretanto, 80% dos alunos gostam das aulas de Fisica, a maioria dos alunos
ndo conseguem diferenciar matematica da Fisica, 20% conseguem relacionar o aprendizado
de Fisica a atividades desenvolvidas no cotidiano. Estudos dessa natureza necessitam ser mais
aprofundado tendo em vista a complexidade do assunto.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Alunos. Professores.

ABSTRACT

Commonly used to think they are great and many difficulties encountered by students and
teachers in physical education. But physics classes most of the time are given only in theory,
where they only address concepts and memorization laws. For learning to occur in a
significantly positive manner it is necessary to depart from what the student already knows,
ie, what the student knows. The study aimed to evaluate the difficulties encountered by
teachers and students in relation to physical discipline. The survey was conducted at the State
Elementary School and Middle School Monsignor Vicente Freitas in two 1st half year classes
with students and this school physics teachers. The survey was conducted in the city of
Pombal PB, through the application of semi-structured questionnaires where they were about
the difficulties that students of physical discipline are towards the same in total were applied
100 questionnaires to students and 05 teachers of that school. Teachers reported that the
working environment influences positively the development of the work, still according to the
same improvement in physical education will be through the availability of more classes
practices in the laboratory. However, 80% of students like the physics classes, most students
can not differentiate math physics, even compared to only 20% students can relate the
physical learning the activities in daily life. However, such studies need to be further in view
of the complexity of the subject.

Keywords: physics study, students and teachers
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1. INTRODUCAO

Comumente costumamos pensar que sao grandes e muitas as dificuldades encontradas
pelos alunos e professores nos ensino de Fisica. Porém, as aulas de Fisica na maioria das
vezes sao ministradas apenas teoricamente, onde as mesmas abordam apenas conceitos e
memorizacao de leis.

Para que o aprendizado ocorra de maneira positiva € necessario que se tenha partida do
conhecimento prévio do aluno. A partir dessa perspectiva que os professores devem formular
e criar situagdes com a finalidade de observar o conhecimento e os potenciais demonstrados
pelos alunos e a partir dessas situagdes tentarem criar suportes para facilitar os conhecimentos

adquiridos.

E de extrema importancia que o professor conheca seu aluno, saiba dados sobre sua
realidade, sua familia, que perceba e respeite as diferencas entre esses alunos em
sala, tendo a sensibilidade para observar as dificuldades de alguns alunos e
conseguir trabalhar essas dificuldades sem que o aluno se sinta diferente ou menos
capaz que os demais. (OSTI, 2004, p. 19).

Sem nenhuma restri¢do qualquer pessoa que possa compreender os processos do
estudo de Fisica, poderd fazer uso para perguntar, ou ate mesmo encontrar respostas para
perguntas que possam ser originadas a partir de curiosidades desenvolvidas por si so, ou
também por experiéncias proprias. A metodologia usada para buscar respostas e a capacidade
de avalia-las sdo um aspectos de fundamentais importancia no processo de aprendizagem. No
entanto, a escola tem um papel de fundamental tanto no processo de divulgacdao quanto nos
processos de desenvolvimento da capacidade de avaliagdo, compreensdo utilizagdo e
julgamento do conhecimento pelo aluno.

Com relagdo a disciplina de Fisica, uma das estratégias metodologicas ¢ a utilizagdo
do laboratorio didatico de Fisica, que deve vir como instrumento mediador do professor para
melhorar o entendimento do aluno, isso faz com que o aluno passe a ver através da utilizacao
de experimentos, a Fisica como algo presente em seu dia a dia, que estimule sua curiosidade,
promovendo o interesse de investigar e tirar conclusdes, deixando assim de ser uma disciplina
cheia de leis, conceitos e exercicios repetitivos onde a maioria ver como algo vazio de
significado, minimizando assim as dificuldades de se aprender e de se ensinar Fisica de modo
significativo e consistente (CARNEIRO, 2007).

Com relagao ao processo do aprendizado pode-se aceita a concepgao de que o aluno

possa aprender através da construgdo dos contetidos, os conhecimentos, comparando os novos



conhecimentos com os anteriormente adquiridos. Isso requer um amplo repertorio de
metodologias ¢ estratégias de ensino e avaliagdo que se complementam para o bom
desenvolvimento do aprendizado.

Para Arantes et al. (2014) as dificuldades de aprendizagem foram durante muito tempo
associadas a dificuldades encontradas pelos alunos, que os afastavam do curso normal da
aprendizagem escolar, sendo exigido até que os alunos fossem submetidos a um
acompanhamento médico, desta maneira havia um entendimento de que as dificuldades de
aprendizagem estaria no aluno e que a solucdo do problema passaria por uma avaliacdo
médica, sendo incorporado outros fatores de possiveis causas do insucesso escolar,
principalmente os de ordem afetiva e de personalidade.

No entanto a justificativa deste trabalho tem como finalidade expor aos professores
algumas dificuldades que os alunos sofrem ao ingresso na disciplina de Fisica no primeiro ano
do Ensino Médio. Para sensibilizar os professores de modo o qual estes reajam a este trabalho
modificando positivamente sua metodologia de ensino, com o objetivo geral: explanar as
dificuldades dos discentes em seu aprendizado de Fisica, e objetivos especificos: verificar o
impacto da individualidade do aluno em seu aprendizado tendo como pressuposto que cada
aluno vem de um meio social diferente trazendo em sua bagagem intelectual pontos nao
vivenciados por outros ¢ também apontar a influéncia da falta de uma estrutura adequada ao

ensino de Fisica, na deficiéncia do aprendizado dos discentes.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O ENSINO DE FiSICA NO BRASIL

Atualmente no Brasil podemos notar uma evolucdo na produgdo académica voltada
para o ensino de Fisica. Isso se deve principalmente a existéncia de um nimero consideravel
de pesquisadores, principalmente a partir da década de 90, que atuam em varios grupos
contribuindo ativamente para a consolidagdo dessa area através da organizagdo de meios para
divulgar seus trabalhos, como revistas e sites sobre o assunto, eventos voltados para a area e
um nimero crescente de cursos de pos-graduacao pelo pais (CARNEIRO, 2007).

Muitos professores recomendam que a abordagem historica dos conteudos seja um

fator considerado de educagdo cientifica, pois, o docente procedendo dessa maneira estaria



aproximando o aluno o mais proximo possivel do conhecimento cientifico, do seu universo

cognitivo, o que facilitaria o seu entendimento.

Desta maneira, o estudo de Fisica estaria contribuindo a partir de uma perspectiva
historica para tal aproximagao. No entanto, essa abordagem ndo pode ser feita de maneira
superficial, ndo sendo resumida apenas a apresentagdo de biografias, etc, e sim deve ser
construida a partir de recursos institucional para uma contextualizagdo positiva do
conhecimento (NASCIMENTO 2010).

A historicidade da ciéncia ¢ fundamental para o entendimento de sua dindmica, pois
permite vincular o conhecimento cientifico ao contexto historico aplicado, como a
Fisica de Aristoteles, a Fisica medieval, as origens da mecénica e o mecanicismo, o
que também concorda com as habilidades ressaltadas pelos PCNs, segundo os quais
“Desenvolver uma ética de atuagdo profissional e a conseqilente responsabilidade

social, compreendendo a ciéncia como conhecimento historico, desenvolvido em
diferentes contextos socio-politico, culturais e econdmicos” ( Brasil,2002).

A ciéncia sempre foi ¢ serd sempre fundamental para o desenvolvimento de novas
buscas para o aperfeicoamento de novas descobertas, para tanto, historicamente esse
conhecimento visa aprimorar cada dia mais as buscas por novas descobertas que possam
facilitar o aprendizado das pessoas aprimorando a cada dia o conhecimento cientifico que sera
aplicado na pratica do dia —a- dia.

Em estudo realizado por Nardi (2004) no artigo intitulado Memorias da Educagao em
Ciéncias no Brasil: A pesquisa em ensino de Fisica em uma retrospectiva sobre a andlise em
ensino de Fisica no Brasil. Para a realizagdo da sua pesquisa, o autor consultou registros
elaborados nas ultimas décadas, como artigos, atas de eventos, relatos em grupos de pesquisa
e entrevistas recentes feitas com pesquisadores em exercicio, permitindo reconstruir em
detalhes o trajeto da pesquisa em ensino de Fisica no Brasil.

De acordo com autor acima citado os documentos estudados mostram que no final da
década de 40 e inicio da década de 50 foram observadas varias agdes que facilitaram a
construgao dos primeiros grupos de pesquisa de ensino de Fisica, a exemplo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e na Universidade Federal de Sao Paulo, que possuem registros
comprovando o inicio de suas atuagdes na area de Fisica.

Em estudos realizados por Barra e Lorenz (1986) apud Carneiro (2007), sobre o
material didatico brasileiro entre os periodos de 1950 a 1980, comprovam uma evolucdo
consideravel destes ao longo do periodo. Com o surgimento da instituicdo do ensino publico
no Brasil, a partir de 1938 até a década de 50, a grande maioria dos livros direcionados ao

ensino secundario na area de ciéncias era uma mera tradu¢ao dos modelos europeus, e tudo



era aprendido sob a otica de ensino desses paises, limitando assim os professores e alunos a
metodologia européia, ou seja, ndo existia material didatico pedagdgico produzido no Brasil.

A situacdo comegou a mudar a partir de 1946, com o surgimento do IBECC, porem, o
instituto toma a lideranca e comeca a produzir materiais didaticos na area de ensino de
ciéncias, proporcionando dessa maneira a implantacao de varios projetos como feiras de
ciéncias, clube de ciéncias e criagdo de museus, incentivo a pesquisas ¢ treinamento de
professores. J& em 1952 surgem os primeiros materiais produzidos pelo IBECC: kits de
quimica para o ensino médio e, em 1955, foi desenvolvido um projeto de iniciagao cientifica
destinada a cria¢ao de kits de Quimica, Fisica ¢ Biologia que seriam dirigidos aos cursos
primarios e secundarios.

Passando para a década de 60, as atividades do IBECC foram profundamente afetadas
por acontecimentos internacionais, sendo o principal motivo o langamento do foguete Sputnik
pelos russos, dando a entender que eles estavam mais desenvolvidos no ensino de ciéncias,
fazendo com que o resto do mundo refletisse sobre isso. Como resposta os Estados Unidos ¢ a
Inglaterra elaboraram projetos de grande porte e produgdo de material didatico mais moderno
nas areas de quimica, Fisica e biologia (CARNEIRO, 2007).

Com a implantagdo da Lei de Diretrizes e Bases em 1961 permitiu ao IBECC realizar
os programas estipulados pela Fundacdo Ford, j4 que além de anular a obrigatoriedade da
adocdo de programas oficial, permitia, no entanto, que os conteiidos nas escolas fossem
trabalhados de maneira mais livre. Essa lei foi considerada por muitos como sendo uma
excelente oportunidade de introduzir nas escolas brasileiras materiais ja adotados em outros
paises. Os materiais traziam o conceito de ciéncias de forma minuciosa e investigativa e nao
simples conceitos meramente organizados e acabados para serem aplicados em sala de aula
(CARNEIRO, 2007).

Ainda na década de 60 mais precisamente em 1965 foram criados seis centros de
ciéncias pelo MEC, tais como CECINE (Centro de Ciéncias do Nordeste, CECIRS que se
localizava em Porto Alegre, CECIMIG em Belo Horizonte, CECIGUA no Rio de Janeiro,
CECISP em Sdo Paulo e o CECIBA em Salvador). Esses centros objetivavam capacitar
professores, produzir e distribuir livros-texto e materiais de laboratorio para as escolas de seus
respectivos centros. Em 1966 o IBECC recebe verba da Fundagdo Ford para colocar esses
objetivos em pratica (CARNEIRO, 2007).

No final da década de 60 e inicio da década de 70 surgiram os primeiros grupos de
indagacdo de Ensino de Fisica. Os mesmos eram constituidos e consolidados em sua maioria,

em departamentos e institutos de Fisica de Universidades Publicas no pais. Alguns fatores



como: as caracteristicas da observacdo do Ensino de Ciéncias, ¢ a dificuldade de se encontrar
parametros para avaliar a pesquisa contribuiram para dificultar a construcdo e consolidagao de
alguns grupos de pesquisa de Fisica, fazendo com que muitos pesquisadores trabalhassem de
forma isolada ou agregando-se a pesquisadores que atuassem em faculdades de educacdo ou
em outros espagos, podendo assim trabalhar com pesquisas e formar seus grupos (NARDI,
2004).

De fato, assim aconteceu: a partir de (1967) e até o fim dos anos sessenta, foram
contratados varios professores com a finalidade, mais ou menos explicita, de
lecionarem Fisica Geral. Esses professores, no entanto, ndo se limitaram somente a
dar aulas, pois partiram para a busca de solugdes para o grande problema que era o
ensino de Fisica Geral. Essa busca, a principio a base de tentativa e erro, foi aos
poucos assumindo o carater de pesquisa em ensino de Fisica e contribuiu, pelo menos
em parte, para a formagdo do grupo de ensino. (MOREIRA (1977) apud NARDI
(2004).

Desde a década de 60 as buscas por um ensino de fisica que venha de encontro aos
anseios da populagdo ¢ em especial ao aluno vém sendo desenvolvido de maneira que foram
ao longo dos anos desenvolvidos varios projetos, contratacdes de professores, onde os
mesmos ndo se limitavam apenas em dar aulas, mas sim, buscando também a pesquisa dentro
do ensino de Fisica para tentar facilitar o entendimento da disciplina.

De acordo com Carneiro (2007) o curso de pos-graduacdo, mesmo antes de se
consolidar, ja contribuiu para a formacao de competéncia nacional na area, com elaboragao de
dissertagdes de mestrado, publicagdes em revistas nacionais e internacionais, confecgdo e
divulgacdo de textos e materiais didaticos e participacdes em congressos € simposios no
Brasil. A implantacdo, no inicio, foi dificultada, pois a Camara de pos-graduacdo da
Universidade de Sao Paulo julgava necessaria a participacdo da Faculdade de Educagdo com o
Departamento de Fisica.

Com a consolida¢do da pesquisa e da pds-graduacdo em ensino de ciéncias houve uma
intensifica¢do da atuagdo na 4rea por parte dos professores de ciéncias e Fisica como afirmam
Rodrigues e Hamburger:

No inicio dos anos 70, foi desenvolvido o Projeto de Ensino de Fisica (PEF)
compreendendo textos e conjuntos experimentais para o ensino de 2° grau, editados
pela FENAME, orgdo do MEC. No ambito desse projeto realizaram-se dezenas de
cursos de treinamento, freqilentados por mais de mil professores de todo o Brasil.
Na década seguinte, de 1985 a 1987, o IFUSP aumentou a oferta de cursos de
atualizagdo e aperfeicoamento para professores, respondendo a um convénio com a
Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo. Entretanto a partir de 1989 o
numero de cursos foi reduzido e o convénio foi interrompido pela Universidade.
Aproximadamente na mesma época do PEF, surgiram dois outros projetos nacionais

para o ensino de Fisica em nivel secundario: o Projeto “FAI — Fisica Auto-
Instrutiva” e o “Projeto Brasileiro para o Ensino de Fisica” (PBEF), desenvolvidos
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por professores em sua maioria ligados ao IFUSP. Constituiu-se, por outro lado, o
grupo de producdo de filmes didaticos destinados ao ensino universitario com a
colaboracdo da Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade de Sdo Paulo
(ECAUSP). A elaboragdo de materiais didaticos e de laboratorio tem sido continua.
Nos anos setenta, houve énfase na produgdo de materiais instrucionais para
estudantes de 2° e 3° graus. Atualmente vem-se enfatizando a elaboracdo de
materiais destinados a professores de 1° e 2° graus, visando ao seu aperfeigoamento
e a melhoria do ensino basico. (RODRIGUES e HAMBURGER apud NARDI,
2004).

2.2 DIFICULDADES NO ENSINO DE FiSICA

De acordo com Nascimento (2010) muitas sdo as variaveis que podem interferir no
sucesso do curso ministrado e por isso conhecé-las ajuda a obter melhores resultados. O
ensino de Fisica ndo ¢ simplesmente repassar conhecimentos sobre os alunos e esperar que
eles, num passe de magica, passem a dominar a matéria. Ao dizer isso ndo se pretende
desmerecer a atividade docente, no entanto, cabe ao professor dirigir a aprendizagem e é em
grande parte por causa dele que os alunos passam a conhecer ou continuam a ignorar Fisica.

Para Nascimento (2010):

Naio ¢ suficiente conhecer Fisica; € também preciso saber ensina-la, e isso ndo se faz
por meio de atitudes mecanicas desvinculadas de uma reflexdo mais séria. Pode-se
encontrar maneiras mais eficazes de transmitir essa disciplina. Além disso, o ensino
de Fisica deve estar estruturado de tal forma que permita ao professor trabalhar
melhor (ensinar com facilidade) e ao aluno aprender melhor (absorver o que lhe foi
ensinado). Quais sdo as varidveis que garantem um ensino assim? Algumas delas
sdo melhores condigoes de trabalho e de vida para professores e alunos, laboratorios
razoavelmente equipados e alguns recursos audiovisuais. Além disso, ¢
indispensavel um programa curricular bem estruturado.

Para tanto, o ensino de Fisica ndo depende apenas de uma sala de aula, alunos e
professores, o Ensino de Fisica demanda bem mais que isso, alem de uma didatica apropriada
o professor também necessita de condi¢des dignas de trabalho, material didatico pedagogico
apropriado e de boa qualidade, alem de laboratério equipado recursos audiovisuais dentre
outros.

A grande maioria dos professores de Fisica do Ensino Médio e Ensino Superior
concordam que o Ensino de Fisica apresenta varias problematicas. Constata-se também que a
maior parte das pessoas, mesmo apos ter freqiientado a escola dos ensinos Fundamentais e
Médio, sabe muito pouco de Fisica. Pouquissimas delas conseguem ter um posicionamento
sobre problemas que exijam algum conhecimento dessa matéria. Sabe-se que a Fisica esta
relacionada a quase tudo na vida e elas precisam saber disso. Quando alguém se movimenta

ou pratica exercicios fisicos, estd vivenciando uma situag¢do na qual a Fisica esta presente, 1Ss0
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¢ fato, porem, poucas pessoas conseguem entender onde a Fisica esta atuando
(NASCIMENTO, 2010).

Grande parte dos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental sdo graduados em
Biologia, e poucos possuem graduacdao em Fisica. E infelizmente, a maioria destes
profissionais ndo gosta de lecionar contetidos de Fisica para seus alunos, devido a alguns
fatores que contribuiram para isso, como terem terminado o Ensino Médio sem compreender
e entenderem a importancia da referida disciplina, como também na propria graduacio
(PRAXEDES E KLAUSE 2012).

Para os mesmos autores, os docentes através de suas praticas pedagdgicas repassam
aos alunos uma aversao a Fisica, o que os tornam cada vez menos interessados na disciplina,
pois ndo lecionam determinados conteudos que ndo compreenderam assim seus alunos nao
aprenderdo o que nao lhes ¢ ensinado, continuando as dificuldades no aprendizado em Fisica

principalmente posteriormente no Ensino Médio.

Tradicionalmente, a formagao de professores para a escola fundamental enfatiza a
lingua materna e a Matematica, porque ai estd o foco da primeira escolarizagdo.
Contudo, na escola fundamental também sdo ensinados outros contetidos, entre 0s
quais Ciéncias. SO isso bastaria para justificar um maior cuidado no ensino de
Fisica, Quimica e Biologia na formagdo de professores para as séries iniciais. O
Ensino da Ciéncia na escola fundamental ndo ¢é trivial, por isso, requer formagao
adequada (MOREIRA e OSTERMANN, 1999, pg 38).

Ainda ¢ comum nos dias atuais encontrarmos professores em sala de aula ensinando
Fisica sem a devida capacitacdo para a qual esta desenvolvendo, isso € extremamente
prejudicial tanto para a escola quanto para os alunos, onde na maioria das vezes o professor
tem formagdo em Quimica ou Biologia, ndo sendo capacitado para tal fungdo, isso faz com
que determinados contetidos que o professor possua menos afinidade deixe de ser apresentado
em sala de aula, prejudicando dessa maneira os alunos envolvidos.

Ainda de acordo com Praxedes e Klause, (2012) outro ponto de grande relevancia que
dificulta a transi¢do do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, ¢ a questdo da carga
horaria. Infelizmente, as escolas brasileiras principalmente as plblicas, contam com poucas
horas/aulas para se ministrar aulas de Ciéncias, o educador tem pouco tempo para trabalhar

muito contetido com seus alunos, ficando mais dificil o mesmo elaborar uma aula que

detalhasse conteudos de Fisica e principalmente uma aula experimental.



12

Para os mesmos autores:

Mesmo com as dificuldades em que os alunos ja enfrentam em aprender os
conceitos Fisicos, devido estudaram em poucos anos letivos a disciplina de Fisica
com uma carga horaria reduzida, existe uma proposta de unificagdo de Fisica,
Quimica e Biologia. As trés matérias passariam a ser a disciplina de Ciéncias
naturais, de acordo como é cobrada no ENEM (Exame Nacional de Ensino Médio).
Uma proposta que destruiria mais ainda a possibilidade de se trabalhar Fisica com

uma aprendizagem significativa (PRAXEDES e KLAUSE 2012, pg 06)

As dificuldades em relagdo ao ensino de Fisica ¢ bastante abrangente, onde a
disciplinas nas Escolas Publicas s6 sdao oferecidas a Partir do 9° ano o que dificulta de certa
maneira o aprendizado, ja que as outras disciplinas o aluno tém familiaridades desde o inicio
de sua vida escolar, no entanto, j& existe projetos que visam unificar as trés disciplinas
Quimica, Fisica ¢ Biologia, o que podera dificultar ainda mais o aprendizado.

Outro grande problema relacionado ao ensino de Fisica ¢ a auséncia de atividades
experimentais bem planejadas. Os alunos quase nunca tém oportunidade de vivenciar alguma
situacdo de investigacdo, o que lhes impossibilita aprender como se processa a constru¢do do
conhecimento fisico. A utilizagado de atividades experimentais bem planejadas facilita muito a
compreensdo da producdo do conhecimento em fisico, € sem compreensdo, ¢ dificil aprender
a disciplina (NASCIMENTO, 2010).

Ainda de acordo com o autor acima citado, outra grande dificuldade ¢ a extensao dos
programas curriculares. O nimero de assuntos que os programas de Fisica do Ensino Médio
apresentam € muito grande, priorizando a quantidade em detrimento da qualidade. Os alunos
ndo sdo capazes de perceber os conceitos fundamentais da disciplina, ndo conseguem ter
critério algum de prioridade. A solu¢do ndo €, necessariamente, reduzir os programas, mas
sim, priorizar os conceitos fundamentais que irdo servir de base para toda a vida estudantil do

aluno.

Para Bonadiman e Nonenmacher (2007):

O ensino de Fisica tem-se realizado freqiientemente mediante a apresentacdo de
conceitos, leis e formulas, de forma desarticulada, distanciados do mundo vivido
pelos alunos e professores e ndo s6, mas também por isso, vazios de significado.
Privilegia a teoria e a abstragfo, desde o primeiro momento, em detrimento de um
desenvolvimento gradual da abstragdo que, pelo menos, parta da pratica e de
exemplos concretos. O aprender, em Fisica, esta associado a muitas variaveis, mas
uma ¢é fundamental: o gostar, e o gostar t€ém muito a ver com a forma como a Fisica
¢ ensinada e, particularmente, com as énfases veiculadas no fazer pedagogico do
professor (pg. 199)
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O ensino de Fisica na maioria das vezes ¢ cercado apenas de teorias, conceitos, leis e
formulas, ndo se aplicando exemplos concretos que possam desenvolver o pensamento do
aluno, ou seja, o aluno precisa aprender a pensar para que se possa desenvolver o senso critico
e entender o que estd a nossa volta.

Muitas vezes os alunos ao se depararem com Ensino Médio chegam com medo e
muitas vezes traumatizado com o Ensino de Fisica. Muitos t€ém em mente esta disciplina
como algo impossivel de se aprender e sem nogao que a Fisica ¢ uma ciéncia experimental e
de grande aplicag@o no dia-a-dia (XAVIER 2005).

A narragdo anterior acima parece ser consenso nas pesquisas apresentadas nos
principais periddicos do pais e debatidas nos encontros envolvendo professores e
pesquisadores do ensino de Fisica. O que na verdade ocorre € que a maneira como ela vem se
apresentando nos livros textos e conseqiientemente em sala de aula, estd distanciada e
distorcida do seu real proposito. As pesquisas relacionadas ao ensino de Fisica demonstram
que o ensino atual tem assumido o carater de preparagdo para a resolugdo de exercicios de
vestibular. Para esses autores, a situagdo ¢ comprovada ao observarmos o uso indiscriminado
de livros e assemelhados recheados de exercicios preparatorios para as provas dos
vestibulares e que, em sua esséncia, primam pela memorizagdo e pelas solugdes algébricas

(ROSA, 2005).

2.3 OS PARAMETROS CURRICULARES E A DISCIPLINA DE FiSICA

De acordo com Nascimento (2010), para que possamos formar cidaddos nesses novos
tempos, os conteidos e o ensino das disciplinas terdo que se adaptar. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) propdem orientagdes sobre o basico a ser ensinado e aprendido
em cada etapa. Os professores devem adaptar os pardmetros a realidade de suas escolas e
alunos, no entanto, os professores precisam ter criatividade para adaptar os conteudos a
realidade de cada escola.

Partindo do pressuposto do documento que destaca a interdisciplinaridade e
contextualizagdo do contetudo, entendemos que o Ensino de Fisica deve mudar no sentido de
desmistificar o conhecimento cientifico, interligando o com o que estd a volta do estudante,
ou seja, interligando com o mundo que esta a nossa volta, desta maneira facilita o
aprendizados dos alunos em sala de aula, as causas e as consequéncias dos fendmenos fisicos

nas mais diversas areas e no mundo real (NASCIMENTO 2010).
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Os Parametros Curriculares Nacional afirmam sobre esses dois conceitos o seguinte:

[...] a interdisciplinaridade deve partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar compreender, intervir, mudar, prever, algo que
desafia uma disciplina isolada e atrai a aten¢do de mais de um olhar, talvez varios
(PCN,1999).

O ensino de Fisica tem-se realizado freqiilentemente mediante a apresentagdo de
conceitos, leis e formulas, de forma desarticulada, distanciados do mundo vivido pelos alunos
e professores e nao sO, mas também por isso, vazios de significado. Privilegia a teoria e a
abstragdo, desde o primeiro momento, em detrimento de um desenvolvimento gradual da
abstragao que, pelo menos, parta da pratica e de exemplos concretos (BRASIL, 1999, p.48). O
aprender, em Fisica, estd associado a muitas variaveis, mas uma ¢ fundamental: o gostar, € o
gostar tem muito a ver com a forma como a Fisica ¢ ensinada e, particularmente, com as
énfases veiculadas no fazer pedagdgico do professor.

Geralmente o aluno ¢é notadamente dotado de curiosidade sendo a mesma
eminentemente humana e natural ¢ o anseio de saber, de conhecer para melhor viver ou
conviver com o mundo. Ao elaborar os PCN o Ministério da Educagao e Cultura (MEC) tém
consciéncia do que estd posto na vida estudantil dos jovens brasileiros, ¢ deixa explicito

quando afirma que:

Na escola, de modo geral, o individuo interage com um conhecimento
essencialmente académico, principalmente através da transmissdo de informagdes,
supondo que o estudante, memorizando-as passivamente, adquira o conhecimento
acumulado.

(PCN, 2002).

A maneira com que os conteiidos sdo transmitidos aos alunos, apelando quase que
exclusivamente para a memorizagao dos conteudos ministrados em sala de aula ndo somente
da ciéncia Fisica como qualquer outro, faz com que os alunos adquiram caracteristicas de
“rob0s”, ou seja, caracteristicas de respostas prontas sem conseguir atribuir sentido aos
saberes que deveriam ter grande importancia para suas vidas cotidianas (NASCIMENTO
2010).

Os PCNs reforgam o que se acabou de expor afirmando que:

A aquisicdo do conhecimento, mais do que a simples memorizagdo, pressupde
habilidades cognitivas 16gico-empiricas e logico-formais. Alunos com diferentes
historias de vida podem desenvolver e apresentar diferentes leituras ou perfis
conceituais sobre fatos fisicos, que poderdo interferir nas habilidades cognitivas. O
aprendizado deve ser conduzido levando-se em conta essas diferengas. (PCN, 2002).
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Atualmente nota-se um grande avango na area de Fisica, o que a torna mais dindmica
do antigamente. Levando-se em considerando que o cidadao é aquele que participa e atua na
sociedade, o mesmo deverd esta sempre atualizado para que possa melhor se posicionar
criticamente sobre a a¢do da Fisica no mundo, como assinala os PCNs. Desta maneira,
imagina-se que os cidaddos participam da democracia, cumprindo seus deveres e valendo-se
de seus direitos. Mas que para isto ocorra € preciso conhecer estes direitos e deveres, o que se
faz através da educacdo. Um ser social critico, munido de conhecimentos, se torna um cidadao
participante do meio em que estd inserido (NASCIMENTO 2010).

Ainda segundo Nascimento (2010):

Com o objetivo de formar um ser critico e social, os PCNs defendem um ensino de
Fisica centrado na interface entre informacdo cientifica e contexto social. Isto
significa dizer, em outras palavras, praticar um ensino contextualizado, onde a Fisica
¢ relacionada com o cotidiano de homens e mulheres, respeitando-se o meio onde
esta inserido, visando a formagdo do cidaddo, com os conhecimentos necessarios
para o exercicio de seu senso critico, o que faz de sua participacdo na sociedade
mais efetiva, enquanto cidaddo.

A aprendizagem na area de conhecimento de Fisica demonstra como compreender e
utilizar os conhecimentos cientificos, para assim, poder entender melhor como funciona o
mundo, podendo desta maneira executar, avaliar e planejar as agdes que se observa na
realidade. Esta area de conhecimento objetiva a construgao de competéncias e habilidades que

permitam ao educando;

= Compreender as ciéncias como construgdes humanas, entendendo como elas se
desenvolvem por acumulagdo, continuidade ou ruptura de paradigmas,
relacionando o desenvolvimento cientifico com a transformagao da sociedade.

= Entender e aplicar métodos e procedimentos proprios das ciéncias naturais.

= Identificar varidveis relevantes e selecionar os procedimentos necessarios para a
produgdo, andlise e interpretacdo de resultados de processos ou experimentos
cientificos e tecnologicos.

= Compreender o carater aleatorio e ndo deterministico dos fendmenos naturais e
sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas, determinagdo de
amostras e calculo de probabilidades.

= Identificar, analisar e aplicar conhecimentos sobre valores de varidveis,
representados em graficos, diagramas ou expressdes algébricas, realizando
previsdo de tendéncias, extrapolagdes e interpretacoes.

= Analisar qualitativamente dados quantitativos representados grafica ou
algebricamente relacionados a contextos socio-econdmicos, cientificos ou
cotidianos.

= Apropriar-se dos conhecimentos da Fisica, da quimica e da biologia e aplicar
esses conhecimentos para explicar o funcionamento do mundo natural, planejar,
executar e avaliar agdes de intervenco na realidade natural.

= Identificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico para o
aperfeicoamento da leitura, da compreensao e da agdo sobre a realidade.

= Entender a relagdo entre o desenvolvimento das ciéncias naturais e o
desenvolvimento tecnologico e associar as diferentes tecnologias aos problemas
que se propuseram e propdes solucionar.
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= Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias naturais na sua vida
pessoal, nos processos de producio, no desenvolvimento do conhecimento e na
vida social.

= Aplicar as tecnologias associadas as ciéncias naturais na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes para sua vida. (DCN Ensino Médio, 1998).

O Ensino de Fisica ndo pode estar apenas vinculado nas grades curriculares ao
contexto de calculos, defini¢gdes, formulas e teorias, muitas vezes transmitidas de maneira
isolada sem conexao com a vida cotidiana dos discentes, é necessario trazer essas informagoes
para o campo pratico onde os alunos possam experiéncia os conteidos que foram vistos em

suas aulas teoricas

3. METODOLOGIA

3.1 LOCALIZACAO DA AREA EM ESTUDO

Pombal ¢ a 4" cidade mais antiga do estado da Paraiba, ¢ o primeiro nucleo de
habitacdo do sertdo paraibano, e ¢ a segunda maior do estado da Paraiba em questao territorial
possuindo 889km?, o que representa 1,58% da superficie total do estado. Tem uma taxa de
crescimento anual de 1,86%, possui o 18° maior IDH da Paraiba, ¢ a expectativa de vida no
municipio ¢ em média 66,2 anos. O municipio tem 25.955 eleitores, 11.284 domicilios
residenciais e 721 estabelecimentos comerciais.

A economia ¢ dominada pela agricultura, comércio interno e algumas fabricas. Esta
localizada a uma altitude de 184 metros. De acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), no ano de 2010 sua populagdo era estimada em 32.443 habitantes.
Segundo o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) do Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) divulgado em 2013, o IDHM da cidade esta em
0,634 o que ¢ considerado um IDHM de médio desenvolvimento humano, levando-se em
consideracdo de que o IDH dos municipios varia de 0 a 1, quanto mais proximo de zero, pior
o desenvolvimento humano; quanto mais proximo de um, melhor. Na Figura 1 temos uma

visdo da localizagdo geografica no municipio de pombal a partir de mapas.
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Figura 1. Mapa de localizagdo do municipio de Pombal PB.

Mapa de Localizagao do
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Fonte: Sousa et al. 2012.
De acordo com o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) divulgado
pelo ministério da educagdo em 2014, a média ficou entre 3.7 e 4.1 para anos iniciais do
ensino fundamental, indices considerados medianos tendo em vista que nos paises

desenvolvidos indices abaixo de 6 sdo considerados insatisfatorios.
3.1.1 HISTORIA DA CIDADE DE POMBAL

A cidade de Pombal no fim do século XVII, sendo elevada a vila em 1766 € em 1862
elevou-se a cidade. O municipio destaca-se pela bela arquitetura de seu centro historico. Foi a
primeira civilizagdo do sertdo paraibano.

A colonizagdo de Pombal ocorreu as margens do Rio Pianco durante a penetragcdo no
sertdo paraibano deu-se por fins agricolas e pastoris.

Por volta de 1696, o bandeirante Teodosio de Oliveira Ledo, depois de muitos
combates com os nativos, atingiu o local onde estdo os marcos de fundagdo do Arraial de
Piranhas, a margem direita do rio Piancé.

O sertdo, até entdo inexplorado, era ocupado pelas tribos da familia Cariri: os Pegas e
os Panatis.

A cidade recebeu trés denominagdes. A primeira Arraial de Piranhas (1696); o

segundo nome de povoagao de Nossa Senhora do Bom Sucesso do Pianco (1719). Em 1711, o
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Rei autoriza o Governador, Jodo da Maia Gama, a criagdo do Julgado do Pianco (Pombal), o
primeiro marco de organizac¢do judicidria no sertdo da Paraiba, assim, foi nomeado Juiz
Ordinario o coronel Manoel Araujo de Carvalho, além de Escrivao e Tabelido. No dia 24 de
janeiro de 1721, teve inicio no Arraial, a construgdo da segunda igreja, dedicada também a
Nossa Senhora do Bom Sucesso, padroeira da cidade. Que mais tarde com a construgdo da
nova igreja matriz, a igrejinha veria a ser denominada igreja do Rosario, consagrada a Nossa
Senhora do Rosério.

Por carta régia de 22 de julho de 1766 foi elevada a categoria de vila, com o nome de
Pombal. Homenagem ao o Marqués de Pombal primeiro-ministro do rei de Portugal D. José L.
Elevada a categoria de vida deu-se a instalagao oficial a 4 de maio de 1772.

Em 1784, Catolé do Rocha ja era povoagdo e termo da Vila de Pombal, quando foi
lavrado um Auto de Vereagdo do Senado da Céamara, sob a presidéncia de Pedro Soares
Barbosa, juiz ordinario.

A Rainha de Portugal, em provisdo de 8 de outubro ¢ 11 de dezembro de 1792,
reconhecia como médico, Manoel de Arruda Camara, formado na Universidade de Montpelier
na Franga. Junto com seu irmdo Francisco Arruda Camara, homonimo do pai, foram os
primeiros pombalenses a receberem os titulos de médicos.

O padre José Ferreira Nobre, vigario da freguesia de Pombal, um ativista dos ideais
libertéarios, foi preso em 1817 com outros dez revolucionarios da cidade, os quais foram
enviados para os carceres de Pernambuco e Bahia, viajando o percurso a pé¢ ou montados em
burros e alguns acorrentados.

A Vila tornou-se Distrito em 15 de outubro de 1827 ¢, em 21 de julho de 1862 foram
concedidos documentos que a regulam como cidade.

No dia 15 de julho de 1829 foi criada a agéncia do Correio Publico, regulamentada
através da Diretoria Geral dos Correios do Império.

Em 1847, ¢ iniciada a construcdo da Cadeia Velha que até hoje mantém sua
arquitetura original. Hoje em dia, ¢ conhecida como a casa da cultura da cidade.

Em 1860, comega a construgdo do Cemitério Publico, a custa de recursos particulares,
hoje, denominado de Cemitério de Nossa Senhora do Carmo.

A comarca de Pombal foi criada em 1831 tendo sido suprida em 1882 e restaurada
pela Lei Estadual n° 330 de 11 de novembro de 1898 com sede em Catolé do Rocha.

Foi nomeado como primeiro prefeito da cidade no dia 19 de Julho de 1895, o coronel

Jodo Leite Ferreira Primo. No primeiro domingo de outubro ocorreu a primeira Festa do
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Rosério de Pombal, em uma solenidade simples, o que anos depois se tornaria um grande

evento.

3.1.2 EDUCACAO DA CIDADE DE POMBAL

Segundo dados da prefeitura de Pombal, existem 30 escolas municipais (3.285 alunos,
198 professores), 6 estaduais (3.729 alunos, 187 professores), 4 particulares (1.309 alunos, 89
professores), totalizando 40 escolas, 8.323 alunos e 474 professores.
UFCG Campus Pombal

Desde 2006, a populagdo de Pombal protestava pela criagdo de faculdades ou
universidades na cidade. Desde o inicio de 2007 a Universidade Federal de Campina Grande
UFCG estd atuando na cidade, com os cursos de Engenharia Ambiental, Agronomia e
Engenharia de alimentos. No inicio estava sediado no prédio da antiga Escola Josué Bezerra.
Depois inaugurou seu campus em 2010, nas proximidades da escola CAIC, no bairro Pereiros.
As instalagdes contam com 18 edificagdes e uma vasta area territorial. Segundo dados, o
segundo maior campus de uma Universidade no Estado da Paraiba. No més de Julho de 2009,
durante o Pombal Fest houve a inauguragdao do campus, que esperava a presenga do presidente
Lula, mas o mesmo nao pdde comparecer. Atualmente, estdo disponiveis os seguintes cursos

no campus: Engenharia Ambiental, Engenharia de Alimentos, Agronomia ¢ Engenharia Civil.

3.1.3 COLETA DE DADOS

A pesquisa campo foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio
Monsenhor Vicente Freitas em duas turmas de 1° ano médio com discentes e docentes de
Fisica da referida escola. A mesma de carater quantitativa e qualitativa através da aplicagao de
questionarios semiestruturados onde o objetivo era conhecer melhor as dificuldades que os
discentes da disciplina de Fisica encontravam tendo como amostra um total de 100
questiondrios com os discentes e 5 questiondrios com os docentes estes por sua vez
apresentando questdes discursivas e multipla escolha.

Para o desenvolvimento deste trabalho foram aplicados inicialmente questionarios
semiestruturados contendo 5 perguntas discursivas e 5 de multipla escolha aos docentes para
ter uma nogao melhor sobre quais dificuldades iriamos encontrar nos alunos, apds a aplicagao

e analise desses dados, aplicamos os questionarios aos discentes contendo 10 questdes de
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multipla, quando os mesmos estavam em sala de aula na presenga de um educador apds esta
etapa fizemos o levantamento dos dados obtidos. O tipo de pesquisa utilizada foi a pesquisa

direta através da aplicagdo de questionarios

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
Apos a coleta e analise dos dados obtidos durante a pesquisa em campo resolvemos
dividir este capitulo em duas subunidades, com intuito de melhorar a compreensao das

dificuldades expostas por Alunos e Professores a respeito do Ensino de Fisica.

4.1 RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS DOCENTES DA E.E.E.F.M.
MONSENHOR VICENTE FREITAS

O trabalho buscou avaliar por meio da pesquisa, as dificuldades enfrentadas pelo
professor de Fisica em suas praticas, apontando criticas e sugestdes para aprimorar a
qualidade de Ensino. Para manter em anonimato os sujeitos da pesquisa, os discursos dos
educadores entrevistados foram identificados pelas letras: A, B, C, D ¢ E. Os docentes foram
avaliados por meio de um questiondrio compostos por perguntas subjetivas que foram

analisadas através de tabelas e de carater quantitativo, analisadas por meio de graficos.
Tabela 1- Relaciona o ambiente de trabalho ao ensino de Fisica.

1. Em que o ambiente de trabalho escolar contribui ou atrapalha no ensino de Fisica?

Professor A respondeu: “Contribui - as turmas s3o pequenas”

Professor B respondeu: “Nao contribui em quase nada por falta de
estrutura da escola”

Professor C respondeu: “Contribui, pois o ambiente escolar ¢ muito
b 2
om
Professor D respondeu: “Nao contribui muito, pois s6 utilizo a sala
de aula”
Professor E respondeu: “Contribui de maneira positiva, pois o0

ambiente é bastante favoravel”.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.

De acordo com o relato dos professores entrevistados a maioria dos professores relata
que o ambiente de trabalho contribui de maneira positiva para o bom desempenho do ensino

de Fisica na escola pesquisada.
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Tabela 2- Uso do material didatico oferecido pela escola

2. Vocé usa o material didatico proposto pela escola em que ensina, por qué?

Professor A e B responderam: “Sim, porque o material utilizado é de 6tima
qualidade e sdao selecionados pelos
professores”.

Professor C respondeu: “Sim, porque o material contribui para o bom

desenvolvimento do aluno na disciplina”.

Professor D respondeu: Sim, porém, utilizo outras fontes para
complementar”.

Professor E respondeu: “Sim, porque ele contribui para o ensino
aprendizagem”.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.

A Tabela 2 demonstra os resultados obtidos na referida pesquisa onde indaga o
professor a respeito do material didatico usado em sala de aula, onde todos afirmam que

fazem uso do material didatico utilizado pela escola.

Em estudo realizado por Carneiro (2007), Com relagao a utilizagdo do livro didatico
na disciplina de Fisica, todos os professores utilizam livro didético, independente do turno,

sendo a sua utilizagdo verificada nos seguintes momentos:

. 50% utilizam em um momento: na resolu¢do de exercicios, como afirmou os
professores da tarde das Escolas B e C ou na elaboragdo de plano de aula como afirmou o

professor da noite do Colégio C.

. 33% utilizam em dois momentos: na resolu¢do de exercicios ¢ elaboragdo de provas
(professor da noite do Colégio A) ou na resolugdo de exercicios ¢ elaboracdo de planos de

aula (professor do Colégio B).

. 17% utilizam em trés momentos: na resolucdo de exercicios, elaboracdo de plano de

aula e elaboragdo de provas (professor da tarde do Colégio A).
. 0% utiliza para a realizagdo de atividades praticas.

Tabela 3- Inspiragao para o professor de Fisica ministrar aula alegre e entusiasmada

3. O que lhe inspiraria a ministrar uma aula mais alegre e entusiasmada?
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Professor A respondeu: “Conhecimento do ambiente de trabalho e dos
alunos”

Professor B, D e E respondeu: “Disponibilidade de laboratorio para trabalhar com
os alunos”.

Professor C respondeu: “Contribui, pois o ambiente escolar ¢ muito bom”

Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.

De acordo com os dados levantados durante a pesquisa e apresentados na Tabela 3 , os
mesmos ao serem indagados responderam que o ambiente de trabalho influencia
positivamente para que a aula seja bastante proveitosa, a disponibilidade de laboratorio
também foi outra resposta visto que, a disponibilidade de laboratorio ajuda no entendimento

do assunto ministrado e em praticas que facilitam o entendimento do aluno.

Tabela 4 — Existéncia de laboratorio de Fisica na escola
4. Na sua escola possui laboratorio de Fisica, vocé faz uso dele?

Professor A respondeu: Sim
Professor B respondeu: Sim
Professor C respondeu: Sim
Professor D respondeu: Sim
Professor E respondeu: Sim

Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.

De acordo com os dados levantados a respeito da existéncia de laboratdrio na escola e
se os professores fazem uso do mesmo, todos responderam que sim, um dado diferente dos
encontrados por Carneiro (2007), onde pesquisando em trés escolas encontrou os seguintes
resultados, quando indagados sobre a existéncia de laboratério didéatico de Fisica e local
definido, apenas o professor do CAIC informou a existéncia em espago definido, embora
dados do Censo Escolar 2006 mostrem que o Colégio C também possui laboratorio de Fisica.

Neste caso cabe indagar o porqué do desconhecimento dos professores acerca do laboratorio.

Tal ignorancia pode ter motivos variados entre eles o fato do docente ser novato na
escola, o laboratorio ndo dispor de condi¢des de uso, ndo estar instalado ou até mesmo o
professor ndo ter procurado se informar quando da semana de planejamento pedagogico que

acontece no inicio do ano letivo.

Tabela 5 — sugestdes e criticas para melhorar o ensino nas escolas.

5. Dé alguma sugestdo ou critica para melhorar o ensino de Fisica nas escolas?

Professor A respondeu: “Oferecer cursos de capacitacdo de material
para laboratorios”.

Professor B respondeu: “Oferecer mais aulas pratica”
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Professor C respondeu: “Oferece mais capacitagdo para  0s
professores”.

Professor D respondeu: “Oferecer laboratorios equipados™.

Professor E respondeu: “E preciso levar em consideragdo fatores e

acoes que facilitem uma aprendizagem real
aos alunos.”

Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.

Ja os dados apresentados na Tabela 5 mostram os resultados encontrados na presente
pesquisa em relagdo as sugestdes e criticas para a melhoria do ensino de Fisica nas escolas.
Entretanto, os professores sugeriram que fossem oferecidos cursos de capacitagdo para os
professores, mais aula pratica laboratorios equipados, capacitagdo de material para
laboratorio, ou seja, capacitagdo para que os professores conhegam novos equipamentos €
materiais de laboratério e por ultimo que se leve em consideragdo a fatores que possam

facilitar a aprendizagem.

Grafico 1 — Dificuldades encontradas pelos alunos no ensino de Fisica
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.

Ainda a respeito do ensino de Fisica foi perguntado aos professores, qual a maior
dificuldade encontrada pelos alunos. As respostas dadas por eles foram as seguintes: 60% dos
mesmos responderam que a maior dificuldade dos alunos ¢ entender os célculos, ja 40% dos
mesmos responderam que a maior dificuldade dos alunos ¢ compreender a teoria como mostra

a Grafico 1.
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Os professores quando questionados a respeito da taxa de evasdo em suas salas de
aulas 100% dos mesmos responderam que essa taxa estd entre 0% e 5% o que ¢

razoavelmente consideravel.

Quando questionados a respeito das novas tecnologias se as mesmas estao ajudando de

forma significativa o aprendizado dos alunos, os mesmos responderam.

Grafico 2 — Novas tecnologias ajudam na aprendizagem dos alunos
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.

De acordo com os dados apresentados na Grafico 2, 80% dos entrevistados
reponderam que as novas tecnologias ajudam no aprendizado dos alunos, ja 20% dos docentes
responderam que as tecnologias novas utilizadas ndo ajudam no aprendizado dos alunos.
Esses dados demonstram que o emprego de novas tecnologias apresntadas em sala de aula no
ensino de Fisica tem um efeito positivo para o ensino aprendizagem, facilitando desta amenira
o parendizado do aluno e¢ failitando tambem a maneira que o professor repassa seus

conhecimentos.

Segundo os dados coletados atraves dos questionarios aplicados na referida
pesquisa e apresentados na Grafico 3, sobre o rendimento escolar dos alunos nos ultimos

anos.
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Grafico 3 — O rendimento dos alunos nos ultimos anos como tem sido

70%

60%
0%

Tem Melhorado Tem Sido o Mesmo

)

o
o)
ES

Numero de Professoresem
Percentagem (%
] (4] N
2L 2 2
S~ S~ S~

Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.

Os dados que serao apresentados a seguir referem-se a dados obtidos na presente
pesquisa através de respostas obtidas das entrevistas aplicadas aos alunos.

De acordo com os dados apresentados 60% dos professores responderam que tem
melhorado o rendimento nos ultimos anos, ja para 40% dos entrevistados ndo perceber
diferenca, ou seja, os alunos tem tido o mesmo desempenho, os professores ndo tem notado
nenhuma diferenca.

Grafico 4 — Média dos alunos nas avaliagdes realizadas pelos professores
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.
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De acordo com os dados coletados durante as entrevistas e apresentados no Grafico 4,
onde 60% dos professores responderam que seus alunos quando avaliados suas médias variam
entre 5,0 e 7,0, ja 40% dos mesmos responderam que as medias de seus alunos variam entre
7,0 € 9,0, o que representa uma média extremamente satisfatoria diante de uma disciplina em

que os alunos geralmente encontram mais dificuldades.

4.2 RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS DISCENTES DA E.E.E.F.M.
MONSENHOR VICENTE FREITAS

De acordo com os dados coletados através da aplicagdo de questiondrios com alunos
da disciplina de Fisica em turmas do 1° ano do ensino médio ¢ apresentados no Grafico 5,
demonstra que 70% dos entrevistados responderam que compreendem bem a teoria
apresentadas pelos professores, 20% dos mesmos responderam que compreendem os célculos

e 10% responderam compreender a contextualizacdo das teorias.
Gréfico 5 — Dificuldades encontradas pelos alunos de Fisica
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.

Esses resultados demonstram que a maioria dos alunos entrevistados encontra

bastantes dificuldades para entender Fisica nas salas de aula pesquisadas.

De acordo com os dados expostos no Grafico 6 a respeito das novas tecnologias se as
mesmas estdo ajudando de forma significativa no aprendizado dos alunos, 90% dos
entrevistados responderam que sim, ou seja, as novas tecnologias adotadas na escola

influenciam positivamente para o aprendizado dos alunos, enquanto que 10% dos alunos



27

entrevistados responderam que as novas tecnologias ndo ajudam para o desenvolvimento dos

alunos

Grafico 6 — Novas tecnologias ajudam no aprendizado dos alunos
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Fonte :Pesquisa de Campo, 2016.

Segundo os dados obtidos e relatados na presente pesquisa, adotar novas tecnologias
podera ser o caminho para um melhor desenvolvimento do aprendizado da disciplina de Fisica
nas escolas, visto que, as atividades realizadas utilizando tecnologias novas alem de facilitar a
aprendizagem, estimula aos alunos a prestarem mais atencdo como também facilita o

entendimento dos assuntos propostos pelo professor.

Ja em relag¢do ao ensino de Fisica as respostas apresentadas pelos alunos, se o aluno
gosta do ensino da disciplina de Fisica, os entrevistados na presente pesquisa responderam
que 80% dos mesmos gostam do ensino de Fisica, ja para 20% dos entrevistados, os mesmo
se posicionaram contrario, afirmando que ndo gostam do ensino de Fisica em sala de aula.
Esses dados demonstram as dificuldades que os alunos podem apresentar ao estudar Fisica,
como também as dificuldades que os professores irdo encontrar para ministras os contetidos

que pretende apresentar em sala de aula.
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Grafico 7 — Voceé gosta do ensino de Fisica
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Ainda com relagdo aos 20% de rejeicao dos alunos em relagdo ao ensino de Fisica,
esse dado ¢ bastante preocupante quando se trata de ensino, ainda mais em disciplina que
exige uma maior concentracdo do aluno, visto que, se trata de uma disciplina de calculo e
compreensao, dificultando dessa maneira o trabalho do professor.

Os dados que irdo ser mostrados no Grafico 8 foram obtidos através das respostas
dada pelos alunos, onde os mesmos responderam se na verdade conseguem perceber
diferencas entre a matematica e Fisica.

Grafico 8 — O aluno consegue ver diferenca entre a Matematica e a Fisica
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.
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Para 30% dos entrevistados existe muita diferenga entre as duas disciplinas, enquanto
que, 70% dos alunos entrevistados percebem pouca diferencga entre as duas disciplinas. Esse
resultado traz a tona as dificuldades encontradas pelos alunos, ja que 30% dos entrevistados
nao conseguem diferenciar a Matematica da Fisica, dificultando dessa maneira o trabalho do
professor.

Grafico 9 — Vocé consegue assimilar o conteudo aprendido em sala de aula com o seu

cotidiano
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.

Os dados apresentados no Grafico 9 demonstram os resultados das entrevistas quando
se trata do aluno assimilar o contetido aprendido em sala de aula com o seu cotidiano, onde os
mesmo responderam da seguinte maneira: 20% dos entrevistados responderam que
conseguem assimilar o conteudo que aprendeu em sala de aula com as atividades
desenvolvidas no dia a dia, ja para 80% dos entrevistados o que ¢ aprendido em sala de aula ¢é
utilizado no cotidiano as vezes o que demonstra que a Fisica mesmo estando presente em
varias atividades do nosso cotidiano, o que os alunos aprendem em sala de aula pouco se

aplica nas atividades diarias seja ela qual for.
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Grafico 10 — Algo inspira ao aluno gostar da disciplina de Fisica
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.

Ainda no decorrer das entrevistas os alunos foram indagados a respeito de se algo os
inspiraria a gosta da disciplina de Fisica; para 80% dos entrevistados os mesmos responderam
que sim, ou seja, existe algo que inspira os mesmo a gostar da disciplina de Fisica, 20% dos
alunos entrevistados responderam que ndo, ou seja, ndo existe nada que inspire os mesmos a
gostarem de Fisica, em uma disciplina que exige muita concentragdo e empenho, por parte

tanto do professor quanto do aluno (Grafico 10).

Grafico 11 — O material da disciplina € de facil compreensao
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.

Os dados coletados através das entrevistas e apresentados na Gréfico 11, quando os

alunos foram indagados a respeito de quais as dificuldades de compreender o material da
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disciplina, 100% dos entrevistados responderam que € razoavel, ou seja, os alunos consideram
intermediario o entendimento, necessitando de inovagdes por parte do professor para torna-la

a disciplina mais atraente.

Grafico 12 — O professor apresenta algum material de apoio extra para a disciplina
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2016.

De acordo com os dados apresentados no Grafico 12 apods a coleta de dados através de
entrevistas com os alunos ¢ quando indagados se o professor apresenta material de apoio extra
para a disciplina, 70% dos entrevistados responderam que sim, que os mesmos fazem uso de
material extra para facilitar o aprendizado dos alunos, enquanto que 30% dos entrevistados
responderam que seus professores ndo utilizam nenhum tipo de material extra para facilitar o

entendimento dos alunos.

Em relag@o a Grafico 13, onde os alunos foram indagados a respeito da estrutura da
escola em que os mesmos freqilentam se a mesma oferece suporte para melhorar o

aprendizado dos alunos.
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Grafico 13 — A estrutura de sua escola proporciona suporte para melhorar o aprendizado
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Apods a apresentagdo dos dados constatou-se que 50% dos alunos entrevistados
responderam que sim, ja os outros 50% responderam que ndo, que a estrutura oferecida pela
escola nao oferece suporte para o aprendizado dos alunos.

Grafico 14 — As plataformas online de ensino oferecidas pelo governo sdo aproveitadas para

seu aprendizado
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A respeito do Grafico 14 onde dispde sobre as plataformas online de ensino oferecidas
pelo governo se as mesmas sdo aproveitadas para o aprendizado dos alunos em sala de aula,
60% dos alunos entrevistados responderam que sim, que as plataformas sdo utilizadas para
um melhor aprendizado dos mesmos, ja 40% dos entrevistados responderam que as

plataformas nao influenciam para um melhor aproveitamento dos mesmos em sala de aula.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A respeito dos dados coletados e apresentados neste trabalho denotam-se as
dificuldade dos alunos apresentados em sala de aula, que podem ou nao ser diminuidas de
acordo com a metodologia em pregada em sala de aula pelos professores, o material didatico
pedagogico apresentado também influencia positivamente para o desenvolvimento do
aprendizado do aluno em sala de aula. Partindo do pressuposto que os alunos véem de
realidades ¢ localidades diversas porem, em sala de aula sdo tratados como um todo
dificultando dessa maneira o aprendizado, ja que a realidade de cada um ¢ Unica, devendo
cada caso ser estudado de maneira diferente, portanto, para que isso aconteca de maneira que
venha a obter bons resultados € necessdrio que se tenha professores altamente qualificados,
escolas bem estruturadas e um sistema de ensino que venha de encontro com essas
dificuldades para que possamos num futuro termos alunos e professores satisfeitos € com um
aprendizado digno de uma escola de qualidade que valorize todos, tanto alunos como também
professores, corpo diretivo dentre outras fun¢des desenvolvidas por terceiros dentro da escola.
No que concerne ao ensino de Fisica e ainda se tratando de uma disciplina de calculos que
exige bastante concentracdo a realidade ndo destoa das demais se agravando cada vez mais
em relagdo a outras disciplinas considerada pelos alunos como decorativas, ainda se referindo
a dados encontrados nesse trabalho onde nos deparamos com realidades bastante adversas e
de carater negativo em relagdo ao aprendizado na disciplina de Fisica onde as escolas nao
oferecem suporte suficiente para que alunos e professores possam desenvolver suas atividades
de maneira que todos possam aprender de maneira mais fécil, entretanto, as escolas na
maioria das vezes ndo estdo equipadas de maneira adequada em relagdo a equipamentos, em
muitos casos, os professores ndo estdo capacitados para ministrar determinados assuntos,
optando de certa maneira a ensinar conteiidos menos complexos, muitas vezes por falta de
conhecimento ou ate mesmo pela deficiéncia que os alunos vivenciam, vindo de series
anterior onde os conteudos que por ventura seriam ministrados naquelas series por algum
motivo ndo os foram, prejudicando dessa maneira o aprendizado dos mesmos. Em se tratando
de professores de Fisica onde a pesquisa foi realizada, constatou-se através das respostas
apresentadas por eles que em alguns casos eles ndo se sentem preparados para ministra
determinados assuntos de Fisica, j& que alguns possuem graduacdo em Biologia o que
dificulta ainda mais o aprendizado por parte dos alunos ja que o mesmo ndo se sente

capacitado para explanar de maneira clara assuntos que os alunos deveriam estudar, nesse
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caso, com o passar dos anos os alunos vao cada dia mais acumulando deficiéncia em relagao

aos contetidos que ora ndo foram ministrados, ora foram ministrados de maneira superficial.
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APENDICES

APENDICE A — Questionarios aplicados aos Docentes.

y
&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
LICENCIATURA EM CIENCIAS EXATAS — HABILITACAO EM FISICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
ALUNO: LUIZ FELIPE DOS SANTOS LIMA
ORIENTADOR: SIDNEY GOMES DA ROCHA

Questionario

1) Em que o seu ambiente Escolar contribui ou atrapalha o Ensino de Fisica

36

2) Vocé usa o material didatico proposto pela Escola em que ensina, por qué?

3) O que lhe inspiraria a ministrar uma aula mais alegre e entusiasmada?

4) Na sua Escola possui laboratorio de Fisica, vocé faz uso dele?

5) Dé algum sugestdo ou critica, para melhorar o Ensino de Fisica nas Escolas?

6) Qual a maior dificuldade encontrada pelos discentes.
() Compreender a Teoria
() Compreender os calculos (Formulas)



() Contextualizagdo das Teorias

7) Qual a taxa de evasdo em suas aulas.
() Entre 0% 4 5%

() Entre 5% 4 10%

() Entre 10% 4 15%

() Entre 15% 4 20% ou mais

8) As novas tecnologias estdo ajudando de forma significativa o aprendizado dos discentes?
( ) Sim
( )Nao

9) O rendimento Escolar dos seus alunos nos ultimos anos:
() Tem melhorado

() Tem piorado

() Tem sido o mesmo

10) Qual a média de seus alunos a cada avaliagao.
() Menor que 5,0

( )De5,0a7,0

( )Entre 7,0e9,0

( )De9,0a10,0
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APENDICE B — Questionarios aplicados aos Discentes.

&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
LICENCIATURA EM CIENCIAS EXATAS — HABILITACAO EM FISICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
ALUNO: LUIZ FELIPE DOS SANTOS LIMA
ORIENTADOR: SIDNEY GOMES DA ROCHA

Questionario

1)Qual a maior dificuldade encontrada no Ensino de Fisica.
() Compreender a Teoria

() Compreender os calculos (Férmulas)

() Contextualizacao das Teorias

2)As novas tecnologias estdo ajudando de forma significativa no seu aprendizado?
() Sim
( ) Nao

3)Vocé gosta do Ensino de Fisica?
() Sim
( )Nao

4)Voce consegue ver diferengas entre a Matematica ¢ a Fisica?

) Muita diferencia
) Pouca diferencia
) Nenhuma diferenga

(
(
(
5)Vocé consegue assimilar o contetido aprendido em sala de aula com o seu cotidiano?
( )Sim

( )Nao

() As Vezes

6)Algo te inspira a Gostar da Disciplina de Fisica?

() Sim

( )Nao

7)Qual a dificuldade de compreender o material da disciplina?

() Facil

() Razoavel

() Dificil



8)O professor apresenta algum material de apoio extra para a disciplina?
( ) Sim
( )Nao

9)A estrutura da sua escola lhe proporciona suporte para melhorar o seu aprendizado?
( ) Sim
( )Nao

10)As plataformas online de ensino oferecidas pelo governo sdo aproveitadas para seu
aprendizado?

( ) Sim

( ) Nao
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