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RESUMO

Nos dias atuais, as pesquisas no Ensino de Quimica vém discutindo a necessidade de
incorporar no planejamento, novas abordagens de ensino dentro de uma perspectiva
construtivista, com objetivo de minimizar as limitacdes na aprendizagem dos estudantes, e
buscando superar a falta de motivacao pelos contetidos de Quimica. Dessa forma, a Teoria da
Aprendizagem Significativa na perspectiva de David Ausubel, apresenta-se com uma teoria
cognitivista que preocupa-se em como o professor deve construir conhecimento nos
individuos, levando em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos, a
contextualizagdo dos contetidos, a inser¢do de materiais potencialmente significativos e a pré-
disposicdo para a aprendizagem, tendo como objetivo superar o ensino com abordagem
mecanica. Logo, busca-se que os novos conhecimentos construidos de maneira ndo arbitraria
e ndo literal, sejam incorporados de maneira eficiente a estrutura cognitiva do aluno,
proporcionando uma aprendizagem significativa. Pensando nestas questdes, este trabalho de
pesquisa tem como objetivo construir e avaliar uma sequéncia didética para trabalhar com o
tema gerador alimentos, a partir do estudo das fungdes organicas na perspectiva da Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel, com alunos do 3° ano do Ensino Médio de
uma escola publica do Municipio de Matinhas-PB. Trata-se de uma pesquisa-acao de natureza
quali-quantitativa. O publico alvo foram 17 alunos. Como instrumento de coleta de dados,
foram solicitados a elaboragdo de mapas conceituais para diagnosticar indicios de
aprendizagem significativa. Para a avaliagdo da proposta, foram aplicados questionarios
mistos. Para analise dos dados referentes aos mapas, buscou-se verificar a organizagdo dos
conceitos ao longo deles, buscando verificar se houve indicios de aprendizagem significativa.
Ja para as questoes fechadas, os dados foram expressos em graficos de pizza elaborado no
excel, enquanto que para a andlise das questdes abertas, utilizou-se os pressupostos tedricos
da analise de contetido de Bardin, buscando discuti-los e articulando-os com os referenciais
tedricos do objeto em estudo. Os resultados revelam que apesar das dificuldades apresentadas
pelos alunos quanto a constru¢do do mapa conceitual, foi possivel identificar indicios de
aprendizagem significativa. Neste sentido, em todos os mapas construidos ficou evidente o
principio da diferenciagdo progressiva, onde muitos conceitos foram organizados do mais
geral até os especificos. Quanto a avalia¢do da proposta didética aplicada com os alunos, 94%
avaliaram como excelente, 6% como boa e nenhum dos sujeitos avaliaram como razoavel ou
ruim. Logo, percebeu-se que a proposta de ensino adotada, a didatica da professora e o
desenvolvimento de aulas a partir do uso de videos, textos, construcdo de estruturas
moleculares, mapas conceituais, entre outros, contribuiram positivamente no processo de
ensino-aprendizagem. Desta forma foi possivel identificar a partir da analise das falas dos
sujeitos, que a proposta desenvolvida permitiu despertar o interesse ¢ a curiosidade dos
alunos, trazendo maior dinamicidade as aulas, favorecendo a interag¢do entre os individuos e
promovendo aprendizagem nos estudantes.

Palavras-Chave; Ensino de Quimica; Alimentos; Fungdes Organicas; Aprendizagem
Significativa.



ABSTRACT

Nowadays, research in Chemical Education have been discussing the need to incorporate in
the planning, new approaches to learning within a constructivist perspective, in order to
minimize the limitations on student learning, and seeking to overcome the lack of motivation
for the contents of Chemistry. Thus, the Theory of Meaningful Learning in the perspective of
David Ausubel, is presented with a cognitive theory that is concerned with how the teacher
should build knowledge on individuals, taking into account the previous knowledge of the
students, the contextualisation of content, inserting potentially significant materials and pre-
disposition to learning, aiming to overcome the teaching with mechanical approach.
Therefore, the aim is that new knowledge built not arbitrary and not literally, be incorporated
efficiently to student cognitive structure, providing a meaningful learning. Thinking about
these issues, this research aims to construct and evaluate a didactic sequence to work with the
theme generator food, from the study of body functions from the perspective of theory of
David Ausubel meaningful learning, with students from 3rd year high school from a public
school in the municipality of Matinhas-PB. This is an action research of qualitative and
quantitative nature. The target audience were 17 students. As a data collection instrument, we
were asked to draw up conceptual maps to diagnose significant learning evidence. For the
evaluation of the proposal, mixed questionnaires were applied. For analysis of data on maps,
it sought to verify the organization of concepts along them, seeking to verify if there was
significant evidence of learning. As for the closed questions, the data were expressed in
prepared pie charts in Excel, while for the analysis of open questions, we used the theoretical
assumptions of the Bardin content analysis, seeking to discuss them and linking them with
theoretical references of the object under study. The results show that despite the difficulties
presented by the students on the construction of the conceptual map, it was possible to
identify significant learning evidence. In this regard, in all the maps constructed it became
apparent the principle of progressive differentiation, where many concepts have been
arranged from the general to the specific. The assessment of didactic proposal applied to the
students, 94% rated as excellent, 6% as good and none of the subjects rated as fair or poor.
Soon, we realized that the adopted teaching proposal, the teaching of the teacher and the
development lessons from the use of videos, texts, building molecular structures, conceptual
maps, among others, contributed positively in the teaching-learning process. In this way it
was possible to identify from the analysis of the speeches of the subjects that developed the
proposal has enabled arouse the interest and curiosity of students, bringing greater dynamism
to classes, favoring the interaction between individuals and promoting learning in students.

Key words: Chemistry teaching; Foods; Organic functions; Meaningful Learning.
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1 INTRODUCAO

Atualmente as pesquisas realizadas no ensino de Quimica apontam que os estudantes
apresentam muitas dificuldades de aprendizagem na constru¢ao dos conhecimentos quimicos,
sendo necessario que a escola possa romper com velhas praticas de ensino baseadas no
modelo de transmissdo-recepcao, ainda muito predominante nas escolas brasileiras. Diante
desta nova realidade, surgem as novas abordagens de ensino construtivistas, que tem se
preocupado em direcionar uma pratica de ensino que possa privilegiar a construcdo do
conhecimento, levando em consideracdo as experiéncias dos alunos, vivenciadas dentro do
seu contexto sociocultural. A intencdo ¢ que a partir da introdugdo de novas metodologias e
materiais didaticos, seja possivel proporcionar uma aprendizagem significativa, que além de
envolvente e motivadora, favorega para que o sujeito seja ativo no processo.

O aprendizado da Quimica no Ensino Médio tem como objetivo de fazer com que os
alunos busquem compreender de forma abrangente e integrada as transformacdes quimicas
que ocorrem no mundo fisico e dessa forma possam julgé-las aprendendo a tomar decisdes de
forma autonoma e consciente. Esse objetivo se justifica pela necessidade do ser humano
conhecer e entender o mundo a sua volta, sendo a Quimica uma das disciplinas responsaveis
em conduzir o individuo para compreender os fendmenos ocorridos no mundo natural
(BRASIL, 1998). Neste sentido, deve-se conduzir o processo de ensino- aprendizagem de
Quimica de maneira mais responsavel considerando a necessidade do aluno e favorecendo a
construgdo do conhecimento e ampliando sua percepgdo sobre os diversos fendomenos que
ocorrem no mundo natural.

Neste sentido, ¢ importante que as propostas desenvolvidas no Ensino de Quimica,
possam ser trabalhadas a partir do uso de temas quimicos sociais, contribuindo para dar
sentido aos conteudos trabalhados. Entre um dos temas quimicos sociais que podem ser
discutidos com o objetivo da formar para a cidadania, estd o tema alimentos e aditivos
quimicos, sendo possivel abordé-lo de maneira contextualizada e interdisciplinar a partir do
estudo das funcdes organicas. Assim, ao se ensinar Quimica a partir de temas que surgem do
cotidiano dos alunos, é possivel contribuir para a construgdo do conhecimento e promover a
integragdo, socializagdo e interagdo entre os individuos.

O ensino baseado no uso de temas geradores foi desenvolvido e aplicado por Paulo
Freire, que trouxe muitas reflexdes educativas e propostas pedagogicas a fim de contribuir
para a formagdo social dos individuos. O uso destes temas em sala de aula, propde uma

sociedade mais democratica e participativa, através da problematizacdo dos conteudos, o que
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favorece o compartilhamento de informacdes permitindo ao aluno compreender aspectos
socio-culturais. Na visdo de Paulo Freire (1974, p. 134): “a investigacdo de um tema gerador
se realiza por meio de uma metodologia conscientizadora, que insere ou comega inserir os
homens numa forma critica de pensarem seu mundo”. Deste modo, a alimenta¢do como tema
gerador estd totalmente presente na realidade do aluno permitindo sua reflexdo acerca do
contetdo e possibilitando sua participagdo durante as abordagens realizadas. O ensino de
Quimica por meio de temas geradores traz uma contribuicdo muito significativa quanto a o
desenvolvimento de conhecimentos atitudinais para a formag¢do de um cidaddo critico que
interage de maneira consciente na sociedade.

A abordagem do tema alimentos como tema gerador a partir de uma proposta didatica
auxiliada pela teoria da aprendizagem significativa proposta por Ausubel, podera ser um
caminho para se conduzir uma aprendizagem construtiva, onde se levara em consideracdo os
conhecimentos prévios que os alunos possuem em sua estrutura cognitiva (subsuncores),
buscando integra-los a partir de novas informagdes. No processo de aprendizagem
significativa o novo conhecimento adquirido pelo aluno ganha significado através da
integragao de informagdes mais elaborada permitindo que o aluno evolua conceitualmente.

Pensando em contribuir em sala de aula com a constru¢do de conhecimentos quimicos
socialmente relevantes, ¢ importante que o professor possa planejar propostas de ensino que
ajudem os alunos a se apropriarem dos conhecimentos, com o objetivo de entender as
questdes que envolvem ciéncia e tecnologia. O planejamento de sequéncias didaticas e a sua
organizacdo, torna-se importante para que as atividades contribuam para os estudantes
superarem 0 vao cognitivo e assim possam assimilar os conhecimentos, oportunizando uma
aprendizagem significativa critica.

Portanto, a partir das questdes que foram até aqui abordadas, o presente trabalho de
pesquisa ird buscar respostas para a seguinte problematica em estudo: E possivel construir
conhecimento a partir da aplicacdo de uma proposta de ensino que utiliza o tema gerador
‘Alimentos’ para trabalhar o estudo das fungdes organicas dentro da perspectiva da Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel? Como os alunos avaliam a proposta de
ensino? E possivel despertar interesse e motivagio nos estudantes a partir da proposta

executada?
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral:

Construir e avaliar uma sequéncia didatica para trabalhar com o tema gerador alimentos, a
partir do estudo das funcdes orginicas na perspectiva da Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel, com alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola

publica do Municipio de Matinhas-PB.

1.1.2 Objetivos Especificos:

» Despertar o interesse e motivagdo nos estudantes a partir do estudo da Quimica
Organica usando como tema gerador alimentos, para a constru¢do de uma
aprendizagem significativa;

» Verificar como os alunos avaliaram a proposta didatica desenvolvida;

» Avaliar a aprendizagem dos estudantes a partir da constru¢cdo dos mapas conceituais.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 O ENSINO DE QUIMICA E A FORMACAO CRITICA PARA O EXERCICIO DA
CIDADANIA.

Nos dias atuais torna-se evidente a necessidade de um ensino de quimica que
possibilite ao aluno uma melhor compreensdo e percepcao das transformagdes que acontecem
no mundo que lhe rodeia. A fungdo do ensino de quimica deve ser a de desenvolver a
capacidade de tomada de decisdo, o que implica a necessidade de vincula¢do do contetido
trabalhado com o contexto social em que o aluno estd inserido (SANTOS e SCHNETZLER,
1996). Neste sentido, torna-se essencial o desenvolvimento de agdes didaticas direcionadas
numa perspectiva construtivista, na qual o docente busque incessantemente melhorias quanto
ao ensino de Quimica de modo a proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa
capaz de promover o desenvolvimento de um cidaddo consciente de seu papel na sociedade.

Santos e Schnetzler (2000) afirmam que educar para a cidadania ¢ buscar preparar o
individuo para participar em uma sociedade democratica, por meio da garantia de seus
direitos € do compromisso de seus deveres de forma que se posicione de forma critica e
reflexiva sobre diversos assuntos que necessitam do conhecimento cientifico.

Deste modo, na sociedade atual a cada dia torna-se mais incontestavel que os alunos
precisam possuir conhecimentos basicos e essenciais para contribuir com uma sociedade mais
harmonica e justa, com valorizacdo da igualdade de direitos, deveres e principalmente do
respeito a vida. A educacdo para o exercicio da cidadania possui importdncia fundamental
para a sociedade, porque somente através de uma educacao de qualidade, ¢ possivel entender
e contribuir para resolver situagdes problematizadoras que necessitam de saberes cientificos
para a tomada de decisdes. Nesse caminho, ¢ imprescindivel trabalhar com os alunos:
discussdo de ideias, despertar o interesse para o desenvolvimento de acdes comunitarias,
buscar solugdes para problemas enfrentados pela populacdo, além de respeito a opinides
diversas.

Segundo Canivez (1991), “a educagdo dos cidaddos supde uma informagdao, um
minimo de conhecimento do sistema juridico e das institui¢des: o individuo deve, para os atos
mais corriqueiros da vida, conhecer os principios e leis que fixam seus direitos e deveres e
distinguir os casos em que se aplicam.” (p. 80).

Deve-se ter consciéncia de que o ensino para a conquista da cidadania leva em
consideracdo a aquisi¢do de conhecimentos basicos capazes de cumprir com os objetivos

principais para melhor entendimento da quimica. Por isso o docente deve buscar a utilizacao
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simplificada e pratica da linguagem e dos calculos quimicos que também sdo necessarios para
compreensdo de problemas que enfrentamos em nosso cotidiano. Nesse sentido, €
fundamental que os docentes ndo esquecam que devem formar cidaddos conscientes para
participar de uma sociedade democratica e ndo apenas para aprovacao em exames.

Apesar da necessidade de se promover um Ensino de Quimica para o exercicio
consciente da cidadania a partir do tratamento contextualizado e interdisciplinar dos
contetudos, os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN), sinalizam que a
abordagem do ensino tem sido baseada no modelo transmissao-recepg¢ao, conforme pode ser

percebido na seguinte passagem:

Vale lembrar que o ensino de Quimica tem se reduzido a transmissdo de
informagoes, defini¢des e leis isoladas, sem qualquer relagdao com a vida do aluno,
exigindo deste quase sempre a pura memorizacao, restrita a baixos niveis cognitivos.
Enfatizam-se muitos tipos de classificagdo, como tipos de reagdes, acidos, solucdes,
que ndo representam aprendizagens significativas. Transforma-se, muitas vezes, a
linguagem Quimica, uma ferramenta, no fim ltimo do conhecimento. Reduz-se o
conhecimento quimico a féormulas matematicas e a aplicagdo de “regrinhas”, que
devem ser exaustivamente treinadas, supondo a mecanizagdo ¢ ndo o entendimento
de uma situacdo-problema. Em outros momentos, o ensino atual privilegia aspectos
teodricos, em niveis de abstragdo inadequados aos dos estudantes (BRASIL, [1999],
p.32).

Sendo assim, fica facil entender o porqué de tanto desinteresse dos alunos pela a
quimica, j4 que para seus professores a preocupacdo maior estd unicamente no
aprofundamento excessivo de conteidos. O ensino continua sendo conduzido sem
desenvolver nos estudantes a capacidade de tomada de decisdo para a resolugdo de problemas
praticos numa perspectiva construtivista.

No contexto atual em que se encontra o Brasil, ¢ de extrema importancia que os
individuos adquiram uma consciéncia critica, para que possam construir uma sociedade
democratica, formada por pessoas ativas ¢ comprometidas na tentativa de melhorar as
questdes da sociedade. Quanto a necessidade de formagao dos individuos, os PCNs, sinalizam

que a escola necessita desenvolver:

A formagdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e competéncias necessarias
a integragdo de seu projeto individual ao projeto da sociedade em que se situa; o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;... de forma
autdnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos.(BRASIL, 1999, p. 23).

Apenas desta maneira, ¢ possivel conseguir minimizar alguns problemas sociais
gerados pelo individualismo e a falta de respeito de uma classe manipuladora na qual os
interesses econdmicos prevalecem.

Deste modo, fica evidente que a escola deve promover agdes valorizando a

participa¢do dos educandos no contexto social no qual eles estdo inseridos. Neste sentido,
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cabe ressaltar que a escola ndo ¢ a Unica institui¢do que contribui para a conquista da
cidadania. No entanto a mesma tem uma contribuicdo bastante consideravel, ja que ¢ nela
onde os discentes passam boa parte do tempo.

Buscando romper com o modelo tradicionalista baseada apenas na transmissdo e
recepcdo dos conteudos, surge uma alternativa bastante eficiente que ¢ a utilizagdo da
abordagem CTS (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade) no ensino de Quimica, que busca
estabelecer relacdes entre o conhecimento cientifico, a tecnologia e a sociedade.
Considerando o ensino para a cidadania, pode-se perceber a grande contribuicdo da
abordagem CTS no qual os contetidos sdo apresentados de maneira contextualizada, sendo
possivel entender a ciéncia através do estudo de seus conhecimentos basicos relacionados a
tecnologia e a sociedade. O ensino na perspectiva CTS se fundamenta no desenvolvimento de
individuos com a capacidade de tomar decisdes e atuar de maneira ativa na sociedade
buscando solugdes para os mais variados problemas sociais. Segundo Santos e Schnetzler
(2000) ao discutir sobre o ensino de CTS, apontam que os cursos de CTS estdo centrados em
temas de relevancia social, cuja abordagem procura explicitar as interfaces entre a ciéncia,
tecnologia e sociedade e desenvolver no aluno habilidades basicas para sua participacdo na
sociedade democratica.

A abordagem de ensino numa perspectiva CTS, oferece uma orientacdo maior para a
educagdo, na qual ¢ possivel promover a integracdo dos conhecimentos em seus aspectos
cientificos, sociais, ambientais e culturais. Neste sentido, o conhecimento poderd ser
construido de maneira mais solida proporcionando ao sujeito entender diversas questoes que
exigem conhecimentos sobre tais aspectos. Segundo Santos e Schnetzeler (2000), o ensino de
Quimica para a formacdo da cidadania deve estar voltado na inter-relacdo de dois
componentes basicos: a informac¢do quimica e o contexto social, pois para que estes sujeitos
possam participar de forma ativa na sociedade, eles necessitam nao s6 compreender a
Quimica, mas a sociedade em que esta inserido.

A abordagem CTS envolve desde as ciéncias da natureza até as ciéncias humanas e
sociais, o que contribui de maneira significativa para que os alunos possam evoluir
conceitualmente, percebendo a abrangéncia dessa ciéncia. Outro aspecto fundamental para a
cidadania ¢ a contextualizagdo do ensino de quimica, na qual sdo abordados os chamados
temas quimicos sociais que buscam oferecer uma melhor compreensdo da importancia da

quimica para cidadania.

Os temas quimicos sociais desempenham papel fundamental no ensino de Quimica
para formar o cidaddo, pois propiciam a contextualizagdo do conhecimento quimico
com o cotidiano do aluno, conclusio essa enfatizada pelos educadores como sendo
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essencial para o ensino em estudo. Além disso, os temas quimicos permitem o
desenvolvimento das habilidades basicas relativas a cidadania (...), pois trazem para
a sala de aula discussdes de aspectos sociais relevantes. (SANTOS &
SCHNETZLER 1996, p.30).

Um das dificuldades enfrentadas para implantagdo desse ensino estd na formagao
inicial do professor, j4 que em muitas universidades brasileiras os cursos de formacdo para
licenciatura apresentam caracteristicas de bacharelado. Deste modo, pode-se perceber a
importancia da formacdo continuada dos docentes para que estes venham a desenvolver
habilidades capazes de contribuir para que possa conduzir o ensino na perspectiva da
abordagem CTS. Segundo Maldaner (2002), a formacao inicial de professores de Quimica,
por seguir ainda na maioria dos cursos o modelo que dicotomiza a formagao do bacharel da
formacdo do licenciado, ndo tem dado conta de formar professores capazes de superar esse
senso comum, por isso a necessidade de se buscar a superacao deste obstaculo nos cursos de
formacao continuada.

Para cumprir com os objetivos dessa abordagem de ensino, ¢ essencial que o docente
tenha dominio dos conteudos de quimica para que seja capaz de selecionar o que ¢
significativo para aprendizagem e relacionar com os aspectos tecnologicos, sociais €
ambientais. Deve-se ter um planejamento eficiente, no qual sejam inseridas novas
metodologias com o uso de experimentacdo, jogos didaticos, videos, palestras, texto de apoio,
debates, oficinas educativas, visitas, agcdes comunitarias, etc. Todos esses fatores devem ser
considerados para conquista de avangos no processo de ensino-aprendizagem, com o objetivo
de desenvolver no aluno a capacidade de atuar na sociedade como cidaddo consciente.

Os discentes precisam perceber que a tecnologia ¢ fruto do estudo da quimica e que os
mais variados bens de consumo oferecidos a sociedade pelo desenvolvimento industrial sao
consequéncias do avango da ciéncia. Sendo possivel observar que o progresso da ciéncia pode
ser usado tanto para beneficios quanto para maleficios da sociedade. Assim, se evidéncia por
mais uma vez, a importancia do desenvolvimento de habilidades capazes de ampliar a
percepgao dos alunos sobre os mais variados aspectos que afetam a sociedade como: o
consumismo exagerado influenciado pela midia, a degradagao incessante do meio ambiente,
levando em consideracdo particularidades de uma minoria, entre outros fatos.

Tendo em vista os diversos aspectos e argumentos apresentados, sabe-se da realidade
preocupante do ensino de quimica atual. Neste sentido, ¢ fundamental a organizagdo do
ensino atual que vai além da inser¢do de temas quimicos sociais, novas metodologias e
recursos didaticos. E essencial uma reforma no processo de ensino-aprendizagem com o

objetivo de resgatar o verdadeiro papel da educagdo, na qual seja possivel desenvolver nos



16

docentes o perfil de um professor pesquisador capaz de conduzir seus alunos no processo de

constru¢dao do conhecimento possibilitando sua participacdo efetiva na sociedade.

2.2 O PAPEL DA CONTEXTUALIZACAO E DA INTERDISCIPLINARIDADE NO
ENSINO DE QUIMICA.

A ciéncia Quimica ¢ de fundamental importancia para melhor compreensdo das
diversas transformacdes que ocorrem no mundo natural. E através dos avangos no estudo da
quimica, que surgiram milhares de inovacdes nos mais variados setores industriais que
contribuiram para melhorar a qualidade de vida da populacdo. Silva e Bandeira (2006)
relatam que a quimica estd na base do desenvolvimento econdmico e tecnologico. Da
siderurgia a industria da informatica, das artes a construcdo civil, da agricultura a industria
aeroespacial, ndo ha area ou setor que ndo utilize em seus processos ou produtos algum
insumo que nao seja de origem quimica.

Pesquisas realizadas apontam que os estudantes apresentam dificuldades em relagdo a
aprendizagem dos conteidos de quimica, onde uma das principais causas de tal situacdo ¢ a
falta da contextualizacdo e interdisciplinaridade no processo de ensino aprendizagem.
Segundo Lima et. al., (2000), a falta de contextualizacdo da Quimica pode ser responsavel
pelo alto nivel de rejeicdo do estudo da ciéncia pelos alunos, dificultando o processo de
ensino aprendizagem.

Neste sentido, os docentes precisam investir em um planejamento eficiente mostrando
as aplicagdes dos conteudos abordados em sala de aula, para que o sujeito perceba a
importancia do estudo da quimica. Logo, ¢ essencial que o professor procure em suas
abordagens privilegiar o desenvolvimento do senso critico para que o aluno entenda com mais
clareza o que ocorre no mundo a sua volta. Deste modo, ¢ preciso buscar metodologias mais
atraentes capazes de despertar o interesse pela disciplina proporcionando uma aprendizagem
mais espontanea, na qual sejam criados momentos satisfatorios de interacdo entre os alunos e
entre professor-aluno.

Segundo Oliveira (2010), em busca de nova perspectiva, entende-se que a melhoria da
qualidade do ensino de Quimica passa pela defini¢do de uma metodologia de ensino que
privilegie a contextualizacdo como uma das formas de aquisi¢do de dados da realidade,
oportunizando ao aprendiz uma reflexao critica do mundo ¢ um desenvolvimento cognitivo,
através de seu envolvimento de forma ativa, criadora e construtiva com os conteudos

abordados em sala de aula.
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Os conteudos de quimica necessitam também ser apresentados numa perspectiva
interdisciplinar, para que o aluno seja capaz de relacionar os conhecimentos quimicos com 0s
conhecimentos das outras disciplinas mostrando assim a conexdo entre as ciéncias. Para
Augusto et al. (2004), a ideia de interdisciplinaridade compreende troca e cooperagdo, uma
verdadeira integracdo entre as disciplinas, de modo que as fronteiras entre elas tornem-se
invisiveis. Para que a interdisciplinaridade contribuia para o desenvolvimento de habilidades
nos alunos, ¢ necessario que a escola possua um projeto politico-pedagdgico bem elaborado,
no qual sejam estabelecidas agdes funcionais para direcionamento do ensino- aprendizagem,
privilegiando as relacdes entre as disciplinas promovendo situacdes problemas e atividades,
levando em consideracdo o contexto sociocultural do individuo. Segundo Freire (1987), a
interdisciplinaridade € o processo metodologico de constru¢do do conhecimento pelo sujeito,
com base em sua relagdo com o contexto, com a realidade, com sua cultura.

Buscando atender as orientagdes curriculares para o ensino de quimica ou pelo menos
visando diminuir as dificuldades enfrentadas pelos estudantes a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade surge como elementos fundamentais para a constru¢do do conhecimento.
O ensino- aprendizagem com base nesses elementos contribui como uma estratégia para que

os individuos ampliem sua visdo sobre as problematicas sociais que envolvem seu Pais.

2.3 O ENSINO DE QUIMICA E A SUA RELACAO COM OS TEMAS GERADORES

Os temas geradores tem um significado essencial para o ensino de Quimica, onde esta
proposta metodologica proporciona um maior direcionamento dos contetidos trabalhados.
Deste modo, Freire (1974, p. 124), define como tema gerador:

Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a
natureza de sua compreensdo como da acdo por eles provocada,
contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas
que, por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas.

A utilizacdo do “tema gerador” promove uma maior intera¢dao na aula, aumentando a
proximidade entre os individuos e conduzindo a uma aprendizagem mais espontanea através
da problematizagdo dos temas, onde o didlogo ¢ fundamental no processo de construgdo do
conhecimento. Estudos realizados revelam que algumas vezes os alunos ndo conseguem
assimilar certos contetidos, porém quando interagem com seus colegas conseguem entender
com maior facilidade. Neste sentido, ¢ por meio do didlogo que é possivel reforgar o respeito

as diversas opinides contribuindo para preparar o aluno para uma boa convivéncia na
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sociedade. Sem o didlogo, para Freire (1974), ndo hd comunicagdo e sem esta ndo ha a
verdadeira educagao.

Deste modo, a o se trabalhar com os temas geradores levando em consideracdo a
realidade do aluno, os professores tornam o processo de ensino-aprendizagem da quimica
mais eficiente, ja que essa proposta metodologica abrange atividades variadas proporcionando
maior aprendizagem através da problematizacdo do tema que ¢ trabalhada de forma
abrangente e contextualizada. E nessa perspectiva que o aluno consegue compreender melhor
o mundo em que vive para assim poder criar seu ponto de vista a respeito do tema em seus
diferentes aspectos sejam eles politicos ou sociais. De acordo com o estabelecido nos PCN+
(BRASIL, 2002), o aprendizado de Quimica no ensino médio, deve oportunizar ao aluno a
compreensdo dos processos quimicos e a construgdo de um conhecimento cientifico que esteja
em articulagdo com as aplicagdes tecnologicas e suas implicagdes ambientais, sociais,
politicas e econdmicas.

Deste modo, o ensino da Quimica por meio de temas geradores tem por finalidade
possibilitar a o aluno uma visao critica e ampla da realidade levando em consideragao os mais
variados aspectos que envolvem a sociedade. Assim, os profissionais da educacdo devem ter
consciéncia que o seu trabalho tem fun¢do social muito importante, sendo necessario assumir

uma postura responsavel para conduzir o processo de ensino- aprendizagem.

2.4 A TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA PERSPECTIVA DE DAVID
AUSUBEL

O psicologo David P. Ausubel trouxe contribui¢des significativas para a psicologia da
educagdo com o desenvolvimento da teoria da aprendizagem significativa. A teoria proposta
por Ausubel considera os conhecimentos prévios que os alunos carregam consigo, para que a
partir dos mesmos, eles sejam integrados de modo eficiente aos novos conhecimentos,
contribuindo para que o aluno consiga ver o significado e a relagdo que acontece entre
conhecimentos que estardo contribuindo para sua evolugdo conceitual. De acordo com
Ausubel (1973), a aprendizagem torna-se mais significativa a medida que a nova informagao
¢ agrupada as estruturas de conhecimento do educando, passando a ganhar sentido mediante a
relagdo com seu conhecimento prévio.

Entretanto, ainda ha a preocupagdo, com a mobilizagdo da vontade do estudante em
relacionar o novo material a sua estrutura cognitiva para ndo correr o risco de ter uma mera

aprendizagem mecdnica e sem significado, mesmo quando o conteudo for potencialmente
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significativo (AUSUBEL, 2003). Assim, quando os novos conhecimentos ndo conseguem ser
relacionados aos conhecimentos subsuncores que sao aqueles que estdo na estrutura cognitiva
fornecendo suporte para aprendizagem do novo conhecimento, pode-se dizer que o individuo
teve uma aprendizagem mecanica ou automatica, na qual os conhecimentos foram adquiridos
momentaneamente e rapidamente serdo esquecidos.

Neste sentido, ¢ importante utilizar estratégias de ensino-aprendizagem que favorecam
para que o aluno adquira conhecimentos que contribuam para o desenvolvimento de sua
estrutura cognitiva. Para isso ¢ necessdria a problematizacdo dos contetidos levando em
consideracdo os conhecimentos prévios e trazendo dinamicidade ao processo.

Na busca de favorecer a aprendizagem significativa deve-se levar em consideragdo a
estrutura cognitiva do aluno e o principio da diferenciacdo progressiva e da reconciliagdo
integrativa. Na diferenciagdo progressiva deverao ser apresentadas em primeiro lugar as ideias
mais gerais para depois conduzir o detalhamento das mesmas, j& na reconciliacdo integrativa
deve-se incentivar a compreensdo das diferencas e semelhangas entre conceitos especificos
em busca de um conceito mais amplo que as envolva. Neste sentido, Moreira (1997) salienta
que:

[...] a reconciliagdo integrativa e a diferenciacdo progressiva sdo dois

processos relacionados que ocorrem no curso da aprendizagem significativa.
Toda aprendizagem que resulta em reconciliagdo integrativa resultara também
em diferenciacdo progressiva adicional de conceitos e proposigdes. A
reconciliagdo integrativa ¢ uma forma de diferenciagdo progressiva da
estrutura cognitiva. E um processo cujo resultado € o explicito delineamento
de diferencas e similaridades entre ideias relacionadas (MOREIRA, 1997, p.
6).

Deste modo, o docente deve utilizar os organizadores prévios como estratégia para
facilitar a aprendizagem significativa, privilegiando o uso de materiais introdutorios para
romper com a limitagdo cognitiva. Quando se tem a utilizagao de organizadores prévios, esses
servirdo de ancora para a nova aprendizagem levando ao desenvolvimento de subsungores, ou
seja, servindo como uma ponte cognitiva entre o que ja se sabe e o que se deve saber, para
obter uma aprendizagem significativa (MOREIRA, M.A. e MASINI, 1981).

Outro recurso utilizado ao se trabalhar com estd teoria sdo os mapas conceituais, que
possuem grande eficiéncia, nas mais variadas areas do conhecimento. De acordo com (Novak
e Gowin, 1984; Moreira, 2006) os mapas conceituais sdo diagramas conceituais hierdrquicos
destacando conceitos de certo campo conceitual e relagdes (proposi¢des) entre eles.

Neste sentido, o uso do mapa conceitual surge como uma alternativa auxiliar e

eficiente para o processo de aprendizagem significativa, onde é possivel apresentar os
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conceitos fundamentais, que contribuiram na assimilacdo do contetido. Os mapas conceituais
sdo capazes de ajudar no curso da aprendizagem significativa no ensino de ciéncias, uma vez
que sdo instrumentos que favorecem, para o professor, a identificagdo, na estrutura cognitiva
de seus alunos, dos subsungores, organizadores essenciais para os conhecimentos sobre
determinado conceito (NOVAK E GOWIN, 1984).

Tendo em vista os aspectos apresentados, percebe-se a grande contribui¢do da teoria
desenvolvida por David Ausubel para o processo de ensino- aprendizagem. A teoria da
aprendizagem significativa ¢ uma teoria cognitiva e construcionista, na qual deve ser
considerada além dos conhecimentos prévios, outro aspecto muito importante, que ¢ a pré-
disposicdo do estudante em querer aprender, logo o contetido deve possuir significado para

despertar o interesse do aluno no decorrer do processo de construcdo do conhecimento.

2.5 0 PAPEL DAS SEQUENCIAS DIDATICAS NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO.

As sequéncias didaticas se caracterizam por ser uma série de atividades vinculadas
entre si e planejadas com a finalidade de promover beneficios ao processo de ensino-
aprendizagem. A sua organizacdo e feita por meio de uma sequéncia de atividades segundo
as necessidades e os objetivos almejados pelo professor. Podendo envolver diversas
estratégias, tais como: leituras, jogo didatico, aula pratica, trabalho em grupo, pesquisas,
mapas conceituais entre outras atividades de aprendizagem e avaliacdo. Para Zabala (1998,
p.18) as sequéncias didaticas sdo “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que t&ém um principio ¢ um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.”

Deste modo, o docente deve esta sempre buscando novos instrumentos e metodologias
a fim de facilitar a aprendizagem dos alunos, porque s6 dessa maneira pode-se construir uma
sociedade com individuos mais conscientes e responsaveis. Segundo Zabala (1998, p. 29) “E
preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em maior ou em
menor grau na formacdo de nossos alunos”.

Sendo assim, essas atividades deve apresentar interdisciplinaridade, levar em
consideracdo o contexto social que o estudante se encontra, os conhecimentos prévios que os
alunos possuem e suas necessidades de aprendizagem para melhor compreensdo dos
problemas de sua sociedade e sua relagdo com o conhecimento cientifico e a realidade de seu
Pais. E de grande importancia a abordagem e discussdo da situagdo real vivida pelo individuo.

Na visdo de Santos ¢ Mortimer (2001), ¢ fundamental para o desenvolvimento da capacidade
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de tomada de decisdo, a discussdo de problemas da vida real, pois parece oportunizar o
confronto de diferentes valores entre os alunos. O ensino com base nas sequéncias didaticas
enfatiza a contextualizacdo e problematizacdo dos conteidos abordados favorecendo a
interacdo entre os individuos

No processo de aprendizagem os assuntos devem ser abordados com estratégias de
ensino eficientes para proporcionar mais dinamicidade. As atividades pedagodgicas propostas
favorecem o estabelecimento de dindmicas socio-construtivistas, metodologia facilitadora do
desenvolvimento intelectual dos educandos, através de atividades que se realizam individual e
coletivamente, culminando em processos argumentativos que refletem o pensamento singular
do educando (GUIMARAES; GIORDAN, 2013).

Neste sentido, as sequéncias didaticas podem contribuir muito para diminuir as
dificuldades no processo de ensino- aprendizagem da Quimica desde que estas sejam bem

planejadas e organizadas de maneira a promover a constru¢ao do conhecimento.

2.6 O TEMA ALIMENTOS E A SUA RELACAO COM ENSINO DE QUIMICA
ORGANICA.

O tema alimentos ¢ muito abrangente, estando profundamente relacionado com o
ensino de quimica organica e bioquimica, além de outras dreas de estudo. Ele encontra-se
como um dos temas quimicos sociais que podem ser discutidos com o objetivo de promover a
formacdo do cidaddo. Dai a importancia de se trabalhar um tema dessa natureza em sala de
aula, buscando trazer situagdes problemas que ajudem o estudante a entender o tema a partir
dos conceitos cientificos.

O tema abordado pelo professor deve permitir a contextualizagdo ¢ favorecer a
aprendizagem significativa para que os alunos consigam perceber o sentido do contetido
estudado levando em consideracdo o seu conhecimento prévio no processo de constru¢do do
conhecimento. Os conceitos quimicos escolhidos devem ser desenvolvidos num nivel de
aprofundamento suficiente para o entendimento das situagcdes em estudo e proporcionar uma
aprendizagem significativa (MARCONDES et al., 2007).

A alimentagdo pode ser definida como o processo pelo qual o individuo faz o consumo
de alimentos que possuem os nutrientes necessarios para o desenvolvimento e funcionamento
do organismo. Os alimentos possuem em sua constituicdo cadeias carbonicas com grupos
funcionais que sdo atomos ou grupo de atomos que estdo presentes nas moléculas, e sdo os

responsaveis por conferir caracteristicas fisicas e quimicas que serdo comuns para cada
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familia de substancias. A Bioquimica estuda os trés grupos fundamentais que sio:
carboidratos, lipidios e proteinas. (SANTOS e MOL et al., 2013).

Os alimentos fornecem nutrientes que sdo substancias quimicas fundamentais para o
bom funcionamento do nosso corpo, sendo essencial a vida. Como exemplo pode-se citar: os
carboidratos e lipidios que tem a funcdo de fornecer energia para o funcionamento da célula,
as proteinas estdo presentes na constituicdo da estrutura de tecidos e células, além de
participar de processos de regulagdo do metabolismo, os sais minerais, as vitaminas ¢ a agua
controla os processos vitais do organismo. Deste modo, uma alimentacdo equilibrada na
manutencdo da satde, vem despertando interesse na comunidade cientifica que tem produzido
inimeras pesquisas com o intuito de comprovar a atuagdo de certos alimentos na prevencao
de doengas (SANTAGELO, 2006).

Quanto aos carboidratos sua ingestdo em excesso pode aumentar o nivel de colesterol
e glicose possibilitando o desenvolvimento da diabetes, por outro lado sua falta pode causar
fraqueza, cansaco, desnutri¢do etc. J4 os lipidios apesar de estocar e fornecer energia e estar
presente a o redor dos principais 6rgaos protegendo-os contra choques mecanicos, assim
como os carboidratos as gorduras em excesso podem contribuir para o desenvolvimento de
problemas de satde como céancer, doengas cardiacas e obesidade. O corpo humano e
constituido por uma enorme variedade de proteinas, que entre as suas diversas funcdes pode-
se destacar algumas como: a estrutural, a catalitica, a de transporte, a hormonal, a de protecao
entre outras. A auséncia de proteinas ocasiona varios problemas, entre clas a debilidade ¢ a
insuficiéncia hepatica, porém no caso de excesso de proteinas existe o risco de acidificagao
sanguinea e de doengas renais. (SANTOS e MOL et al., 2013).

Os carboidratos apresentam em sua estrutura atomos de carbono, hidrogénio e
oxigeénio, as moléculas de carboidratos possuem associagdoes das fungdes alcool, cetona e
aldeido (compostos organicos), constituindo moléculas com func¢des mistas. O alcoois
apresenta em sua estrutura o grupo funcional hidroxila (-OH), ligado a um carbono saturado
(apresenta apenas ligagoes simples). Os aldeidos se caracterizam por apresentar na
extremidade da cadeia carbonica a carbonila (C=0) ligada pelo menos a um hidrogénio. O
grupo funcional cetona apresenta a carbonila entre atomos de carbono, ou seja, ligada a dois
atomos de carbono.

A maior parte dos lipideos conhecidos sdo compostos organicos chamados ésteres,
substancias derivadas dos acidos carboxilicos. Os ésteres sdo substancias organicas derivadas
dos acidos carboxilicos (RCOOH ou ArCOOH), com formula geral RCOOR’, RCOOAr ou
ArCOOAr). (SANTOS e MOL et al., 2013).
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As Proteinas sao formadas pela unido de varios aminodcidos, 0 nosso corpo necessita
fortemente de aminoacidos para conseguir sintetizar as suas proteinas. Existem dois tipos de
aminoacidos: os essenciais, que 0 nosso organismo ndo consegue produzir e devem ser
incluidos na dieta, e os ndo essenciais, onde o organismo consegue produzir a partir de
outras substancias. A molécula de uma proteina possui grupos funcionais de acidos
carboxilicos, de aminas e de amidas. Os acidos carborxilicos caracterizam-se por apresentar a
carbonila (C=0) ligada diretamente a um grupo hidroxila (-OH) formando outro grupo
chamado de carboxila (-COOH). As aminas s3o uma classe de substancias organicas
derivadas da amonia (NH3) que apresentam a fun¢do amino (—NH;). As amidas possuem um
grupo carbonila ligado diretamente a um nitrogénio (SANTOS e MOL et al., 2013).

Neste sentido podemos perceber que os alimentos contem nutrientes essenciais para
uma alimentagdo equilibrada. Os organicos (carboidratos, lipideos e proteinas) apresentam
diversos grupos funcionais. Outra substincia indispensdvel e a dgua, ja que as reacdes
quimicas necessarias para a manutencdo da vida sO ocorre se as substincias estiverem
dissolvidas em agua. Outros compostos importantes sdo os inorganicos (grande parte das
vitaminas e sais minerais). Em geral todos sdo necessarios para o bom funcionamento do
corpo e a promocgao da satde, o que evidéncia a importancia de uma alimentagado equilibrada.

Santos (2009) afirma que o professor deve mostrar a importancia dos contetidos de
quimica organica contextualizando com o tema alimentacdo, buscando conscientizé-los sobre
a manutengao ¢ o bem estar da satude das pessoas.

Ao trabalhar com o conteudo alimentos e as fun¢des organicas, ¢ possivel favorecer a
compreensdo de contetidos conceituais de maneira mais simples e abrangente, ja que as
fungdes orgadnicas poderdo ser abordadas de maneira bem contextualizada com o tema
alimentagao.

A utilizagdo deste tema pode oportunizar o desenvolvimento de contetdos
procedimentais e atitudinais, a partir do estudo da piramide alimentar, das cores dos alimentos
¢ sua importancia para a saude, das dicas para comprar e preparar alimentos mais saudaveis e
as técnicas de conservacdo de alimentos. A principal finalidade ao se trabalhar com esses
assuntos e trazer informagdes capazes de conscientizar os alunos para que os mesmos possam
tomar atitudes responsaveis quanto, as doencas trazidas por uma alimentacdo inadequada,
como conservar os alimentos, entre outros aspectos importantes. Busca-se também favorecer
os cuidados diarios com a compra e o consumo de alimentos, apontando a necessidade de

sempre estar atento aos rotulos dos produtos.
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Deste modo, a abordagem de temas desta natureza tem a capacidade de envolver o
aluno no processo de construgdo do conhecimento através da forte relagdo entre os conceitos,
onde os contetidos procedimentais e atitudinais colaboram para que o conhecimento
conceitual ocorra de maneira espontinea. A aprendizagem dos contetidos conceituais,
procedimentais e atitudinais ndo se realizam, nem se efetivam separadamente, mas por inter-
relacdes (COLL; VALLS, 1998).

Neste sentido, ao abordar o tema alimentos relacionado a o ensino da quimica
orgénica busca-se proporcionar momentos satisfatorios para conduzir os alunos no processo
de construgdo do conhecimento. Sendo assim, deve-se promover um planejamento eficiente
atrelado a metodologias de ensino inovadoras que sejam capazes de estimular os alunos,
oferecendo aulas de quimica mais contextualizada e dinamicas de modo que os discentes

tenham participacao ativa.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa de natureza quali- quantitativa.
Assim, na visdo de Oliveira (2002), a pesquisa qualitativa possui a facilidade de descrever a
complexidade de uma determinada hipdtese ou problema, buscar analisar a interagdo de
algumas variaveis, além de compreender e classificar processos dinamicos experimentais por
grupos sociais, buscando apresentar contribui¢des no processo de mudancas, criagdo ou
formagdo de opinides de um determinado grupo e permitir interpretar particularidades nos
comportamentos ou atitudes dos individuos.

No que se refere ao carater quantitativo da pesquisa, Silva e Menezes (2005) relatam
que este tipo de pesquisa considera que tudo pode ser quantificavel, e isto significa traduzir
em numeros opinides e informacdes para que se possa classifica-las e analisa-las. Implica na
utilizacdo de medidas previamente estabelecidas, cujos resultados sejam quantificaveis,
garantindo o estabelecimento de conclusdes seguras e confidveis (GIL, 1999; CERVO;
BERVIAN, 2002).

Neste sentido, através da pesquisa quali-quantitativa buscou-se contemplar
devidamente as informacdes necessarias ao estudo. A decisdo pelo desenvolvimento de uma
pesquisa quali-quanti envolve, além do interesse dos pesquisadores, o enfoque dado ao
problema de pesquisa que, muitas vezes, depende de uma abordagem multipla para ser
adequadamente investigado (GIL, 1999; RICHARDSON, 1999; CERVO; BERVIAN, 2002).

E possivel classifica-la como uma pesquisa-agdo, pois a mesma apresenta um carater
investigativo, ja que ela ¢ capaz de produzir conhecimentos sobre o objeto em estudo. Dessa
forma, o estudo realizado estd em articulagdo com a pratica educativa, onde o processo
educativo estard direcionando novas maneiras de se trabalhar com o objeto em estudo, na
tentativa de buscar solu¢des que possam melhorar a realidade observada no contexto social.
(FRANCO, 2005).

Logo, buscou-se levar em consideracdo que o Ensino de Quimica nas escolas
permanece com uma abordagem baseada no modelo transmissdo-recepcdo na qual foi
apontado pelos referenciais teoéricos estudados neste trabalho de pesquisa. Levando em
consideracdo esse fator, buscou-se planejar uma proposta de ensino construtivista que
contribua para melhorar este realidade dentro do espago escolar.

Neste sentido, a op¢ao metodologica pela pesquisa-a¢do, deve-se pela necessidade de
entender que o ensino deve ser trabalhado numa perspectiva construtiva e reflexiva, onde o

professor buscard atuar como um pesquisador de sua pratica, convivendo com diversas
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situagdes em sala de aula cheia de conflitos ¢ incertezas, havendo a necessidade de atuar
como um construtor e reconstrutor do conhecimento adquirido. (MALDANER, 2000).

O publico alvo foram 17 alunos de uma turma (3°A), do Ensino Médio de uma escola
publica do Municipio de Matinhas-PB. A escolha deste publico deve-se a necessidade de
proporcionar uma abordagem de ensino construtivista baseada na teoria da aprendizagem
significativa de David Ausubel. Essa proposta busca minimizar as dificuldades apresentadas
por alunos concluintes do ensino médio. Neste sentido, o contetido alimentos e as funcoes
orgénicas sera trabalhado de maneira contextualizada possibilitando um ambiente favoravel a
participagdo ativa dos alunos. Na visdo de Oliveira (2005, p. 13), “[...]. A contextualizacdo ¢ o
recurso para promover inter-relacdes entre conhecimentos escolares e fatos/situagdes
presentes no dia-a-dia dos alunos, contextualizar ¢ imprimir significados aos conteudos es-
colares, fazendo com que os alunos aprendam de forma significativa”.

O instrumento de coleta de dados utilizados na pesquisa foi um questionario, no qual
foi dividido em duas partes: Um prévio para levantar as concepgdes prévias (oito questdes) e
o outro de avaliagdo da proposta didatica (quatro questdes). A escolha desse instrumento
deve-se ao fato de ser de facil aplicacdo e contribuir para se coletar informagdes importantes a
serem analisadas, além de garantir o anonimato das respostas, permitindo que as pessoas o
respondam no momento em que julgarem mais conveniente, além de ndo expor os
pesquisados a influéncia das opinides (GIL, 1999).

Na analise das questdes abertas, utilizaram-se os pressupostos teoricos da analise de
contetdo de Bardin (2011). “A analise do conteudo ¢ um conjunto de instrumentos de cunho
metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e
continentes) extremamente diversificados” (p.15). Para este autor, a andlise de contetido
apresenta-se como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que busca fazer o
uso de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao do contetido das mensagens.

Para analise das questdes fechadas, os dados foram expressos em um grafico de pizza
elaborado no excel. Todos os resultados foram interpretados e analisados & luz do referencial
teorico.

Para avaliar a aprendizagem dos estudantes serdo analisados os mapas conceituais
elaborados pelos estudantes, buscando diagnosticar possiveis evidéncias de aprendizagem

significativa.
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3.1 DESCRICAO DA SEQUENCIA DIDATICA: O ESTUDO DOS ALIMENTOS A
PARTIR DAS FUNCOES ORGANICAS.

A sequéncia didatica foi elaborada para ser trabalhada em 18 aulas de 50 min, tendo
como objetivos de aprendizagem:

- Diagnosticar as concepcoes prévias dos estudantes sobre o tema alimentos e as
fungdes organicas;

- Construir os conceitos referentes ao estudo dos alimentos a partir do estudo das
fungdes organicas (carboidratos, lipidios, proteinas, alcoois, fendis, aldeidos e cetonas, éteres,
¢ésteres, aminas e amidas), além da quimica da conservacdo dos alimentos e aditivos quimicos;

- Trabalhar videos e textos de divulgagdo cientifica, visando conscientizar os
estudantes a respeito da degradacao e conservacao dos alimentos, piramide alimentar, etc;

- Desenvolver uma oficina a partir da construgao de moléculas organicas com o uso de
materiais de baixo custo, com o objetivo de melhorar a compreensao do conteudo;

- Avaliar a aprendizagem dos estudantes a partir da elaboragdo de mapas conceituais.

A seguir, sera apresentada a sequéncia de atividades desenvolvidas durante a
abordagem do tema alimentos, a partir do estudo das funcdes orgénicas.

12 Momento: Foi aplicado um questionario para levantar os conhecimentos prévios

dos alunos sobre o tema alimentos e sua relagdo com a Quimica. Em seguida, realizou-se uma
socializagdo das ideias abordadas em cada questdo, para possibilitar a construgcdo das
primeiras ideias acerca do tema a ser trabalhado.
SUBSUNCORES (CONHECIMENTOS ANCORAS): O desenvolvimento desta atividade
tem como finalidade levantar os conhecimentos prévios que alguns alunos ja trazem consigo,
Logo apo6s a aplicacdao do questiondrio foi realizado uma problematizagdo com o objetivo de
que os alunos percebam algum sentido ao se trabalhar com esse tema, sendo necessario que
pensem e questionem para que mais adiante possam ser construidas as primeiras ideias sobre
o tema alimentos e fungdes organicas.

22 Momento: Exibi¢do de um video sobre a degradacdo e conservagdo de alimento.
Abordou-se a funcdo dos conservantes, técnicas de conservacdo dos alimentos, os diferentes
tipos de embalagens utilizadas no acondicionamento dos alimentos entre outros aspectos
importantes. Logo apds, aplicou-se sete perguntas para problematizag¢do do video, levando em
consideracdo os pontos centrais expostos no mesmo.

O video esta disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=cERygri-4cA
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SUBSUNGORES (CONHECIMENTOS ANCORAS): A aplicacio do video propde uma
maior compreensao sobre a técnica de conservagao dos alimentos. Neste video espera-se que
os estudantes assimilem de maneira contextualizada as primeiras informagdes sobre a
Quimica e a alimentacao.

32 Momento: Aplicacdo de um texto de apoio sobre alimentos. Este texto trabalhado

foi do Livro Quimica Cidada- Pg 58 4 64. Neste material ¢ possivel encontrar uma grande
diversidade de informagdes importantes que precisam ser discutidas e compreendidas pelos
alunos como: a informagdo e a dieta nossa de cada dia, piramide alimentar, aparéncia dos
alimentos, tabela com as cores dos alimentos e sua importancia para saude, dicas para
comprar e preparar alimentos mais saudédveis, entre outros. Posteriormente aplicaram-se as
questdes para problematizagdo das ideias apresentadas no texto (Pg 64 do livro Quimica
Cidada, vol.3).
SUBSUNCORES (CONHECIMENTOS ANCORAS): Através da leitura e
problematizacdo do texto espera-se que sejam observados os diversos aspectos importantes
abordados no texto como: o ingresso das mulheres no mercado de trabalho, a necessidade da
conservacao de alimentos, a piramide alimentar, as cores dos alimentos e sua importancia para
saude, dicas para comprar e preparar alimentos mais saudaveis, entre outros.

4° Momento: Nesta etapa, buscou-se aumentar o nivel de complexidade das
informacdes, buscando trabalhar a defini¢ao dos conceitos referentes ao estudo das fungoes
organicas, em articulagdo com o tema gerador (alimentos), buscando trazer os problemas ja
apresentados e problematizando outras situacdes que tenham relagdo com os conceitos que
serdo estudados. O material utilizado baseava-se no conteido do Livro didatico Quimica
Cidada- Pg 65 4 98. Nesta abordagem fortemente contextualizada, foi possivel trabalhar o
tema “Alimentos” de maneira mais ampla levando em consideracdo o estudo dos carboidratos,
lipidios, proteinas, as fungdes organicas, aplicacdes das fungdes organicas e a quimica da
conservagao dos alimentos.

SUBSUNGCORES (CONHECIMENTOS ANCORAS): Nesta ctapa serdo trabalhados os
conceitos de maneira a favorecer a correlagdo entre a informacdo ja existente na estrutura
cognitiva do aluno com as novas informagdes. Deste modo, busca-se que os conhecimentos ja
assimilados em outras etapas se associem com os conceitos de: carboidratos, lipidios,
proteinas e que os mesmos sejam incorporados de maneira contextualizada com os conceitos
das fungdes organicas alcoois, fenois, aldeidos e cetonas, éteres, ésteres, aminas ¢ amidas
além da quimica da conservag¢do dos alimentos e aditivos quimicos. Assim, os individuos

serdo capazes de adquirir um conhecimento mais amplo sobre alimentos e fun¢des organicas o
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que favorecera a aprendizagem significativa. Em cada momento pode-se observar que as
informacdes sdo intercaladas e estruturadas de modo a fortalecer o conhecimento e favorecer
a aprendizagem significativa proposta por Ausubel.

52 momento: Resolucdo de atividades referente a construg¢do de conceitos trabalhados

até o 4° momento. Elaborou-se um questionario contendo dez perguntas visando contemplar
as partes centrais do contetido abordado. (AVALIACAO FORMATIVA)
SUBSUNCORES (CONHECIMENTOS ANCORAS): Com essa avaliagio formativa
busca-se comtemplar os conceitos centrais enfatizados na abordagem conceitual e que
também foram retratados desde o primeiro momento onde foram levantadas as concepcdes
prévias dos alunos. Neste momento espera-se que os alunos apresentem conceitos mais
elaborados de acordo com o trabalho desenvolvido enfatizando os carboidratos, lipidios,
proteinas, fungdes organicas, a quimica da conservagao dos alimentos e aditivos quimicos.

62 Momento: Oficina: Construcdo das fung¢des organicas utilizando materiais de baixo
custo (palitos de dentes e massa de modelar). A turma foi dividida em cinco grupos para
realizagao da atividade, onde cada grupo teria que construir duas estruturas para cada fungao
organica solicitada. Buscou-se com essas atividades criar um ambiente mais descontraido e
satisfatorio para a constru¢do do conhecimento, na qual seria possivel manusear materiais e
representar algumas das fungdes organicas que ja foram abordadas na parte conceitual.
SUBSUNGCORES (CONHECIMENTOS ANCORAS): Espera-se que neste momento os
alunos consigam montar as estruturas das diversas fungdes organicas ja trabalhadas. O intuito
¢ reforgar a aprendizagem dos conceitos que ja foram assimilados

72 Momento: Orientagdo para a constru¢do do mapa conceitual. Neste momento
utilizou-se apresentacdo em slides para facilitar na explicagdo e compreensdo sobre a
construgao dos mapas conceituais sobre o tema alimentos e fungdes organicas.
SUBSUNCORES (CONHECIMENTOS ANCORAS): Neste momento foram apresentadas
orientagdes para que os alunos consigam relacionar todos os conceitos adquiridos sobre o
assunto trabalhado no decorrer de todos os encontros da sequéncia diddtica. Deste modo
foram apresentados outros modelos de mapa conceitual para possibilitar que os alunos
consigam entender, relacionar e construir seu mapa conceitual de acordo com a aprendizagem
adquirida nesse processo.

82 Momento: Avaliagdo da Aprendizagem (SOMATIVA). Foi realizada por meio da
construgdo do mapa conceitual. Dividiu-se a turma em cinco grupos para possibilitar a

discussdo das ideias durante a produ¢do do mapa conceitual. O uso dessa atividade para
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avaliacdo da aprendizagem permite que os alunos relacionem os conceitos mais importantes
sobre o tema abordado que contribuiu no processo de constru¢do do conhecimento.

SUBSUNCORES (CONHECIMENTOS ANCORAS): Neste encontro, os alunos devem
associar e relacionar todas as informagdes que foram adquiridas desde o primeiro encontro.
Neste sentido, serd possivel observar quais os subsuncores que eles obtiveram e quais
informagdes foram organizadas em suas estruturas cognitivas. Espera-se que neste encontro
os conhecimentos sejam apresentados das ideias mais gerais até o detalhamento das mesmas
(diferenciacdo progressiva), além de apresentar as semelhancas e diferencas entre as ideias

(reconciliagdo integrativa).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir serdo apresentados os resultados obtidos através da elaboragdo dos mapas
conceituais construidos pelos alunos, como também serd avaliado o questiondrio de avaliagdo

da proposta didatica que foi aplicado com os estudantes.

4.1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM A PARTIR DOS MAPAS CONCEITUAIS

Buscando verificar de que forma os estudantes conseguiram assimilar os contetidos
trabalhados ao longo da sequéncia didatica, optou-se em utilizar dos mapas conceituais, que
sdo ferramentas que ajudam a diagnosticar como os sujeitos organizaram as ideias em suas
estruturas cognitivas, revelando se houve indicios de aprendizagem significativa.

Ao se trabalhar com abordagens buscando favorecer a aprendizagem significativa,

destaca-se a utilizagdo de mapas conceituais que sdo entendidos como:

“[...] diagramas hierarquicos que indicam relagdes entre conceitos. Mais
especificamente, podem ser interpretados como diagramas hierarquicos que procuram
refletir a organizagdo conceitual de uma disciplina ou parte dela” (MOREIRA, 2006,
p. 45-46).

Os mapas conceituais foram desenvolvidos na década de 1970 por Joseph Novak e
possuem diversas utilidades, entre elas a de verificar indicios de aprendizagem significativa.
O mapeamento conceitual ¢ uma técnica muito flexivel e em razdo disso pode ser usado em
diversas situacdes, para diferentes finalidades: instrumento de analise do curriculo, técnica
didatica, recurso de aprendizagem, meio de avaliagdo (MOREIRA; BUCHWEITZ, 1993).
Neste sentido, utilizou-se essa ferramenta para avaliar a aprendizagem dos alunos a partir da
proposta didatica desenvolvida, tendo como finalidade que os alunos representassem as
relagdes entre os conceitos adquiridos no processo de ensino e aprendizagem.

Deste modo, com relagdo a construcdo de mapas conceituais ¢ importante que se
perceba o principio da diferenciagdo progressiva onde os conceitos adquiridos sao
apresentados de forma gradativa e da reconciliacdo integrativa na qual o aluno compreenda
que todos os conceitos estdo relacionados. A utilizagdo de mapas conceituais para avaliagdo
da aprendizagem permite ao professor perceber quais foram as informagdes que ficaram
presentes na estrutura cognitiva do aluno e como estas informagdes estdo associadas. Ao
construir 0 mapa conceitual o estudante também consegue aprender o conteudo através da
progressdao, buscando relagdo entre os conceitos que ficaram presentes em sua estrutura

cognitiva.
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Em seguida serdo expostos os mapas conceituais produzidos em grupo pelos alunos do

terceiro ano do ensino médio.

Figura 2: Mapa conceitual elaborado pelo grupo 1.
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Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Como ¢ possivel perceber os alunos do grupo 1, conseguiram relacionar os alimentos
com alguns nutrientes importantes, apontando exemplos de alimentos que contem
carboidratos, lipidios e proteinas. Também pode ser observado que os alunos percebem que os
alimentos possuem fun¢des orgénicas, e que ao conceito de alimentos foi incluido alguns
métodos de conservagdo. No entanto, apesar da simplicidade do mapa conceitual apresentado
pelo grupo pode-se perceber que os conceitos foram organizados de maneira progressiva o
que traz evidéncias de que novos conhecimentos se integraram ao conceito de alimentos.

De acordo com Novak (1988), conceitos sdo representacdes de um objeto pelo
pensamento, relativamente a apresentacdo de suas caracteristicas gerais, sendo expressos por
palavras que os descrevem e particularizam. Neste sentido, podemos observar que os alunos
conseguiram estruturar de maneira satisfatoria os elementos essenciais para a construgdo de
um mapa conceitual, ja que foram apresentados conceitos, que por sua vez estavam
acompanhados por linhas com palavras de ligacdo de maneira a permitir a compreensao,
relagdo e progressdao dos conceitos, o que indica que os alunos conseguiram incluir novos

conhecimentos em sua estrutura cognitiva.
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Figura 3: Mapa conceitual elaborado pelo grupo 2.

Fonte: Dados da pesquisa (2016)

A partir da observacdo da figura 2, observa-se que apesar do grupo de estudantes 2
terem assimilado uma quantidade maior de informacdes referentes ao contetido trabalhado,
percebe-se uma dificuldade maior em organizar as ideias no mapa, em comparagao ao grupo
1.

E possivel verificar que o grupo 2 colocou o conceito de alimentos no topo do mapa
como um conceito geral. Em seguida, o grupo interligou afirmando que as principais fontes
presentes nos alimentos sdo os carboidratos, lipidios e proteinas. Para cada nutriente, os
estudantes apresentaram as fungdes organicas, como também exemplos de alimentos que
contém estes nutrientes. Percebe-se que os estudantes apresentaram no mapa os métodos de
conservacdo dos alimentos que foram trabalhados ao longo do video e do texto. Ao final do
mapa os alunos voltaram a repetir as fungdes organicas, o que seria desnecessario, ja que eles
j& haviam citado anteriormente.

Neste sentido, ¢ visivel a relacdo e progressdo entre os conceitos apresentados o que
aponta indicios de aprendizagem significativa. Percebe-se a presenga do mecanismo de

diferenciagdo progressiva, mas nao o de reconciliagdo integradora.
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Figura 4: Mapa conceitual elaborado pelo grupo 3.

Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Na figura 3 nota-se que os alunos conseguem relacionar conceitos importantes
presentes nas disciplinas de Quimica e Biologia. Logo, consegue-se observar que ao conceito
de alimentos os alunos enfatizam os trés grupos principais estudados na bioquimica que sao:
os carboidratos, lipidios e proteinas, aos quais estdo ligados os grupos funcionais. Logo,
apresentam alguns alimentos, as fontes desses nutrientes ¢ os métodos de conservacao dos
alimentos. O material elaborado pelos alunos pode ser considerado como um mapa conceitual,
j& que os alunos conseguiram mostrar uma determinada hierarquia de conceitos que foram
organizados em uma sequéncia coerente. E possivel perceber nitidamente que os alunos
conseguiram relacionar ao conceito geral alimentos, os métodos de conservacao dos alimentos
e seus principais nutrientes que por sua vez foram interligados as funcdes organicas e alguns
exemplos de alimentos, o que revela que os conceitos apresentam o mecanismo de
diferenciagdo progressiva, ja que eles buscaram partir de um conceito mais geral até chegar ao

mais especifico.

Figura 5: Mapa conceitual elaborado pelo grupo 4.
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Fonte: Dados da pesquisa (2016)

A partir da observacao da figura 4, observa-se que apesar do grupo de estudantes 4
terem assimilado uma quantidade muito grande de informagdes referentes ao contetido
trabalhado, em comparacdo aos outros grupos ja analisados, percebe-se uma dificuldade
maior em organizar as ideias no mapa.

A partir da observacdo construida pelo grupo 4 pode-se entender que o conceito
alimentos foi associado aos nutrientes e as fungdes organicas. Percebe-se que para o conceito
de fungdes organicas foi apresentado 3 fungdes ( fenol, acido carboxilico e éter), onde
buscaram apresentar a caracteristica estrutural que define cada grupo, trazendo algumas
aplicagdes no cotidiano. Percebe-se algumas dificuldades no que se refere a falta de
organizacao hierarquica das ideias na parte esquerda do mapa, quando eles tentaram
classificar os nutrientes, apresentados exemplos do cotidiano, as fun¢des quimicas ligadas a
cada nutriente e a caracteristica estrutural de cada funcao quimica.

Percebe-se que este grupo, conseguiu apresentar o maior nimero de informagdes
assimiladas, no entanto percebe-se que tiveram dificuldades de organizar melhor as ideias no
mapa. De qualquer forma, percebe-se que os alunos conseguiram assimilar muitos conceitos

importantes que foram trabalhados ao longo da sequéncia didatica.
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Fazendo uma andlise geral dos mapas, percebe-se que apesar das dificuldades
apresentadas pelos alunos, pode-se considerar que a constru¢do de mapas conceituais foi
bastante proveitosa, levando em consideragdo que os mesmos nunca haviam realizado uma
atividade assim em outras disciplinas. Como foi possivel perceber, que cada grupo criou seu
mapa conceitual de acordo com os conceitos que foram incorporados na sua estrutura
cognitiva. No entanto, ¢ notorio que em todos os mapas conceituais elaborados os alunos
mostraram compreensdo em relacdo ao conteudo trabalhado, o que revela indicios de uma
aprendizagem significativa. Percebe-se que houve a presenca da diferenciagdo progressiva nos
mapas analisados, mas ndo foi possivel perceber a presenca da reconciliagdo integradora.

No que se refere a organizagdo das ideias nos mapas, Moreira (2006) afirma a

necessidade de que,

[...] os conceitos mais gerais e inclusivos aparecem na parte bem superior do
mapa. Prosseguindo, de cima para baixo no eixo vertical, outros conceitos
aparecem em ordem descendente de generalidade e inclusividade até que, ao
pé do mapa, chega-se aos conceitos mais especificos (MOREIRA, 2006, p.
46-47).

Os mapas conceituais sdo ferramentas muito eficientes quando se trata de organizar e
representar o conhecimento adquirido. Eles sdo utilizados como uma linguagem para
descricdo e comunicagdo de conceitos e seus relacionamentos, e foram originalmente
desenvolvidos para o suporte a Aprendizagem Significativa (AUSUBEL, 1968).

Assim, ficou evidente que os alunos conseguiram apresentar indicios de aprendizagem
significativa no mapa conceitual construido. Deste modo, pode-se dizer que o uso desse
recurso didatico como método de avaliagdo para diagnosticar a aprendizagem, permite ao
aluno, organizar e relacionar os conhecimentos mais significativos que ficaram fortemente

ancorados na sua estrutura cognitiva.

4.2 AVALIACAO DA PROPOSTA DIDATICA APLICADA COM OS ESTUDANTES.

A principio foi solicitado que os discentes avaliassem a metodologia adotada pela

professora. Os resultados estdo apresentados na figura 1.

Figura 6: Metodologia adotada pela professora.
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. M Ruim
™ Razoavel Roo/
0% ¢
= Bom
6%
® Razoavel
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Excelente
Excelente .
0494 = Ruim

Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Os resultados obtidos revelam que 94% dos alunos avaliam a metodologia adotada
pela professora como excelente, 6% como bom e nenhum dos sujeitos avaliaram como
razoavel ou ruim. Neste sentido, foi possivel observar uma grande aprovacao por parte dos
alunos, no que se refere a proposta de ensino adotada pelo docente, que incorporou elementos
da teoria da aprendizagem significativa proposta por Ausubel a partir do uso de estratégias
metodologicas tais como: Aplicacdo de video, questiondrios, texto de apoio, construcdo das
fungdes organicas utilizando materiais de baixo custo e constru¢do de mapa conceitual.

Sobre a necessidade de contribuir com o Ensino de Quimica a partir da inclusao de
novas metodologias participativas, Henning (1994), afirma que a melhoria do Ensino desta
disciplina, passa por uma crescente necessidade de mudancas ¢ atualizagdes nas metodologias
de trabalho dos professores em exercicio, para que se possam ter melhorias significativas no
ensino de Quimica, sendo essencial que os professores tenham um maior comprometimento
com a aprendizagem de seus alunos ¢ abandonem as metodologias tradicionais que apenas
promovem o aumento do desinteresse dos alunos pela Quimica.

A metodologia adotada buscou proporcionar um ambiente satisfatorio de
aprendizagem, favorecendo em todo o processo o trabalho em equipe ¢ a participagdo ativa do
aluno. Deste modo, foram utilizadas novas metodologias buscando em cada momento da
sequéncia didatica atender as necessidades dos alunos e considerando o seu tempo de
aprendizagem. Vygotsky (1996), afirma que o educador deve utilizar metodologias de ensino
diferenciadas para atender os estudantes, visto que estes ndo detém os mesmos conhecimentos

nem aprendem da mesma forma ¢ no mesmo espago de tempo.
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Em seguida, solicitou-se que os estudantes relatassem se a proposta de ensino adotada
trouxe alguma contribuigdo para a aprendizagem do contetido. Os resultados estdo expressos
na tabela 1.

Quadro 1: Categoria 1: Contribuigdo da proposta de ensino adotada.

SUBCATEGORIAS N°de falas (%) FALA DOS SUJEITOS

1.1 Os alunos afirmam que 10 (55,56%) “Sim, pois ficou mais facil o
facilitou a aprendizagem. entendimento.”

1.2 Os alunos revelam que através 4 (22,22%) “Sim. Antes o aprendizado era
da proposta foi possivel ter uma mais dificil, pois ndo colocavamos
aprendizagem satisfatoria, ja que as em pratica. Com essas atividades
abordagens utilizadas contribuimos melhor e temos um
anteriormente eram mais dificeis e aprendizado satisfatorio.”

sem aplicacdo pratica.

1.3 Os alunos afirmam que a 4 (22,22%) “Sim, pois nos induziu a todo
proposta contribuiu com a sua contexto da proposta do conteudo
aprendizagem, pois proporcionou passado, principalmente as que se
uma relagdo do contedtdo com relacionam o nosso dia a dia. Isso
situa¢des do cotidiano. foi muito interessante.”

Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Com base nos resultados expressos na tabela 1, pode-se observar que 55,55% das falas
expressas pelos estudantes afirmam que a proposta de ensino adotada pela professora facilitou
na compreensao do contetudo, revelando que a metodologia de ensino empregada facilitou a
aprendizagem, 22,22% revelam que através da proposta foi possivel ter uma aprendizagem
satisfatoria, ja que as abordagens utilizadas anteriormente eram mais dificeis e sem aplicacao
pratica, 22,22% afirmam que a proposta contribuiu com a sua aprendizagem, pois
proporcionou uma relagdo do conteudo com situagdes do cotidiano.

No entanto, pode-se observar que a partir dos argumentos apresentados pelos alunos,
houve uma grande aceitagdo da proposta de ensino utilizada. Neste sentido, a
contextualizagdo do contetido e as abordagens metodoldgicas favoreceram para que ocorresse
uma aprendizagem significativa do conteudo de maneira compreensivel e motivadora, onde os
alunos conseguiram perceber a relagdo do contetdo com sua vida cotidiana, contribuindo para
que eles possam tomar atitudes conscientes e responsaveis frente ao tema alimentos,
exercendo a sua cidadania de forma critica e reflexiva.

No que se refere a necessidade de se promover um ensino voltado ao exercicio
consciente da cidadania, Santos e Schnetzeler (2000), revelam que tal proposta deve estar
centrada na inter-relacdo de dois componentes basicos: a informag¢do quimica e o contexto

social, pois para que estes sujeitos possam participar de forma ativa na sociedade, eles
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necessitam nao s6 compreender a Quimica, mas a sociedade em que estd inserido. Com base
nos argumentos dos alunos observou-se que 22,22% perceberam a relagdo do contetido com
os alimentos e o seu cotidiano, o que evidéncia novamente que a contextualizagdo e a
interdisciplinaridade do contetido abordado, permitiu que os conhecimentos adquiridos
tenham significado para o aluno.

Na visdo de Oliveira (2005, p. 13), “[...]. A contextualizacdo € o recurso para
promover inter-relagdes entre conhecimentos escolares e fatos/situagdes presentes no dia-a-
dia dos alunos, contextualizar ¢ imprimir significados aos contetidos escolares, fazendo com
que os alunos aprendam de forma significativa”.

No segundo momento, os alunos foram convidados a avaliar a didatica da professora.
Os resultados podem ser observados na tabela 2.

Quadro 2: Categoria 2: Avaliagdo da didatica da professora.

SUBCATEGORIAS N°de falas (%) FALA DOS SUJEITOS

2.1 Os alunos avaliam como boa a didatica 4(23,53%) “Bom, pois a professora usou
da professora, revelando que o uso de televisdo, data show e etc..., foi
recursos didaticos utilizados contribuiu no completamente uma aula diferente
processo de ensino-aprendizagem. e super legal.”

2.2 Os alunos avaliam como boa a didatica 1 (5,88%) “Muito boa ela trouxe métodos
da professora, justificando que o método diferentes de ensino fazendo com
adotado privilegiou o uso de diferentes que trabalhassemos juntos."

estratégias e o trabalho em grupo
oportunizou a interag¢ao entre eles.

2.3 Os alunos avaliam como boa, 9 (52,94%) “Como boa, a professora tentou
relatando que a metodologia utilizada facilitar ~ para  conseguirmos
facilitou a aprendizagem. entender.”

2.4 Os alunos avaliam positivamente a 1 (5,88%) “Trabalha bem a disciplina, ou
didatica do professor pelo fato de a mesma seja, tem o dominio que se deve
dominar o contetido abordado. ter ao assunto.”

2.5 Ndo sabem/ndo responderam 2 (11,77%)

Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Com base nas falas dos alunos, pode-se perceber que 23,53% afirmam que o uso de
recursos didaticos contribuiu no processo de ensino e aprendizagem, 5,88% revelam que o
método de ensino favoreceu a interagdo entre os individuos. 52,94% dos alunos revelam que a
metodologia de ensino adotada facilitou a aprendizagem do conteudo, 5,88% avaliam de
forma positiva, relatando que a docente domina bem o contetido e 11,76% nao responderam.

Como ¢ possivel perceber, um percentual significativo de alunos enfatizam que a
metodologia utilizada pela professora facilitou a aprendizagem do conteudo trabalhado.
Assim, pode-se perceber que metodologias de ensino diferentes sdo muito eficientes, quando
associado a o uso de recursos didaticos. Segundo Souza (2007, p.111), “Recurso didatico ¢

todo material utilizado como auxilio no ensino- aprendizagem do contetido proposto para ser
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aplicado, pelo professor, a seus alunos”. Eles contribuem para diminuir as dificuldades
provocadas pelo ensino tradicional, com a finalidade de facilitar o processo de ensino-
aprendizagem. Logo, o ensino atual exige a utilizacdo de variadas ferramentas metodologicas
para atingir determinados objetivos de aprendizagem planejados pelo professor levando em

consideracdo o perfil da turma. Na visdo de Antunes (2002, p. 63),

A atual geracio requer novas ferramentas metodologicas para ndo perder o foco do
aprendizado. Ja que as ferramentas tradicionais de ensino ndo possuem uma eficacia
motivadora e dindmica quando se refere ao ensino-aprendizagem de Quimica.

Por fim, os sujeitos foram questionados sobre o desenvolvimento de aulas a partir do
uso de videos, textos, construcdo de estruturas moleculares e etc., a partir de temas do
cotidiano, revelando se elas devem ser mais exploradas nas aulas de quimica. Os resultados
foram expressos na tabela 3.

Quadro 3: Categoria 3: Desenvolvimento de aulas a partir do uso de videos, textos,

constru¢ao de estruturas moleculares ¢ etc.

SUBCATEGORIAS N°de falas (%) FALA DOS SUJEITOS
3.1 Os alunos afirmam que o 10 (50%) “Sim, pois se torna mais facil a
desenvolvimento de aulas desta aprendizagem.”
natureza facilitam a aprendizagem.
3.2 Os alunos revelam que o 6 (30%) “Sim, porque bate uma curiosidade
desenvolvimento de aulas desta maior e também aumenta o interesse
natureza, desperta o interesse ¢ a fazendo uma aula proveitosa e
curiosidade trazendo maior dindmica."
dinamicidade e interagdo.
33 Os alunos relatam a 1 (5%) “Sim, pois assim praticamos cada
importancia de praticar o assunto vez mais o assunto de forma
utilizando abordagens diferente.”
metodologicas diferenciadas.
3.4 Os alunos mostram interesse, 1 (5%) “Sim, pode ser usado em todas as
revelando que as estratégias nao so matérias também porque e muito
devem ser apenas utilizadas na importante para o aluno”.
Quimica  mais em  outras
disciplinas.
3.5 Néo sabem/ndo responderam 2 (10%)

Fonte: Dados da pesquisa (2016)

A partir dos resultados expressos na tabela acima, 50% das falas revelam que o
desenvolvimento de aulas a partir do uso de videos, textos, construgdo de estruturas
moleculares e etc., a partir de temas do cotidiano devem ser mais exploradas nas aulas de
quimica porque facilita a aprendizagem. 30% dos alunos relatam que o desenvolvimento de

aulas desta natureza, desperta o interesse e a curiosidade trazendo maior dinamicidade e
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interagdo, 5% relatam a importancia de praticar o assunto usando metodologias diferenciadas,
5% dos alunos mostram interesse, revelando que as estratégias ndo s6 devem ser apenas
utilizadas na Quimica mais em outras disciplinas e 10% nao responderam.

A partir das falas expressas, ¢ possivel perceber os alunos avaliam de forma positiva
as estratégias metodologicas e os recursos didaticos utilizados, revelando que elas trazem
dinamicidade, interacdo e uma das caracteristicas mais importantes e necessarias no processo
de ensino- aprendizagem, que ¢ despertar o interesse do aluno. Neste sentido, torna-se
evidente a necessidade do professor buscar recursos além dos livros didaticos, quadro e pincel
para melhorar o processo de ensino. Trivelato e Oliveira (2006, p.2) afirmam que “a utilizagdo
de recursos didaticos pedagogicos diferentes dos utilizados pela maioria dos professores
(quadro e giz), deixam os educandos mais interessados em aprender”.

Durante a realizagdo da oficina para constru¢do das funcdes organicas utilizando
materiais de baixo custo (palitos de dentes e massa de modelar), foi possivel perceber que os
alunos ficaram bastante entusiasmados com a realizag¢do da atividade, onde neste momento foi
privilegiado o trabalho em grupo, a partir da manipula¢do do material, socializacao de ideias e
interacdo entre os individuos. A Figura 1 apresenta a oficina desenvolvida com os estudantes.

Figura 1. Oficina de construcdo das funcdes orgénicas.

S

Fonte: Propria (2014)

De acordo com Oliveira (2006) a valorizagdo do contato do aluno com o material
didatico passa a gerar interesse, participacdo, aprendizagem e maior integragdo entre oS

alunos, possibilitando discutir suas ideias e expo-las ao grupo.
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Com base nos argumentos apresentados no que se refere a avaliagdo da proposta
didatica desenvolvida, ¢ possivel perceber que abordagens dessa natureza, na qual foram
levados em consideragdo os pressupostos teoricos € metodologicos da teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel, trouxe inimeras contribui¢des positivas para o processo de ensino-
aprendizagem. Pode-se considerar que a utilizagdo de temas geradores, metodologias
participativas e recursos didaticos variados, passaram nesta proposta a ter um alto poder de

promocao da aprendizagem significativa.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A aplicacdo da sequéncia didatica sobre alimentos e fungdes organicas proporcionou
um ambiente favoravel a aprendizagem significativa, onde foi possivel observar a motivagao
dos alunos durante toda aplicagdo da proposta didatica realizada. Desta forma, percebe-se que
uma grande aprovacdo dos alunos no que se refere ao tema gerador, & metodologia e os
recursos didaticos empregados. A contextualizacdo do conteudo permitiu despertar o interesse
dos alunos, onde foi constatado a sua participacdo ativa no processo de constru¢do do
conhecimento, onde se buscou desenvolver competéncias e habilidades necessarias para o
exercicio consciente da cidadania a partir do estudo do tema gerador em articulacdo com o
contetdo de Quimica Organica.

Deste modo, ao trabalhar um tema gerador levando em consideracdo os pressupostos
tedricos e metodologicos da teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, pode-se
observar inumeras caracteristicas positivas, entre elas foi possivel despertar o interesse e a
curiosidade, favorecendo a interagao entre os individuos ao longo do processo de construgao
do conhecimento.

No que se refere aos mapas conceituais elaborados, percebe-se que os alunos
apresentaram certas dificuldades para a sua construcdo, pelo fato de os professores nao
trabalharem com esta ferramenta ao longo do processo de ensino. No entanto, apesar das
dificuldades para a construcdo dos mapas, percebe-se que os estudantes conseguiram
assimilar uma grande quantidade de conceitos em suas estruturas cognitivas, diferenciando-os
progressivamente, onde ¢ possivel afirmar que houve indicios de uma aprendizagem
significativa.

Tendo em vista os diversos aspectos ¢ argumentos apresentados, percebe-se a
importancia de se continuar construindo propostas com abordagens construtivistas com base
no uso de temas geradores, no qual os conteudos devem ser apresentados de maneira
contextualizada, levando em consideragdo os conhecimentos prévios dos alunos, propondo
metodologias de ensino eficientes e buscando utilizar diversos recursos didaticos de acordo
com suas necessidades.

Desta forma, espera-se que os resultados aqui apresentados possam trazer reflexdes
importantes no que se refere a necessidade de melhorar as aulas de Quimica, como também
que esta proposta possa ser utilizada em outros espacos escolares, oportunizando um ensino
participativo, critico, reflexivo, construtivo e humano, com objetivo de se promover uma

aprendizagem significativa nos estudantes no contexto da educacdo basica.
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APENDICE A

QY

UEFB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA - CCT
DEPARTAMENTO DE QUIMICA - DQ
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

O presente questionario tem como objetivo reunir informacdes para que sejam
analisadas e discutidas na pesquisa em nivel de graduacdo da aluna Irany Genuino da Rocha,
que ¢ discente do Curso de Licenciatura em Quimica, da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), orientado pelo Prof. Me. Thiago Pereira da Silva. De acordo com o comité de ética
de pesquisa da UEPB, os nomes das pessoas inseridas na pesquisa ndo serao divulgados.

QUESTIONARIO PARA ANALISE DA PROPOSTA DESENVOLVIDA

Em relacao as acoes desenvolvidas para o conteudo funcées organicas a partir do tema
gerador alimentos:

1-Como vocé avalia a metodologia adotada pelo professor?

( ) Razoavel ( )Bom () Excelente () Ruim

2-Em relag@o a proposta de ensino adotada, vocé considera que trouxe alguma contribuicao

para a aprendizagem do contetido trabalhado? Justifique.

3- Como vocé avalia a didética da professora?

4- Em sua opinido, o desenvolvimento de aulas a partir do uso de videos, textos, construgao
de estruturas moleculares e etc, a partir de temas do cotidiano, deve ser mais explorado nas

aulas de quimica? Por qué?




