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A FORMACAO DE PROFESSORES EM FILOSOFIA: IMPORTANCIA,
DIFICULDADES E SUA PROPOSTA NO ENSINO MEDIO

LIMA, Maria Aparecida da Cunha

RESUMO

O Trabalho de Conclusao de Curso solicitado no Curso de Graduagdo Licenciatura em
Filosofia, Campus III na cidade de Guarabira - PB sob a orientacdo da professora Luciene
Vieira de Arruda, descreve em seu contetdo, realidades vivenciadas no decorrer das
disciplinas Estagio Supervisionado I, II e III, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Engenheira Marcia Guedes A. de Carvalho, localizada na Rua: Brasiliano da Costa,
Centro- Belém/PB. A Formacao de Professores em Filosofia: Importancia, Dificuldades e
sua Proposta no Ensino Médio. A fun¢do do professor de Filosofia, em meio a tantas
transformagdes na educacdo, ndo tem sido tarefa muito facil, mas no decorrer do tempo
algumas modificagdes foram adaptadas a este profissional, o seu papel de mediador tende a
ser valorizado e ja faz diferenca em algumas institui¢cdes de ensino. O espaco escolar enfrenta
diariamente grandes desafios e constantes mudancas em seu interior e conflitos tais como a
desmotivagao para o estudo, a violéncia e indisciplina, cabem a nds desperta-los para o senso
critico comum, tornd-los seres pensantes e criadores de metas, objetivos a serem alcangados.
Diante de tantos problemas que sdo inimeros a busca por melhorias para os educadores
desenvolver os trabalhos pedagodgicos torna-se um fator principal do mesmo, mas ainda nos
colocamos como autores da educacao no centro do processo educativo para dar respostas aos
problemas sociais. O trabalho tem como caracteristica pesquisa quantitativa, qualitativa,
discursiva, tedrico /nautica e utilizando-se do método hermenéutico e documental. Fazendo
assim uma analise na formagao teorica filosofica do cidaddo enquanto ser pensante agugcando
entdo o seu senso critico e criativo. A Filosofia como disciplina, de ensino sua historia e
questdes metodologicas, possa fecundar no educando um espirito com indagagdes pela
experiéncia cotidiana, cujo objetivo ¢ ampliar repertério visual, oral despertando nele o habito
de relacionar aspectos conceituais aos varios temas desenvolvidos no decorrer do ano letivo.

Palavras-chave: Educacdo; Formag¢ao; Ensino.



THE FORMATION OF TEACHERS IN PHILOSOPHY: IMPORTANCE,
DIFFICULTIES AND ITS PROPOSAL IN MIDDLE SCHOOL

LIMA, Maria Aparecida da Cunha

ABSTRACT

The Term Paper requested on Graduation Degree in Philosophy, Campus III on Guarabira
city-PB under the orientation of the teacher Luciene Vieira de Arruda, describe in your
content, realities experienced during the Supervised Phase I, II e III, on the State Elementary
and High School Engineer Marcia Guedes A. de Carvalho, localized on Brasiliano da Costa
Street, city center-Bélem/PB. The Graduation of Masters in Philosophy: Matter,
Difficulties and your Propose on High School. The main work of a Philosophy teacher, in
the middle of so many transformations on education, has not been an easy task, however with
the pass of time some changes have been adapted to this professional, your paper as
moderator tend to be valued and already make difference in some educational institutions.
The school sphere faces daily challenges and frequent changes in your interior beyond of
conflicts, like when there is demotivation on studies, violence inside classes and indiscipline.
It's on us to make them have a common critical sense, make the thinking beings and goal
creators, an objective to reach. Against so many problems that are innumerable, the pursuit on
improvements for educators develop the pedagogical works becomes a same main factor, but
still we put ourselves as authors on education, in the center of the educational process to give
answers of social problems. The work has as characteristic a quantitative search, qualitative,
discursive, nautical theory and using of the hermeneutic method and documental. Doing that
way an analysis on the philosophy theoretical formation of the citizen as pointed thinking
being so yours creative and critical sense. The philosophy as studying discipline, your history
and methodologic questions, may be likely to impregnate on the student a spirit with inquiries
by daily experience, whose the objective is expend the visual and oral repertory awaking the
habit of relate conceptual aspects to various themes developed during the school year.

Key-Word: Education; Formation; Teaching.
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1 INTRODUCAO

Ao longo do tempo, desenvolvem-se e procuram, por assim dizer, viabilizar ou
concretizar o pensamento cientifico através da criacdo de bases pedagdgicas e, em
consequéncia, bases didaticas para orientar as praticam pedagodgicas, assim, também, os
professores, artificies da administracdo da pratica educacional, vao constituindo sua historia.
Poderiamos afirmar, em termos genéricos, que dois grupos sempre mantiveram o poder: os
que dominam a economia, estreitamento conectada a politica, e os que det€ém o conhecimento.
A histdria dos professores se confunde com esses segmentos, ndo tanto como artificies deles,
porém, mas como atuando em servigo.

Ha décadas discute-se em congressos, semindrios, cursos € outros eventos
semelhantes, qual a formagao ideal ou necessaria do professor do ensino basico (fundamental
e meédio), numa demonstracdo ostensiva de insatisfacdo generalizada com relagdo aos
modelos formativos vigentes, principalmente nos cursos de licenciatura (HANNAH
ARENDT, 1972).

No que diz respeito as propostas de formacdo docente, o estado de coisas estd tdo
desarranjado que, quando se fala em metodologias e estratégias de ensino, ndo se consegue
discernir entre possiveis relagdes conceituais entre conhecimento, ensino e valores e
hipotéticas relacdes entre capacidade de aprender e supostas fases de desenvolvimento
psicologico. Enfim, nem sempre se procura e se consegue distinguir entre o que sdo exercicios
de um jargao na moda, daquilo que tem respaldo em investigagdes tedricas e empiricas.

O ponto de vista pedagdgico ndo € uma soma de parcelas de saberes tedricos que,
embora necessarios, nunca serao suficientes para alicercar a compreensao da situagdo escolar

e a formacao do discernimento do educador. Segundo Meirieu (2005):
O professor nao pode dispensar a reflexdo pedagdgica, desta forma ao assumir um
desafio, precisara dotar-se de algumas ferramentas teoricas, precisard desvendar as
contradi¢des fundamentais da educa¢do por meio da singularidade de casos a
enfrentar ¢ finalmente inventar meios para superar essas contradi¢des. (MEIRIEU,
2005, p. 148).

Tudo isso possibilitard ao professor encontrar meios de superagdo dos desafios de
educar, e isso se constroi de maneira progressiva, com rupturas, evolugdes, retrocessos e
superagoes, que o professor desenvolve.

No atual quadro histdrico, de ascensdo das massas a uma educagdo cada vez mais

ampliada, ndo ha lugar para a visdo elitista e petrificada da relacdo pedagdgica. Como disse

Hannah Arendt, (1972, p 236), “a escola ¢ a institui¢ao que interpomos entre dominio privado
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do lar e 0 mundo com o fito de fazer que seja possivel a tradi¢do, de alguma forma, da familia
para o mundo”. Aqui, o comparecimento ndo ¢ exigido pela familia, e sim pelo Estado, isto €,
o mundo publico, e assim, em relagdo ao aluno, a escola representa certo sentido do mundo.

A escola contemporanea €, pois, uma novidade social e cultural. Nesse novo espago
institucional, o desempenho do professor nio mais pode ser pensado como uma simples
questdo de formacao tedrica de alguém que ensina como também o desempenho do aluno nio
mais pode ser considerada como uma simples questao de motivacao e de esforgos individuais.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio afirmam:

Nesse sentido, para o professor, nem mesmo o conteudo programatico deve estar
excluido do debate com o aluno, muito ao contrario. E mesmo desejavel que, na
medida do possivel, este possa manifestar-se, fazer opg¢des discutir
encaminhamentos e, quem sabe até, metodologicas e materiais didaticos. [...] Para o
aluno por sua vez, aprende a negociar seus interesses no conjunto de outras
preferéncias ¢ uma das mais ricas conquistas da aprendizagem. Como em tudo o
mais, depende muito de que o professor seja capaz de uma dedicada abertura
pedagogica [...] na qual o debate sistematicamente conduzido tem lugar de destaque.
(BRASIL, 2002, p. 346):

A escola basica de hoje ndo é, pois, um retrocesso com relagio a escola de ontem. E
outra escola, principalmente por ser altamente expandida, e suas alegadas de deficiéncia
precisam ser enfrentadas por um esfor¢co permanente de investigacdo e busca. O professor
precisa ser formado para enfrentar os desafios da novidade escolar contemporanea. Qualquer
proposta de formacdo docente deve ter um sentido de investigacdo ¢ de busca de novos
caminhos.

No curriculo do ensino médio, grande parte dos professores estd despreparada para
lidar com a matéria, constatam os pesquisadores da area. Diante do problema, filésofos de
todo o pais defendem a criagdo de linhas de pesquisa e até programas de pds-graduacao
especificos para o desenvolvimento do ensino nas escolas. Saviani (2009) faz um apanhado
historico acerca da formagdo de professores e comenta que no Brasil a questdo do preparo
desses profissionais emerge de forma explicita apos a independéncia, quando se cogita a
organizagdo da instru¢do popular.

Sao varios os fatores que fazem os cursos de licenciatura ser esvaziados ou terem
grande evasdo. Para tentar mudar esse quadro, algumas leis, pareceres e decretos foram
promulgados no intuito de oferecer melhores condicdes para atuagdo do docente. Durante a
sua atuacdo como profissional habilitado, com destaque para a Lei do Piso Nacional do
Professor (Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008; Brasil, 2008a), que institui o Piso Salarial

Profissional Nacional para os profissionais do magistério publico da educacdo basica. Quanto
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durante a sua formagdo em nivel de graduacao, com a Lei do Estagio (Lei n® 11.788, de 25 de
setembro de 2008; BRASIL, 2008b), que dispde sobre o estagio de estudantes, e o parecer
n°28/2001 (BRASIL, 2002), que estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de
formagdo de professores da educacdo basica em nivel superior, curso de licenciatura e de
graduacgdo plena.

A definicdo de estagio que a Lei n° 11.788/2008 apresenta em seu artigo 1°: * Estagio ¢
o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular
[...]", acrescentando em seus inicios que o estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso e
visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizacdo
curricular, objetivando o desenvolvimento de educando para a vida cidada e para o trabalho
(BRASIL, 2008b).

O parecer n ° 28/2001 (BRASIL, 2002) coloca um ponto-final na confusdo entre as
cargas horarias exigidas nas legislacdes anterior para a pratica de ensino e o estagio
supervisionado. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996;) ¢ clara em seu artigo 65, quando diz que, a formagao docente, exceto para educagdo
superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas. Dada a importancia da
pratica na formagdo profissional de docentes, consideradas as mudancas em face do
paradigma vigente até a entrada em vigor da nova LDB, percebeu-se que esse minimo de
horas estabelecidos em Lei ndo seria suficiente para dar conta de todas as exigéncias,
especialmente da associagdo entre teorias e praticas tal como posto no artigo 61 da LDB.

Assim torna-se procedente acrescentar ao tempo minimo ja estabelecido em Lei (300
horas) mais um terco (1/3) desta carga, perfazendo um total de 400horas (Brasil, 2001b). A
questdo do estagio supervisionado ndo esteve em discussdo apenas no aspecto legal, mas tem
sido também foco de inlimeras pesquisas académicas.

Fiorentini (2008) afirma que pesquisas sobre o estagio indicam que, se queremos
formar professores capazes de produzir e avancar nos conhecimentos curriculares e de
transformar a pratica/cultura escolar, entdo ¢ preciso que eles adquiram uma formagao inicial
que lhes proporcione uma solida base teorico-cientifica relativa ao seu campo de atuagdo, que
deve ser desenvolvida apoiada na reflexdo e na investiga¢do sobre a pratica. Isso requer um
tempo relativamente longo de estudo e o desenvolvimento de uma pratica de socializacao
profissional e iniciacdo a docéncia acompanhada de muita reflexdo e investigagdo, tendo a

orientagdo ou supervisao de formadores-pesquisadores qualificados.
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O presente relatorio propde, entre outros objetivos, abordar a formacgao de professores
em Filosofia sua importancia, dificuldades e sua proposta no ensino médio que dizem respeito
ao espago pedagodgico onde se desenvolveu o estagio supervisionado, do ensino de Filosofia.
Propde-se a discutir algo que se mostra de uma grande relevancia diante das atuais
necessidades de justificativas para a presenca da Filosofia no Ensino Médio, pois 0 mesmo
trds a discussdo acerca da importancia que a disciplina tem no ambito da formacao do cidadao
e qual o seu papel nesse processo.

Esse trabalho propde ainda desenvolver e verificar a importancia da Filosofia no
Ensino Médio, vendo a necessidade de professores com formagdao na area de Filosofia,
aprimorando a formacdo do educador para lecionar na disciplina escolhida e melhores
condi¢des ao educador ndo graduado na disciplina a qual leciona. Fornecer informagdes
adequadas para desenvolver um senso critico do profissional em questdo e desenvolver
projetos para melhorar autoestima do educador e educando em relacdao a disciplina. O
presente trabalho esta dividido em etapas as quais se iniciou com os estagios realizados na
unidade escolar j4 mencionada.

Foram momentos de observagdo e pratica com aulas realizadas as turmas de ensino
médio. Observando-se a pratica da professora seu pouco dominio e sua falta de propriedade
em suas indagacoes, onde deixou claro que nao se identifica com a matéria a qual leciona. Seu
plano e voltado e exclusivo no uso do livro didatico. Nas aulas onde pude estar frente a frente
com a turma, desenvolvi temas alguns que ja tinham visto, mas tinham duvidas em alguns
pontos onde juntos trocamos informagdes. Os temas de facil assimilagdo os quais interagimos
e houve a participacdo da turma, alguns mais curiosos e interessadas outros com pouco
interesse. Os trabalhos sugeridos foram bem aceitos sendo supervisionado pela professora dos
mesmos e aprovados para a execugdo em sala. Infelizmente por motivos maiores ndo consegui
aplicar o projeto de intervencdo o qual deixei com a professora que se comprometeu em

executa-lo em um momento oportuno.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A inclusdo da Filosofia no curriculo do ensino médio brasileiro nos imprime a
necessidade de reflexdo acerca da formagao do futuro professor dessa disciplina, visto que
muitos alunos dos cursos de Filosofia estdo ou estardo adentrando as salas de aula e
vivenciando as diversas experiéncias que o ato de ensinar e de aprender proporciona. Os
questionamentos a seguir nos fazem refletir sobre o ensino desta matéria, que por alguns nao
sdo simpatizantes, por acharem que nao tem valor e que nao precisa de mais uma disciplina no
curriculo escolar.

De fato, nada aprendi sem que tenha partido, nem ensinei sem convida-lo a deixar ao
ninho. Partir exige um dilaceramento que arranca uma parte do corpo a parte que
permanece aderente a margem do nascimento, a vizinhanga do parentesco, a casa e a
aldeia dos usuarios, a lingua e a rigidez dos habitos. Quem ndo se mexe nada
comega por este nada. Nenhum aprendizado dispensa a viagem [...]. Seduzir:
conduzir para outro lugar. Bifucar a dire¢do dita natural[...]. Bifurcar quer dizer
obrigatoriamente decidir-se por um caminho transversal que conduz a um ignorado
(SERRES 1993, p. 14-15).

2.1 QUE E ENSINAR FILOSOFIA?

A pergunta: O que ¢ ensinar Filosofia? Poderia admitir uma resposta imediata, que se
inscreve em um dos lugares comuns que costumam guiar qualquer ensino. Ensinar Filosofia
seria a atividade em que alguém transmite ao outro determinado contetido, neste caso, de
Filosofia ou filosofico. Pois bem, antes de nos determos nessa, aparentemente, simples e clara
descricdo, vemos que surgem alguns problemas. De saida, a pergunta ndo estd respondida ja
que a questdo foi deslocada, por um lado, para o ato de transmitir e, por outro, para o
conteudo, a Filosofia.

E como sabemos encontrar uma resposta univoca para que ensinar Filosofia, ndo
somente ndo ¢ possivel, mas cada uma das eventuais respostas poderia dar lugar a concepcoes
diferentes da Filosofia e do filosofar, o que influird, por sua vez, sobre o sentido do ensinar ou
transmitir Filosofia.

Se pretendermos definir o que ¢ Filosofia, devemos redefinir o que significa ensina-la,
j& que cada caracterizagdo julgaria a possibilidade de sua transmissdo. Se a isso somamos que
nos interessa pensar o ensino da Filosofia em um contexto formal, ou seja, naquele em que os
conteudos estdo prescritos, ou seja, ou regulados pelo Estado, o panorama se complica ainda

mais.
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Podemos propor que aprender Filosofia ¢ conhecer a sua historia, adquirir uma serie
de habilidades argumentativas ou cognitivas um olhar sobre o mundo. Além do que,
certamente, admitimos que se possa aprender Filosofia sem que alguém formalmente a ensine.
Ensinar ou transmitir uma Filosofia foi o objetivo originario de diversas escolas filosoficas e
também uma ocupagdo de muitos filésofos. O sentido de ensinar Filosofia estaria, pois,
redefinido pelo sentido institucional que se outorga a esse ensino.

Constitui um tema proprio e fundamental da Filosofia mesma, e ndo admite, de modo
algum, uma resposta unica. Cada filésofo responde a essa pergunta, explica ou
implicitamente, desde o seu horizonte tedrico, o que muitas vezes complica até um possivel
didlogo com outras respostas oferecidas a mesma pergunta desde referéncias diferentes. De
fato, ¢ possivel reconhecer diferentes modos de encarar o ensino da Filosofia.

Em qualquer situagcdo de ensino de Filosofia, o que emerge sempre, que se queira ou
ndo tornar evidente, ¢ o contato que com ela mantém quem assume a funcao de ensinar.
Filosofia e filosofar se encontram unidos, entdo, no mesmo movimento, tanto o da pratica
filos6fica como o do ensino de Filosofia. Segundo Aranha (2003), Filosofia ¢ o pensar
reflexivo do homem sobre seu cotidiano para compreender seus atos e seus pensamentos. Nao
se trata de qualquer reflexdo, mas o refletir sobre o proprio pensar; “pensar o ja pensado,
voltar para si mesmo e colocar em questdo o que ja se conhece”. Por meio da reflexdo o
homem tem outra dimensdo, além da oferecida pelo agir imediato e lhe ¢ possibilitada a
superacao da situagdo dada e ndo escolhida.

O termo Filosofia vem do grego philos (que ama) e sophia (sabedoria) e refere-se ao
“amor a sabedoria”. Dentro desta concepg¢do, podemos interpretar a Filosofia como atitude,
pensar permanente e critico que busca superar obstaculos na dire¢do de uma resposta clara e
segura, na tentativa de responder questdes fundamentais da realidade e compreender o que ha
de vago e confuso em nossas ideias habituais. Portanto, pode ser entendida como uma busca
da verdade e ndo a propria verdade, como muitas vezes, pode parecer.

A este respeito, Russell (1959) enfatiza:

Na vida cotidiana admitimos como certas muitas coisas que, depois de um exame
mais minucioso, nos parecem tdo cheias de contradi¢des que s6 um grande esfor¢o
de pensamento nos permite saber em que realmente acreditar. Na busca da certeza é
natural comegar pelas nossas experiéncias presentes e, num certo sentido, ndo ha
davida de que o conhecimento deriva delas. E possivel, no entanto, que qualquer
afirmag@o acerca do que nossas experiéncias imediatas nos permitem conhecer
esteja errada. (RUSSELL; 1959, p.7).
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E o que acontece, muitas vezes, quando nos deparamos em uma situagio para resolver
um determinado problema, mas ndo conseguimos chegar a solucgao dele; isso acontece porque
nao refletimos, ndo pesquisamos mais sobre o assunto, ndo nos questionamos se 0 que
estamos fazendo ¢ certo. Neste caso, a filosofia nos traz grandes ajuda para refletir a respeito
da realidade e questionar nossas acdes, bem como para respeitar pontos de vistas diferentes. E
0 ato consciente e critico, o “filosofar espontaneo do homem comum” (ARANHA, 2003, p.

73).

2.2 ESPECIFICIDADES DO TRABALHO DOCENTE

As dificuldades que os professores de Filosofia enfrentam para responder aos desafios
didaticos postos pela atual inser¢do da matéria no ensino médio de massa comecam pelas
deficiéncias em sua propria formacao inicial.

No Brasil, a formagdo do professor de Filosofia se d4 nos cursos universitarios de
graduacdo, onde ainda ¢ bastante comum a formula 3+1, ou seja, trés anos de disciplinas
especificas, de contetido filosofico, € um ano reservado as disciplinas de natureza pedagdgica.
Em algumas universidades, a parte pedagdgica concentra-se no final do curso, em outras se
encontra distribuida ao longo da grade curricular, nos quatro anos de graduagdo, ficando,
habitualmente, sob a responsabilidade da Faculdade de Educagdo das respectivas instituigoes.
Ha, portanto, uma divisdo de trabalho, ou dicotomia entre formagdo especifica e formagao
pedagogica: na faculdade ou departamento de Filosofia o professor aprende o que ensinar, na
faculdade de educagdo aprende como ensinar. Nao ¢ raro que essas duas frentes de trabalho
possuam concepgoes divergentes e at¢ mesmo conflitantes sobre o perfil do professor de
Filosofia no nivel médio.

Tanto na formagdo especifica, como a formagdo pedagogica, revelam deficiéncia do
ponto de vista da preparagdo do professor para enfrentar uma sala de aula. Em relagdo a
formacdo especifica, podemos, grosso modo, assinalar o predominio de dois modelos de
graduacdo: um construido com base em cursos monograficos que privilegiam a formagado do
especialista ou pesquisador, tratando a licenciatura como uma espécie de apéndice ao
bacharelado, outro construido com base na pulverizagdo dos conteudos filos6ficos num
grande nimero de disciplinas, ministradas com base em manuais e bibliografia secundaria.

E um trabalho sério, importante, mas que peca por nio oferecer ao graduando um
quadro mais amplo da historia da filosofia, necessario ao trabalho docente no ensino médio e

desejavel num curso de graduacdo. Peca pela falta de um trabalho mais coerente com natureza
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reflexiva da Filosofia e pela qualidade de insignificante de leitura dos textos dos filésofos
originais, o que resulta numa formagdo com sérias deficiéncias quanto ao embasamento
tedrico-epistemologico e quanto ao conhecimento mais especifico dos conteudos filosoficos.

Portanto, se quiser fazer um trabalho de qualidade, o professor tera de encontrar
formas de superar as deficiéncias de sua formagdo inicial, buscando cursos e eventos
cientificos que propiciem um aprimoramento na drea e, principalmente, fazendo do estudo
pessoal uma constante na sua vida profissional.

Nao ¢ raro que a dicotomia presente nos cursos de graduagdo — o bacharelado como
formacgdo do pesquisador ou especialista, ¢ a licenciatura como formagdo do professor de
Filosofia — traduza-se na distribuicdo de um valor diferenciado a essas duas modalidades. O
professor, visto como mero reprodutor ou divulgador do conhecimento produzido pelo
especialista costuma ser menosprezado em relacdo ao bacharel, destinado a ser produtor de
conhecimento. Algumas pessoas, na intencdo de contestar essa pretensa hierarquizacao,
procuram restituir dignidade a fun¢do docente defendendo a tese de que o professor ndo ¢
mero reprodutor, mas também um produtor, porque para ensinar ele precisa ser um
pesquisador. Esse tipo de defesa, ainda que bem intencionada, acaba submetendo-se a logica
que pretende combater, na medida em que a valorizacdo do docente fica na dependéncia de
sua equiparacao ao pesquisador.

O professor pode, efetivamente, ser um pesquisador, mas ndo € prioritariamente nesse
ambito que se define sua identidade docente. A funcdo que lhe é propria ndo reside em ser
produtor de um discurso filos6fico original, embora ele também possa sé-lo, mas sim na
competéncia para converte a Filosofia em saber ensinavel. Para tanto, o professor nao pode se
limitar-se a reproduzir o discurso do especialista, nem igualar-se a ele ou ocupar o seu lugar,
mas elaborar uma modalidade de saber que ndo ¢ produzida pelo pesquisador académico: o
saber didatico-filos6fico, ou seja, aquele que institui mediagdes capazes de possibilitar que a
Filosofia seja um saber ensinavel. Desse modo, ele deixa de ser mera caixa de ressonancia de
um conhecimento filoséfico ja consolidado, para ser uma forma prépria e especifica de
discurso.

Além de formatacdo dos cursos e aulas que deve ministrar, também constitui
competéncia especifica do professor a produgdo de textos didaticos, cujo autor, de direito, s6
pode ser alguém que ¢ detentor de conhecimentos e experiéncias relativos a pratica do ensino.
Nao se trata de propor que todos os professores do ensino médio escrevam livros didaticos,
mas que produzam pequenos textos utilizados nas suas aulas. Por vezes, a dificuldade de

encontrar material didatico de qualidade, como em vistas a abordagem de determinado
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conteudo, pode demandar que o professor redija textos de apoio adequados aos objetivos
didaticos que se propde alcangar.

Aqueles que menosprezam a figura do professor em relagdo a do pesquisador
certamente ignoram o carater complexo do trabalho docente, particularmente no nivel médio.
A simplifica¢do didatica do saber, em termos aceitaveis, ¢ uma tarefa extremamente dificil,
que exige do professor grande conhecimento e experiéncia, como assinala Jacques Muglion
(1996).

E preciso ser muito experiente para simplificar ou por em evidéncia aquilo que ¢
elementar, quer dizer, o simples. A prepara¢ao das aulas supde, entdo, uma cultura
aprofundada e uma capacidade de reflexdo que permita entrar no mais simples, e,
igualmente, evidenciar o que ¢ essencial. Ministrar uma aula completa sobre a
verdade em duas horas requer, com certeza, muita cultura filosofica e reflexdo; uma
aula completa ¢ compreensivel para um publico modesto, o que ndo significa
absolutamente que ndo possa ser retomada e aprofundada no momento oportuno
(MUGLIONI, 1996).

Mesmo ndo sendo simples, o trabalho docente costuma parecer muito modesto aos
olhos do pesquisador ou do especialista, uma postura elitista que ndo se sustenta quando se
leva em conta sua relevancia para a consolidagdo de um projeto democratico de acesso ao
saber.

Na conjuntura posta pelo atual ensino médio, cabe ao professor ser mediador entre a
Filosofia e os alunos iniciantes, que ndo possuem ainda as qualificagdes requeridas para ter
acesso a esse saber por conta propria, o que supde que ele seja capaz de traduzir em termos
simples um saber especializado. Para dar conta da tarefa, muitos desafios precisam ser
superados, desde as deficiéncias de sua propria formacao e as caréncias de seus alunos, até
condi¢des institucionais adversas ao ensino da disciplina, como, por exemplo, o tempo exiguo

que lhe ¢ destinado na grade curricular.
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3 CARACTERIZACAO DO ESPACO PEDAGOGICO

3.1 IDENTIFICACOES DA UNIDADE ESCOLAR

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Eng" Marcia Guedes A. de
Carvalho CEPES BL- 1, criada pelo Decreto de N° 5.124, de 09/10/1970 na época chamada
Ginasio Estadual de Belém e em 13/01/1971 pelo Decreto N° 4.490 de 20/07/1983 antes
chamada Escola Estadual de 1° e 2° Graus Eng® Marcia Guedes de Carvalho, em 13/01/2001
passou a denominar-se Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Eng® Marcia Guedes
Alcoforado de Carvalho, pelo Decreto N° 23.142 de 28/06/2002.

Atualmente a referida escola funciona em trés turnos: manha, tarde e noite como
Ensino Fundamental e Médio (Regular e EJA). No ano de 2012, comegou a funcionar o
Ensino Fundamental do 7° ao 9° ano, o 6° ano pertence agora a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Felinto Elisio, Belém-PB.

Em 2014, foi implantado o Programa Mais Educacdo e o Programa do Pacto Nacional

pelo Fortalecimento do Ensino Médio (SISMEDIO), este ultimo nio continuou em 2015 ¢ em
2016 o Programa Mais Educacdo também foi extinto.
O numero de alunos atendidos atualmente soma um total de 1.056 alunos matriculados. Mais
de 90% do corpo docente é qualificado, todos sdo graduados, grande parte possui poOs-
graduacdo e tem participacdo em cursos de capacitagdo e especializagdo, quando oferecidos
pelo Governo do Estado.

A construcdo do PPC da referida escola justifica-se por construir-se o fruto da
interacdo entre os objetivos e prioridades estabelecidas pela coletividade, que estabelece
através da reflexao, as a¢des necessarias a constru¢ao de uma nova realidade.

O objetivo geral é valorizar a educagdo como um instrumento de humanizacio e de
integragdo social, proporcionando uma educacdo de qualidade através de um trabalho de
parceria entre pais, alunos, profissionais da educacao, num processo cooperativo de formagao
de individuos plenos e aptos a construir a sua propria identidade e cidadania, reconhecendo-

se, como ser unico, mas também coletivo.
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3.2 ESTRUTURA FUNCIONAL DA ESCOLA

3.2.1 Estrutura Fisica

A referida escola possui: 13 salas de aula, Isala de video, 1 laboratério de Fisica,
Quimica e Biologia, 1 laboratério de informatica, 1 biblioteca, 1 sala de professores, 1
secretdria, 1 diretoria, 1 sala de coordenacdo, 1 sala de arquivo, 1 cozinha com dependéncia
para armazenar merenda e paneleiro, 2 depdsitos, 1 WC feminino, 1WC masculino, 1 WC
para deficientes, 1 WC para professores, 1 WC para professoras, 1 area coberta conjugada
com a cozinha onde e distribuida a merenda, um ginasio poliesportivo com uma sala para
professor, 1 vestuario feminino, 1 vestudrio masculino, I WC feminino, 1 WC masculino, 1

sala para guardar material esportivo. A area total da escola € de 5.439m?2.

3.2.2 Estrutura pedagoégica

. Ensino Fundamental:

Com duragdo de nove anos em regime anual. (Resolugio CNE/CEB n° 6/2 e CEE n°
340/2006);Do 7° ao 9° ano — Anos finais do Ensino Fundamental, regime regular, de formacao
humana de responsabilidade da rede estadual.

. Ensino Médio:

Etapa que completa a Educacio Bésica (art. 35).

Do 1° ao 3° ano do Ensino Médio — Com duragdo de trés anos de responsabilidade da Rede
Estadual.

. EJA (Educagao de Jovens e Adultos) 2° Segmento e Ensino Médio:

Para atender as pessoas que ndo puderem ter acesso ao Ensino Fundamental e Médio e ndo
tiveram a possibilidade de continuar seus estudos na idade apropriada. E de responsabilidade
da Rede Estadual:

Matricula Semestral;

2° Segmento do Ensino Fundamental e Ensino Médio (6° ao 9°).

3.2.3 Funcao social da escola

Missao
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Oferecer uma educacdo pautada dos valores éticos, morais, politicos e sociais, formando
assim, cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, capazes de interagir e transformar a
realidade para uma vida em sociedade.

A missao deve refletir valores compartilhados pela escola. Pois € nesse espago escolar que
surge diversos olhares e modificagdes. E tendo como fung¢do promover crescimento e
desenvolvimento humano, criando possibilidades para que os sujeitos socializem
experiéncias, realizem aprendizagens e construam sua identidade numa perspectiva de pleno

exercicio da cidadania.
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4 REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO - OBSERVACAO

Uma das tarefas da Filosofia ¢ provocar, bem como estimular as pessoas a uma
compreensdo de mundo e a tomada de consciéncia sobre a necessidade de se situar como
agente construtor da realidade. O ser humano, como individuo dotado de racionalidade, capaz
de adquirir conhecimento através da experiéncia de vivéncia no mundo ¢ capaz de se adaptar
as realidades de uma sociedade em constante mudanga.

Nesta perspectiva, Freire (2006) considera que o individuo que tende a mudanca,
caracteriza-se como um ser capaz de intervir nos rumos da sociedade e ¢ por essa razao e
tantas outras que se deve estimuld-lo a abandonar a neutralidade a respeito de questdes
determinantes para o bem estar de todos.

Hé uma necessidade de qualificacdo do professor para uma pratica docente em suas
atividades. A professora que leciona a disciplina de Filosofia na instituicdo a qual estagiei ¢
formada em Historia e lecionava ja hd quinze anos na disciplina de Inglés. O que pode
observar que nao ha dominio sobre a disciplina e muita inseguranca na discussao dos assuntos
abordados. O assunto aplicado ¢ o mesmo em todas as turmas do 1° ao 3° ano, tanto nos
turnos manha, tarde e noite.

Observou-se que os alunos que compdem o publico alvo da pesquisa demonstraram
desestimulados visto que a professor ndo estimula os educandos, que os facam torna-se
sujeitos criticos.

As atividades que foram propostas nas turmas do ensino médio dos trés turnos foram
retiradas do livro didatico adotado na referida escola Iniciacao a Filosofia da filosofa Marilene
Chaui. Suas aulas sempre expositivas numa perspectiva mais tradicional passando uma
conduta pedagdgica mecanizada, uma aula magistral, isto ¢, do mestre, ou a explicacdo de
textos. O problema ¢ que o modelo de aulas magistralidade faz dessa técnica o ponto central e
quase exclusivo da atividade pedagodgica, adotando uma modalidade de exposicdo que
converte o aluno num receptor passivo da tradi¢ao filoséfica. Colocando numa posi¢ao imovel
e silenciosa, como saber o que se passa na cabeca do estudante, enquanto o professor faz sua
prelecao.

Sabemos todos que os textos filosoficos apresentam grande dificuldade para ser
trabalhado no nivel médio. As deficiéncias culturais e linguisticas dos estudantes e até mesmo
do professor, dificulta a compreensao do que leem. Os trabalhos de pesquisa sobre os

pensadores deixaram bastante a desejar, ndo houve uma sequéncia a seguir e os alunos nao
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conseguiam explicar o que eles mesmos pesquisaram. Foram trés aulas seguidas para
conclusdo e apresentacdo isto aconteceu nas turmas de 1° ao 3° ano.

Em outras aulas foi dado o nimero da pagina do livro e foi solicitado aos alunos que
fizessem o resumo do texto. Nao ¢ uma atividade adequada, pois € preciso lembrar que a
analise de anteceder a sintese, mesmo porque a boa sintese, aquela que resulta de uma boa
compreensao e assimilagdo pessoal do texto lido e ndo um mero pincelar aleatorio de frases.

Em outras aulas utilizou exercicios orais, mandando abrir o livro em determinada
pagina para que o aluno fizesse a leitura e explicasse o que entendeu. Uma atividade como
essa reforcaria o dialogo, a discussdo, chegando ao debate agugando o senso critico do
educando.

O termo exercicios refere-se as formas orais e escritas de atividade dos estudantes,
visando a aquisi¢ao de um saber por meio do trabalho filos6fico (TROMBINO, 2003). Devem
ser planejados e seguir um roteiro previamente determinado para que se convertam num
processo de estudo orientado, infelizmente ndo pareceu uma atividade planejada.

Concluindo os dois estagios ja realizados nao demostrou novidades na maneira na qual
a educadora responsavel ministrou suas aulas de Filosofia. Costuma-se dizer que o ser

humano aprende com erros, seria exato dizer que ele aprende corrigindo os proprios erros.
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5 PREPARACAO PARA PRATICA DA ESCOLA - PLANEJAMENTO

A pratica escolar tem atrds de si condicionantes sociopoliticos que configuram
diferentes concepgdes de homem e de sociedade e, consequentemente, diferentes pressupostos
sobre o papel da escola, aprendizagem, relagdes professor-aluno. A maioria dos profissionais
da educagdo baseia sua pratica docente em prescricdes pedagdgicas que viraram senso
comum.

Mesmo que durante sua formagao estes educadores tenham contato com o estudo de
praticas e correntes epistemologicas de ensino, devemos salientar que quase nunca estas

correntes tém correspondéncia com as situagdes concretas de sala de aula.

5.1 PLANEJAMENTOS PARA AS AULAS

O que entendemos por planejamento? De que maneira essa pratica ¢ vivenciada em
nossas escolas? Que experiéncias e impressoes tém dessa pratica? Como costumamos planejar
nossas disciplinas e aulas? Existe relagdo entre planejamento didatico e o Planejamento
Politico Curricular (PPC) escolar? Qual o papel do PPC das instituicdes onde atuamos nos
momentos de estudo, avaliagio e tomada de decisdes? E possivel transformarmos o
planejamento formal e burocratico, de hoje, em uma pratica coletiva e participativa?

Planejar ¢ um ato coletivo que envolve a troca de informagdes entre professores,

direcdo, coordenadores, funcionarios e pais. Isso ndo quer dizer que o produto final venha ser
um documento complicado. Ao contrario, ele deve ser simples, funcional e flexivel.
E ndo adiantam elaborar o planejamento tendo em mente apenas alunos ideais. Avalie o que
sua turma ja sabe e o que ainda precisa aprender. SO assim poderd planejar com base em
necessidades reais de aprendizagem. Esteja aberto para acolher o aluno e suas circunstancias.
E, ¢ claro, para aprender com os proprios erros € caminhar junto com a turma.

Para José Cerchi Fusari, da Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo, nao
ha ensino sem planejamento. “Se a escola ¢ o lugar onde por exceléncia se lida com o
conhecimento, nao podemos agir com base no improviso”, diz: “Ensinar requer
intencionalidade e sistematizagao”.

O ensino de Filosofia na escola encontra-se mais instrumentalizadas para a
convivéncia social e escolar, ja que a educacdo para filosofa-lo tem por objetivo desenvolver

habilidades que tendem a tornar os seres humanos melhores, aperfeigoando seu modo de ser,
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de agir e de pensar, segundo modos de vida mais democraticos e €ticos. Na visdo de Cunha

(2008),

O filosofar ¢, em suma, uma atividade de produgdo e de reflexdo critica de
conhecimentos uteis para a vida [...] O filosofar que pretendemos esta vinculado a
historia presente, ao cotidiano, a vida pulsante, aos interesses e motivacdes dos
desafios atuais, em especial, aqueles vividos pelas criangas. (CUNHA, 2008, p. 13).

Assim sendo, € na escola que, além da experiéncia motora ou emocional, acontece o
convite a experiéncia reflexiva, na qual a imaginagcdo impulsiona a criatividade e o auto,
aprimoramento traz melhoria da vida humana em geral. Os quadros a seguir trazem os planos
das aulas realizadas durante o estagio supervisionado na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Engenheira Marcia Guedes A. de Carvalho, Belém/PB. Planos estes

que foram desenvolvidos com sucesso.
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QUADRO 1 - Plano de aula 1 para a pratica docente nas aulas de Filosofia a serem aplicadas
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Eng* Marcia Guedes A. de Carvalho,
Belém/PB

PLANO DE AULA

ESCOLA: Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Engenheira Marcia Guedes A.
de Carvalho, localizada na Rua Brasiliano da Costa, Centro- Belém/PB.

DISCIPLINA: Filosofia

PROFESSORA: Aparecida Cunha TURMA: 1° Ano

TEMA: O inicio do pensamento filosofico na Grécia Antiga.

OBJETIVO GERAL: Aplicar conhecimentos filos6ficos no plano existencial, nos projetos

de vida e nas relagdes sociais.
. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Debater sobre o tema estudado, tomando uma posicao;

e Defender argumentativa mente ¢ mudando de posicdo face & argumentos mais
consistentes.

CONTEUDO: Mito da caverna
METODOLOGIA: Apresentacdo do video “Mito da Caverna”.

Discussao sobre o video estabelecendo suas relagdes com a realidade atual; conceituando
mito e relacionando alguns mitos existentes na nossa realidade;

RECURSOS DIDATICOS: Apresentacio em video e entrega de apostila sobre o assunto
em questao.

AVALIACAO: Avaliagio oral e escrita sobre o que entendeu em dois paragrafos sobre o
tema abordado.

REFERENCIA:
ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de Filosofia.
Sao Paulo: Moderna, 2005.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. Sao Paulo: Ati’ca, 2003.
CHAUI, Marilena. Iniciacao a Filosofia. Sao Paulo: Atica, 2013. (Referéncia de base)




30

QUADRO 2 - Plano de aula 2 para a pratica docente nas aulas de Filosofia a serem aplicadas
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Eng* Marcia Guedes A. de
Carvalho, Belém/PB.

ESCOLA: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Engenheira Mércia Guedes
A. de Carvalho, localizada na Rua Brasiliano da Costa, Centro- Belém/PB.

DISCIPLINA: Filosofia
PROFESSORA: Aparecida Cunha TURMA: 1° Ano
TEMA: O homem ¢ um ser inacabado?

OBJETIVO GERAL: Discutir sobre a existéncia do homem, sua busca em relacao ao
conhecimento do seu proprio ser, conhecer-se a si mesmo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Levantar questionamentos sobre a existéncia do homem:;
e Buscar avaliar-se a si mesmo no conhecer-se;

e Fazer um diagndstico do que somos e o que queremos apds discussdo em roda de
conversa.
CONTEUDO: O conceito de Heidegger sobre o homem.

METODOLOGIA: Aula expositiva discursiva com roda de conversa sobre tema
abordado.

RECURSOS DIDATICOS: Apresentagio em slide e entrega de apostila sobre o
assunto em questao.

AVALIACAO: Avaliagio oral e escrita sobre o que entendeu em dois paragrafos sobre
o tema abordado.

REFERENCIA:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de
Filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 2005.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2003.

CHAUI, Marilena. Iniciaciio a Filosofia. Sio Paulo: Atica, 2013. (Referéncia de base
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QUADRO 3 - Plano de aula 3 para a pratica docente nas aulas de Filosofia a serem aplicadas
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Eng* Marcia Guedes A. de
Carvalho, Belém/PB.

ESCOLA: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Engenheira Marcia Guedes A.
de Carvalho, localizada na Rua Brasiliano da Costa, Centro- Belém/PB.

DISCIPLINA: Filosofia
PROFESSORA: Aparecida Cunha TURMA: 2° Ano
TEMA: O Racionalismo de Descartes: Da duvida a certeza.

OBJETIVO GERAL: Estabelecer algumas relagdes entre argumentos que Descartes utiliza
para chegar a uma duvida universal.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Estabelecer argumentos para a diivida Universal;

Compreender a importancia do ato de duvidar;

Colocar em questdo comportamentos dogmaticos e crencas pré-estabelecidas
CONTEUDO: A importancia do ato de duvidar.

METODOLOGIA: Ler com todos os alunos a letra da musica Dtvidas de Liah para chamar
a atencao dos alunos para 0 tema.
Propor uma discussdo com os alunos com respeito as duvidas que as vezes temos que
enfrentar. Pode ela [duvida] ser universal?

RECURSOS DIDATICOS: — Letra da muasica: Duvidas /Liah. Trecho do Texto
Filosofico: Meditagoes (1* meditagdo) René Descartes.

AVALIACAO: Exercicio escrito sobre o tema estudado
REFERENCIA:

GALO, Silvio. A Filosofia e seu ensino: conceito e transversalidade. In: SILVEIRA, René
J.T. e GOTO, R. (Org.) Filosofia no Ensino Médio: temas, problemas e propostas, Sao Paulo.
Loyola. 2007, p. 15 a 36. Letra da Misica DUVIDAS em:
http:/liah.musicas.mus.br/letras/427149.

DESCARTES, R. Mediacées metafisicas. In: Descartes, Vol., Sao Paulo. Abril Cultural,
1973.
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QUADRO 4 - Plano de aula 4 para a pratica docente nas aulas de Filosofia a serem aplicadas
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Eng* Marcia Guedes A. de
Carvalho, Belém/PB. -

PLANO DE AULA

ESCOLA: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Engenheira Marcia Guedes A.
de Carvalho, localizada na Rua Brasiliano da Costa, Centro- Belém/PB.

DISCIPLINA: Filosofia
PROFESSORA: Aparecida Cunha TURMA: 2° Ano

TEMA: Etica e moral

OBJETIVO GERAL: Promover a formagdo de cidaddos criticos e participativos na
construcao da sociedade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Estimular no aluno o desenvolvimento da capacidade de andlise critica dos fatos, dos
acontecimentos, da realidade como um todo;

e Incentivar os estudantes a questionarem, a indagarem acerca dos fendmenos filosoficos a
fim de adotarem uma atitude critica diante da realidade.

CONTEUDO: Reflexdes éticas e morais de alguns filosofos e correntes filosoficas.

METODOLOGIA: Propor discursdao em roda de conversa abordando os pontos principais
do tema em questao.

RECURSOS DIDATICOS: Livro didatico, quadro branco.
AVALIACAO: Exercicio escrito um resumo critico sobre o tema estudado em grupo.
REFERENCIA:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introdugao a filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de Filosofia.
Sdo Paulo: Moderna, 2005.

CHAUI, Marilena. Iniciacfio a Filosofia. Sio Paulo: Atica, 2013. (Referéncia de base)
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QUADRO 5 - Plano de aula 5 para a pratica docente nas aulas de Filosofia a serem aplicadas
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Eng* Marcia Guedes A. de
Carvalho, Belém/PB.

PLANO DE AULA

ESCOLA: Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Engenheira Méarcia Guedes A.
de Carvalho, localizada na Rua Brasiliano da Costa, Centro- Belém/PB.

DISCIPLINA: Filosofia
PROFESSORA: Aparecida Cunha TURMA: 3°Ano

TEMA: A bioética

OBJETIVO GERAL: Promover a formac¢do de cidaddos criticos e participativos na
construcao da sociedade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Estimular no aluno o desenvolvimento da capacidade de andlise critica dos fatos, dos
acontecimentos, da realidade como um todo;

e Incentivar os estudantes a questionarem, a indagarem acerca dos fenomenos filosoficos a
fim de adotarem uma atitude critica diante da realidade.

CONTEUDO: Fundamentos da Bioética

METODOLOGIA: Realizar sintese/resumo conceitual/tipificado de o contetido exposto
Propor ao aluno. Questdes problematicas que envolvam argumentos do texto ao assunto
abordado.

RECURSOS DIDATICOS: Livro didatico, quadro branco e fontes de pesquisa como a
internet.

AVALIACAO: Responder no grupo questdes formuladas a partir do texto em estudo.
REFERENCIA:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando: introdugao
a filosofia. Sao Paulo: Moderna, 2003.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de Filosofia.
Sdo Paulo: Moderna, 2005.

CHAUIL, Marilena. Iniciaciio a Filosofia. Sio Paulo: Atica, 2013. (Referéncia de base)
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QUADRO 6 - Plano de aula 6 para a pratica docente nas aulas de Filosofia a serem aplicadas
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Eng* Marcia Guedes A. de
Carvalho, Belém/PB.

PLANO DE AULA

ESCOLA: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Engenheira Marcia Guedes A.
de Carvalho, localizada na Rua Brasiliano da Costa, Centro- Belém/PB.

DISCIPLINA: Filosofia
PROFESSORA: Aparecida Cunha TURMA: 3°Ano
TEMA: A sexualidade humana.

OBJETIVO GERAL: Promover a formagdo de cidaddos criticos e participativos na
construcao da sociedade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Estimular no aluno o desenvolvimento da capacidade de andlise critica dos fatos, dos
acontecimentos, da realidade como um todo;

e. Incentivar o aprofundamento tedrico do aluno, como fator importante na reflexao
filosofica diante do mundo e do exercicio da cidadania.

CONTEUDO: Planejamento familiar: o controle da natalidade e os anticoncepcionais.
METODOLOGIA: Exposi¢ao e explicagdao de contetido, roda de conversa.

RECURSOS DIDATICOS: Livro didatico, quadro branco e fontes de pesquisa como a
internet.

AVALIACAO: Participacio os trabalhos em grupo.
REFERENCIA:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introdugao a filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de Filosofia.
Sdo Paulo: Moderna, 2005.

CHAUI, Marilena. Iniciaciio a Filosofia. Sio Paulo: Atica, 2013. (Referéncia de base)
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QUADRO 7- Plano de aula 7 para a pratica docente nas aulas de Filosofia a serem aplicadas
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Eng* Marcia Guedes A. de
Carvalho, Belém/PB.

PLANO DE AULA

ESCOLA: Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Engenheira Marcia Guedes A.
de Carvalho, localizada na Rua Brasiliano da Costa, Centro- Belém/PB.

DISCIPLINA: Filosofia
PROFESSORA: Aparecida Cunha TURMA: 3°Ano

TEMA: Prostitui¢ao

OBJETIVO GERAL: Promover a formacdo de cidaddos criticos e participativos na
construcao da sociedade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Estimular no aluno o desenvolvimento da capacidade de anédlise critica dos fatos, dos
acontecimentos, da realidade como um todo;

. Incentivar o aprofundamento tedrico do aluno, como fator importante na reflexdo
filosofica diante do mundo e do exercicio da cidadania.

CONTEUDO: Abortos x anticoncepcionais.
METODOLOGIA: Exposicdo e explicagcdo de conteudo. Pesquisa de campo.

RECURSOS DIDATICOS: Livro didatico, quadro branco e fontes de pesquisa como a
internet.

AVALIACAO: Participagdo e trabalhos em grupo e apresentagio de Jure simulados.
REFERENCIA:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducao a filosofia. Sao Paulo: Moderna, 2003.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de Filosofia.
Sao Paulo: Moderna, 2005.

CHAUI, Marilena. Iniciacio a Filosofia. Sio Paulo: Atica, 2013. (Referéncia de base
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QUADRO 8 - Plano de aula 8 para a pratica docente nas aulas de Filosofia a serem aplicadas
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Eng* Marcia Guedes A. de
Carvalho, Belém/PB.

PLANO DE AULA

DISCIPLINA: Filosofia
PROFESSORA: Aparecida Cunha TURMA: 3°Ano
TEMA: Drogas

OBJETIVO GERAL: Promover a forma¢do de cidaddos criticos e participativos na
construcao da sociedade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Estimular no aluno o desenvolvimento da capacidade de andlise critica dos fatos, dos
acontecimentos, da realidade como um todo;

e. Incentivar o aprofundamento tedrico do aluno, como fator importante na reflexao
filosofica diante do mundo e do exercicio da cidadania.

CONTEUDO: Uso e dependéncia de drogas.

METODOLOGIA: Problematizacao da tematica a partir de imagens, fotografias, videos,
musicas, poemas, textos. Exposi¢do e explicacdo de conteudo e realizar sintese/resumo
conceitual/tipificado do conteudo exposto.

RECURSOS DIDATICOS: Livro didatico, quadro branco e fontes de pesquisa como a
internet.

AVALIACAO: Participagio e trabalhos em grupo e apresentagio de Jure simulada.
REFERENCIA:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introdugao a filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de Filosofia.
Sdo Paulo: Moderna, 2005.

CHAUI, Marilena. Iniciacfio a Filosofia. Sio Paulo: Atica, 2013. (Referéncia de base)
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QUADRO 9 - Projeto de Intervencao para a pratica docente nas aulas de Filosofia a serem
aplicadas na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Eng® Marcia Guedes
A. de Carvalho, Belém/PB.

2 PROJETOS DE INTERVENCAO

TEMA: No Tunel do Tempo
INTRODUCAO

A Filosofia ¢ um modo de pensar, ¢ uma postura diante do mundo. A filosofia ndo ¢é
um conjunto de conhecimentos prontos, um sistema acabado, fechado em si mesmo. Ela ¢&,
antes de tudo, uma pratica de vida que procura pensar os acontecimentos além de sua pura
aparéncia. Assim, ela pode se voltar para qualquer objeto. Pode pensar a ciéncia, seus valores,
seus métodos, seus mitos; pode pensar a religido; pode pensar a arte; pode pensar o proprio
homem em sua vida cotidiana. Diz-se que a Filosofia incomoda certos individuos e
instituigdes porque questiona o modo de ser das pessoas, das culturas, do mundo. Isto &,
questiona a pratica politica, cientifica, técnica, ética, econdmica, cultural e artistica.

Desse modo, compreender a importancia do ensino da Filosofia no Ensino Médio ¢
entendé-la como um conhecimento que contribui para a formagdao do aluno. Cabe a ecla
indagar a realidade, refletir sobre as questdes que sdo fundamentais para os homens, em cada
época.

A reflexdo filosofica ndo ¢é, pois, qualquer reflexdo, mas rigorosa, sistematica e deve
sempre pensar o problema em relagdo a totalidade, para alcangar a radicalidade do problema,
isto &, ir a sua raiz. Esta ¢ a preocupagdo do Colégio ao instituir a disciplina de Filosofia no
Ensino Médio; a busca pelo ensino da reflexao filoséfica, instrumentalizando os alunos para
estarem aptos a compreender e atuar em sua realidade.

PROBLEMATICA:

A reflexdo filosofica ndo €, pois, qualquer reflexdo, mas rigorosa, sistematica e deve
sempre pensar o problema em relagdo a totalidade, para alcancar a radicalidade do problema,
isto €&, ir a sua raiz. Esta ¢ a preocupagdo da escola ao instituir a disciplina de Filosofia no
Ensino Médio; a busca pelo ensino da reflexao filosofica, instrumentalizando os alunos para
estarem aptos a compreender e atuar em sua realidade.

OBJETIVO GERAL
*Formar o habito da reflexdo sobre a propria experiéncia possibilitando a formagao de juizos
de valor que subsidiem a conduta do sujeito dentro da escola e fora dela.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

*Estimular a atitude de respeito mutuo e o senso de liberdade e responsabilidade na sociedade
em que vive considerando a escola como parte da vida do aluno;

*Oportunizar momentos que facilitem. O pensar e o pensar sobre o pensar;

*Trabalhar com textos que incluam termos e conceitos cotidianos que facilitem a interacdo no
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contexto social.
METODOLOGIA

Apresentagdo de trabalhos, em que os alunos demonstrardo ou ndo a apreensao dos
temas e problemas investigados através da criagdo de conceitos. Dessa forma, cremos estar
caminhando em direcdo ao desenvolvimento de valores importantes para a formagdo do
estudante do ensino médio: solidariedade, responsabilidade e compromisso pessoal.

AVALIACAO

A proposta de trabalho para os alunos e a avaliacdo ocorrera no sentido de contribuir
tanto para o professor, possibilitando avaliar a propria pratica, como para o desenvolvimento
do aluno; permitindo-lhe perceber seu proprio crescimento e sua contribuicdo para a
coletividade. Serd, portanto, de carater diagnostico e som ativo (em carater de zero a dez),
conforme o desempenho individual e/ou coletivo.

REFERENCIAS

CHAUIL, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1995.

COTRIM, Gilberto. Fundamentos da Filosofia: Historia e Grandes Temas. Sio Paulo:
Saraiva 2005.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Filosofia. Sdo Paulo: Cortez, 1993.
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6 CONSIDERACOES SOBRE A REGENCIA

No decorrer das aulas, realizadas no estagio supervisionado onde ministrei os alunos
foram instigados a participar das discussdes. Por meio dos meus questionamentos, as opinides
vao surgindo, fazendo com que as aulas sejam interessantes. Todos querem falar, colocar seu
ponto de vista e suas hipdteses, demonstrando entusiasmo, curiosidade e criatividade em
relagdo ao que esta sendo abordado. A maior parte dos alunos percebe a importancia de suas
acdes e atitudes diante da sociedade e da natureza, procurando fazer o melhor e refletindo
sobre as consequéncias de acdes e de atitudes equivocadas.

Os alunos demonstram vontade de discutir questdes que fazem parte da sua realidade,
de entender um fato a seu modo, de refletir, de fazer relagdes de como, quando e por que as
coisas acontecem. Em cada aula foi um aprendizado, uma emocgao diferente, uma realidade,
onde cada um buscou da sua participagdo contribuindo assim com o momento proposto.
Também teve aqueles que foram indiferentes, mas como nem tudo ¢ perfeito, toda experiéncia
¢ um aprendizado.

Portanto, a educagdo para o filosofar encontra nesta fase o momento mais intenso e
mais fértil para a percepgdo do eu e do outro. Educar para pensar bem por si so, para refletir,
dialogar e investigar honestamente ¢ formar o cidadao livre e ético, consciente de si e da

escolha de valores com os quais se identifica. (CUNHA, 2008).
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7 CONSIDERACOES FINAIS ACERCA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

O retorno oficial dessa disciplina aos curriculos do Ensino Médio no Brasil possibilita
uma nova oportunidade para que se desenvolva de forma critica e dependente firmando-se
como de fato ¢, ou seja, pensamento atuante. Todo o trabalho apresentado mostrou-nos que o
ensino de Filosofia ainda ¢ muito deficiente, mas as possibilidades estdo sendo aproveitadas e
a cada dia os desafios sdao vencidos. Assim esperamos que a Filosofia cumpra seu papel para
com a formacao.

O estagio nos abriu como diria William Blake, (“as portas da percepgdo”). Ja
tivéramos uma experiéncia de observacdo. Desde entdo nossa abordagem da Filosofia
adquirira algo do colorido e do “dolorido” que a pratica de ensino comporta. Este ano sé veio
a acrescer em experiéncia e a consolidar as atitudes que dao “carne” ao animo que o
aprendizado tedrico concede; dito de outro modo percebeu que ¢é preciso “encarnar” o espirito
filosofico numa pratica pedagogica para que ele possa dar frutos mais proximos na formagao
de individuos conscientes e criticos.

Os pontos fortes que faremos luzir sdo os seguintes: refinar o amadurecimento do
aprendizado filosofico docente; compreensdo do lugar do professor de filosofia na formacgao
do jovem; a satisfacdo de ver sujeitos despertos e mais capacitados intelectualmente; e a
preparacdo de uma conduta profissional que possa aliar pesquisa e ensino, teoria e pratica, no
filosofar. Os pontos fracos talvez derivem de nossa imaturidade provisoria em encarar certos
desafios que a realidade escolar nos imponha.

A experiéncia em sala de aula com jovens, entretanto, exige a identificagdo, a
compreensao e a problematizagao de outras facetas do ato de ensinar e de aprender, tais como:
a dificuldade de ensinar aquele que nem sempre estd disponivel a ouvir, aquele aluno que,
muitas vezes, ndo quer pensar o que lhe € proposto e se mostra indisponivel ao embate com
questdes filosoficas. Valendo-nos de Kastrup, (2005, p.15), dizemos que “para ser mestre nao
basta transmitir informag¢des novas e igualmente descartaveis, mas produzir experiéncias
novas que ndo envelhecem, que conserva sua forca destrutiva e se mantenha sempre nova”.
Entdo podemos entender “o contetido” como essa “experiéncia sempre nova”. E assim
desconstruirmos a ideia de que o saber fazer filoséfico (contetidos) estd com o professor, € o
nao saber (o vazio) esta com o aluno.

Considerando que o pensar estd associado a aprendizagem e ndo ao ensino € que,

portanto, ndo se poderia “ensinar a pensar’, pois tal acdo ¢ de ordem da subjetividade
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envolvida, do sujeito que ¢ foco de tal acdo; e considerando também que o conceito de ensino
esta atrelado a ideia de planos, regras, métodos, supdem a unidirecionalidade — do como
professor para o aluno, pois com diz Freire (2003, p.104). “O desafio do ensino da filosofia na
esfera da educagdo enquanto processo pedagodgico serda uma maneira de discutirmos e
aplicarmos a “reinvencdo” em educacdo”. Eis entdo, o problema: qual garantia de que essa
meta serd alcangada? Quem garante que o sujeito a que ensino ¢ dirigido ird aprender? Como
se manifestara tal aprendizagem?

Essas sao questdoes que podem ser respondidas rapidamente por uma pedagogia de
cunho tradicional, na qual ndo ha lugar para incerteza, para a indagacdo acerca do sujeito da
aprendizagem, de suas condi¢des, de sua subjetividade. Segundo Deleuze (2006, p. 15), “O
erro da Filosofia é pressupor em nos a vontade de pensar, um desejo, um amor natural pela
verdade.” Aprender, entdo implica rompimento € ao mesmo tempo encontro; aprender

pressupOe nado aceitar o convite, mas ser violentamente encaminhado para tal.
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ANEXOS

Frente da Escola Estadual de Ensino Lateral da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio (EEEFM) Eng* Marcia Fundamental e Médio (EEEFM) Eng* Marcia
Guedes A. de Carvalho, Belém/PB Guedes A. de Carvalho, Belém/PB.

Momento onde os diretores Betinia e Jailson Encontro com a professora regente Ilma para
me receberam permitindo-me estagiar na combinar o inicio do estagio

Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Meédio (EEEFM) Eng” Marcia Guedes A. de
Carvalho, Belém/PB.

Inicio do Estagio Supervisionado I — Inicio do Estagio Supervisionado IT —
Observacao. Observacao.




Inicio do Estagio Supervisionado III — Regéncia.
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Documentos comprobatdrios do Estagio Supervisionado

450 Guepes A D‘v‘/
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

PRO-REITORIA DE ENSINO MEDIO, TECNICO E EDUCA(;AQ A DISTANCIA ,
CURSO: FILOSOFIAIPARFOR/CAPES

OFICIO/UEPBICIPE/CIRC/. J2018

!lme.(a)r-mm;ﬁ@a.m&&ﬂm .

Solicitamos & diregio deste estabelecimento de ensinc a sus colaboragdo,
permitindo @ insergdo no processo de vivéncia pedagbgica e disponibilizeciio de
a da atividade académica concemente ac

components Estéagio Supervisionado | para

O estégio deve ser reslizado na modalidade — Observago — no poﬁode entre
01/02/2016 e 31/03/2016 nas aulas de filosofia do ensino médio.

Contando com © seu apoio, agradecemos antecipadamente a atencio e
valiosa cplaboragéo dispensadas,

‘Saudagdes Académicas

Jopiia: Ot f (Gud

Prof. Supervisor — Estégio, Parfor/UEPB

Guarabira, 19 de Janeiro de 2018
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