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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo refletir sobre o papel da avaliagdo no processo de
reflexdo da pratica docente no sentido de oportunizar a busca por metodologias que
contribuam para o aperfeicoamento do ensino. Busca-se também analisar que espaco o ato
avaliativo deve ocupar no debate acerca da aprendizagem e que leitura o professor deve fazer
dos resultados obtidos tentando assim desmistificar o sentido da avaliagdo como mero
mecanismo de punicdo. Para a fundamentagéo tedrica sdo utilizados os estudos de tedricos
que se debrucam sobre o tema e trazem grandes contribui¢es ao tema sendo eles: Luckesi
(2002); Hofmann (1991); Tardif (2002) dentre outros que evidenciam a importancia da
avaliacdo para o processo de ensino aprendizagem. Considerando a escola como um intenso
espaco de interacdo e que necessita estar constantemente em analise, este estudo coloca em
evidéncia o papel do professor como mediador entre a realidade e o0 ensino e portanto parte
indissociavel do processo evolutivo dos alunos tendo assim o dever de elaborar estratégias
gue concorram para a formacao cidada dos sujeitos.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagéo, Professor, Escola, Ensino, Aprendizagem



ABSTRACT

This paper aims to reflect on the role of evaluation in the process of reflection of teaching
practice in order to nurture the search for methodologies that contribute to the improvement of
teaching. Also seeks to examine the evaluative act that space should occupy in the debate
about learning and reading teacher should make the results obtained thus trying to demystify
the meaning of the evaluation as a mere punishment mechanism. For the theoretical
foundation of theoretical studies that focus on the subject and bring great contributions to the
subject they are being used: Luckesi (2002); Hofmann (1991); Tardif (2002) and others who
stress the importance of evaluation in the teaching learning process. Considering the school as
an intense interaction space and it needs to be constantly under review, this study highlights
the role of the teacher as a mediator between reality and education and therefore an integral
part of the evolutionary process of the pupils and thus the duty to develop strategies
contributing to civic education subjects.

KEYWORDS: Assessment, Teacher, School, Teaching, Learning
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1 INTRODUCAO

O contexto educacional apresenta uma multiplicidade de questdes que implicam de
questdes que implicam na revisdo continua das suas praticas. Problemas de aprendizagens
aliados a formas excludentes de trabalho aprofundam as dificuldades presentes na escola
brasileira e pedem solugdes urgentes.

E uma realidade que por muito tempo vem ocupando o cenario da educagio e
contribuindo para 0 aumento nos numeros da repeténcia e da evasdo, concorrendo para as
causas que mais expulsam alunos da escola.

Felizmente, a solucéo € visivel e est4 ao alcance de todos os envolvidos no imbricado
processo de ensino aprendizado, bastando apenas que o discurso saia do debate académico e
chegue até a realidade, lugar onde sdo aguardadas as mudancas tdo propaladas nos debates
educacionais.

Considerando que a educacdo é uma atividade necessaria ao funcionamento da
sociedade, cabe a esta possibilitar aos individuos os conhecimentos que os tornem capazes de
atuar no meio social, em funcdo das necessidades econdmicas, sociais e politicas da
coletividade.

Para tanto, faz-se necesséario que o professor possua um conhecimento aprofundado da
realidade em que esta inserido e a permanente reflexdo acerca do fazer pedagdgico para que
possa desenvolver uma pratica comprometida com a evolucdo dos educandos. Trata-se do
reconhecimento do seu papel social enquanto mediador no processo de ensino-aprendizagem.

Muitos sdo os desafios que o profissional enfrenta na realizacdo do seu trabalho.
Dentre eles pode-se mencionar: a indisciplina, o excesso de alunos em sala de aula, a pouca
participacdo da familia, entre outros que contribuem para tornar o fazer pedagogico cada dia
mais dificil.

Entre essas questdes, as que norteiam a pratica pedagodgica diretamente sdo as que
mais carecem de debates proficuos, sendo a avaliacdo a mais pertinente no sentido de que se
constitui na acdo que mais prejudica os alunos corroborando para a evasao.

Partindo desta observacdo, este trabalho procura refletir sobre a conceituagcdo do ato
avaliativo no que diz respeito ao processo de ensino aprendizagem na medida em que deve
servir como instrumento de diagnostico e reflexdo sobre a pratica.

O objetivo central é fazer uma analise da funcdo social que a avaliacdo representa para
a pratica pedagdgica, procurando identificar de que modo a elaboracdo das atividades

avaliativas deve permear a observacdo da realidade dos alunos por parte do professor e
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convergir para o entendimento do processo avaliativo como método diagndstico e ndo como
medida de punicao.

Como metodologia, usou-se a pesquisa bibliografica na perspectiva de consubstanciar
0 estudo com a contribuicdo de autores que trazem grandes contribuicdes ao tema, dentre eles:
Luckesi (2000); Hofmann (1991); Tardif (2002) dentre outros que organizam seus trabalhos
em torno das questdes educacionais.

No primeiro capitulo sdo abordados alguns aspectos sobre as relacbes entre a
aprendizagem e a pratica social do professor, sempre observando a possibilidade de
desenvolver um ensino voltado para o crescimento do sujeito enquanto cidada.

S&o abordados ainda alguns conceitos de aprendizagem para que o leitor possa
perceber que o trabalho do professor precisa estar voltado para a convergéncia dessas
aprendizagens a fim de que o educando possa ter condi¢Bes de tornar-se apto a utilizar os
conhecimentos dentro e fora do ambiente escolar.

Em sequéncia, aborda-se o cotidiano escolar e as praticas docentes, entendidas aqui
como processos metodologicos de avaliacdo e contribuicdo para a reflexdo pedagogica. Ainda
neste capitulo sdo feitas algumas consideracdes sobre as dificuldades apresentados no
contexto escolar brasileiro e as possibilidades de solucdo, sempre colocando a agdo do
professor como elemento indispensavel a melhoria do ensino.

No terceiro e ultimo capitulo abre-se o dialogo acerca da importancia da avaliacdo no
processo de ensino aprendizagem primeiramente buscando conceituar o significado do ato
avaliativo e em sequéncia evidenciando sua relevancia enquanto elemento de reflexdo
pedagogica, procurando desmistificar a ideia errbnea de seu uso enquanto pratica punitiva;
por fim, coloca-se o entendimento sobre o papel do processo avaliativo como prética social
que contribui para auxiliar o professor na busca das melhorias do ensino.

E um estudo relevante porque contribui para compreender a avaliacdo ndo s6 como um
processo de diagnoéstico, mas também como uma acdo que serve como reflexdo da prética
desenvolvida pelo professor. Por esta razdo deve ser vista como um instrumento importante

na construcdo de um ensino de qualidade.
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2 A APRENDIZAGEM E SUA RELACAO COM A PRATICA SOCIAL DO
PROFESSOR

De todas as preocupacbes que envolvem a pratica pedagdgica, sem duivida a
aprendizagem é a questdo que mais desperta o debate entre os estudiosos do tema. As
mudangas sociais, politicas e econdmicas exigem dos sujeitos cada vez mais competéncias
cognitivas, realidade essa que reflete diretamente nas formas de ensino, uma vez que a escola
atua como mediadora social entre os individuos e o meio que os cerca. Assim sendo, é
interessante observar que a pratica pedagdgica deve objetivar o desenvolvimento de tais
capacidades cognitivas aos educandos, favorecendo a construcdo do conhecimento de forma
que seja usado por toda a sua existéncia. E um processo que descortina a necessidade de um
aprofundamento, pois a acdo de aprender traz embutida uma série de elementos que podem
contribuir para a reflexdo social e, portanto, se faz necessario passar constantemente por uma
revisdo tedrico-metodoldgica.

Em relacdo as mudancas tecnoldgicas e suas implicacbes no processo de ensino
aprendizagem, é importante destacar que dentro dessa nova realidade, a escola tem que tentar
compreender os impactos dessas transformagdes e assim, ocasionar a reflexdo acerca do tipo
de acdo que precisa desenvolver a fim de ocasionar o encontro entre teoria e préatica. Sobre

esse aspecto, Gongalves (2008, p 7) afirma que:

(...) a escola em cada momento da historia, respondeu a sociedade dentro do
gue era proposto para o desenvolvimento da mesma. Hoje, a escola também
estd sendo chamada a dar sua resposta as necessidades atuais. Portanto,
compete aos professores buscar conhecimento profundo da area em que atua,
bem como o saber pedagdgico e o saber politico para conseguir entender as
propostas e mudancas constantes e atuar de forma segura e critica, mediante
os principios que consideram realmente necessarios a formagao humana.

Assim, a aprendizagem pode ser entendida como o fator chave da atuacdo pedagogica
na medida em que traz em seu escopo a necessidade de uma intensa busca e aprimoramento
da préatica. E para seu sucesso que os professores travam cotidianamente seus esforcos e
perspectivas na medida em que desenvolvem sua atuacdo em prol da construcdo do
conhecimento por parte dos sujeitos. Conhecimento esse que deve servir de partida para que
os individuos tenham condicGes de atuar na (re)construgdo da sociedade & qual estdo

inseridos.
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Diante desse entendimento, Cruz (2008, p 1025) pontua que:

E importante destacar também a necessidade de se saber processar
informacdo, mesmo porque ela, por si, ndo implica conhecimento, importa
mais a capacidade reflexiva e critica que o individuo é capaz de desenvolver
ante o contetido que ela traz. Informacdo, sem uma mente que a analise, que
a reflita, que a compreenda e que a use adequadamente, € indtil para o
crescimento intelectivo do sujeito. A capacidade reflexiva do aluno é
elemento essencial para o discernimento do conhecimento, j& que é ela que o
torna capaz de interpretar, comparar, ponderar e integrar as informacdes.

Esse conceito recai na ideia de uma educacdo voltada para a reflexdo e acdo do
educando, € um aspecto que contribui para a formalizacdo do entendimento de que a
aprendizagem é algo que se constroi com o objetivo de estimular nos individuos a capacidade
de criar coisas novas e de interferir na sociedade de maneira critica e construtiva.

Essa tomada de consciéncia é o grande propulsor da educacao atual e para que essa
acdo seja efetivada se faz necessario entender de que forma os sujeitos apreendem o ensino
que lhes é repassado, como constroem seus entendimentos e de que maneira usam esses
saberes em suas vivéncias e interac6es sociais.

E uma tarefa que acompanha toda a acdo pedagdgica, pois 0 processo de ensino-
aprendizagem é construido de acordo com a interacdo que se estabelece entre o professor e o
aluno. Ambos sdo protagonistas no mesmo cenario social de modo que a aprendizagem é uma
acao que traz em seu bojo a construcdo de significados e esse aspecto se concretiza na
mediagdo entre docentes e discentes. Sobre esse entendimento, Tunes et al (2005, p 690)

coloca que

O processo de ensino-aprendizagem € um espaco de relacdo que delineia
perspectivas analiticas interessantes. Um grupo de alunos e seu professor
estdo mergulhados em diferentes possibilidades interativas. A despeito de
desempenharem funcges inerentes a papéis que lhes sdo reservados e tidos
como esperados, na instituicdo escolar estdo em processo continuo de
criagéo intersubjetiva de significados que, por sua vez, podem gerar novas
possibilidades de relacdo. Nesse processo, integram-se histérias e vivéncias,
tornando-se presentes e se atualizando sentidos subjetivos.
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De fato a aprendizagem, para se tornar efetiva, deve contemplar essa relacdo entre
professor — aluno em que o primeiro favoreca ao segundo o desenvolvimento de suas
habilidades, disponibilizando meios para a concretizacdo do conhecimento, uma vez que 0
sentido do ato de aprender deriva da significacdo e funcionalidade dos saberes para a vida do
sujeito.

Esse aspecto € mais bem compreendido através da afirmacéo de Zabala (1998, p 38)

O papel ativo e protagonista do aluno ndo se contrapde a necessidade de um
papel igualmente ativo por parte do educador. E ele quem dispde as
condicbes para que a construcdo que o aluno faz seja mais ampla ou mais
restrita, se oriente num sentido ou noutro, através da observacao dos alunos,
da ajuda que Ihes proporciona para que utilizem seus conhecimentos prévios,
da apresentacdo que faz dos contetdos, mostrando seus elementos
essenciais, relacionando-os com o0 que o0s alunos sabem e vivem,
proporcionando-lhes experiéncias para que possam explora-los, compara-los,
analisa-los conjuntamente e de forma autdbnoma, utiliza-los em situacdes
diversas, avaliando a situagcdo em seu conjunto e reconduzindo-a quando
considera necessario, etc. Dito de outro modo, a natureza da intervencao
pedagdgica estabelece os parametros em que se pode mover a atividade
mental do aluno, passando por momentos sucessivos de equilibrio,
desequilibrio e reequilibrio. Assim, concebe-se a intervencdo pedagogica
como uma ajuda adaptada ao processo de construcdo do aluno; uma
intervencdo que os ajuda a percorré-lo (..) a situagdo de ensino-
aprendizagem também pode ser considerada como um processo dirigido a
superar desafios, desafios que possam ser enfrentados e que facam avangar
um pouco mais além do ponto de partida. E evidente que este ponto ndo esta
definido apenas pelo que se sabe. Na disposicdo para a aprendizagem, e na
possibilidade de torna-la significativa, intervém, junto as capacidades
cognitivas, fatores vinculados as capacidades de equilibrio pessoal, de
relacdo interpessoal e de insercédo social.

Dentro desse entendimento é possivel perceber que a aprendizagem se da através da
percepcdo que os alunos fazem de suas potencialidades diante dos desafios a quem séo
expostos, € uma concep¢do que leva em conta a interagcdo entre 0s sujeitos, sua cognicao e o
saber ao qual s&o apresentados. E uma construcdo que tem como mediador o professor e que
requer uma constante busca e ressignificacdo dos saberes.

Para Cerqueira (2006) o objetivo da educacdo ndo € simplesmente o de efetivar um
saber na pessoa, mas seu desenvolvimento como sujeito capaz de atuar no processo em que

aprende. Essa afirmacdo corrobora com a ideia de que a aprendizagem é uma competéncia a
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ser estimulada no sujeito, uma vez que ele se apropria do conhecimento e terd condicdes de
utiliza-lo em sua vida pratica. Assim, é preciso que o professor tenha consciéncia de que deve
ensinar aquilo que faca sentido para estar na realidade do educando. Esse aspecto, traz
embutido uma demanda social, uma vez que requer da pratica pedagogica uma reflexao
acerca de que conhecimento € pertinente no contexto da sala de aula para que a aprendizagem
seja significativa e consiga despertar o interesse dos educandos. Sobre esses apontamentos, é
interessante destacar o que diz Gagliari (1989, p 37-38)

A aprendizagem é sempre um processo construtivo na mente e nas a¢fes dos
individuos. (...) aprender depende muito da historia de cada aprendiz, de seus
interesses, de seu metabolismo intelectual. A maneira como aquilo que é
ensinado passa a ser algo aprendido é do foro intimo de cada individuo.
Obriga-lo a agir diferentemente € uma violéncia contra sua liberdade e
racionalidade. (...) A aprendizagem precisa partir de uma opg¢éo individual.
O fato de se ter um professor, uma classe, uma turma de alunos néo significa
que se tem uma escola. E essencial saber o que faz o professor e o que fazem
os alunos, 0 que compete a cada um, o que cada um espera do outro. Sem
uma visao clara e correta da atividade escolar, corre-se o risco de se colocar
em préatica um processo de educacao totalmente equivocado.

Assim, é possivel perceber que o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos traz
em seu contexto a ideia de que a pratica docente requer a ampliacdo da consciéncia sobre a
propria préatica. Isso se da pela reflexdo na acdo, reflexdo sobre o que faz, sobre as decisdes
que toma e, principalmente, sobre o conhecimento dos diferentes niveis e modalidades que o
processo de aprendizagem comporta. Dessa forma, o professor assume um importante papel
no processo de ensino-aprendizagem, pois € ele o responsavel pelo desenvolvimento de
situacOes que contribuam para que os sujeitos possam efetivamente adquirir os saberes. Uma

Vez que

A sala de aula é o lugar em que ha uma reunido de seres pensantes que
compartilham ideias, trocam experiéncias, contam histérias, enfrentam
desafios, rompem com o velho, buscam o novo, enfim, ha pessoas que
trazem e carregam consigo saberes cotidianos que foram internalizados
durante sua trajetoria de vida, saberes esses que precisam ser rompidos para
dar lugar a novos saberes. O aluno precisa se apropriar das informagdes que
circulam nos meios sociais e culturais para transformé-las em conhecimento.
N&o podemos perder de vista que essas informagdes deveriam fazer sentido
para a vida desse sujeito, para que ele possa ser articulado com suas agdes,
seus objetivos e seus sonhos e outras aspiracdes que tenha. (Cerqueira, 20086,
p32)
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Esse aspecto, leva ao entendimento de que a aprendizagem é um ato individual, mas
que se da mediante a interagdo do individuo com outros sujeitos, com o meio social ao qual
estd inserido e principalmente por meio da mediacdo do professor, principal agente
possibilitador da formacéo cultural dos alunos.

De fato, a sala de aula é um lugar complexo onde se encontram sujeitos que participam
de ambientes sociais diversificados e que estabelecem uma relacdo de convivéncia e
colaboracdo em que a aprendizagem deve se da através do trabalho continuo e coletivo, na
medida em que o professor colabora com a formacao do educando na sua totalidade através da
consciéncia, do carater, da ética e da cidadania tendo como principal objetivo a emancipacéao
humana.

Nesse contexto, deve-se levar em conta que os envolvidos nesse processo tém
caracteristicas diversificadas, o que leva ao entendimento de que a aprendizagem nao se da de
forma homogénea para todos os educandos. Os sujeitos ndo sdo iguais em sua concepgéo e
modos de agir, assim sendo, 0 modo como se apropriam dos conhecimentos e 0s usam em seu
cotidiano varia incontestavelmente. Esse aspecto leva a crer que a pratica pedagdgica deve
estar em constante reflexao, pois sendo o ensino uma ac¢éo de interacdo social e os educandos
seres dotados de multiplos conhecimentos pré-estabelecidos, se faz necessario que o professor
seja capaz de saber reunir esses elementos em prol de uma aprendizagem significativa e

atuante. Dentro desse entendimento, (Cerqueira, 2006, p 34) coloca que:

Caberia ao professor acdo consciente das fun¢Bes que desempenha na sua
sala de aula. Essa tomada de consciéncia os levaria a organizar seu trabalho
pedagdgico de forma a desenvolver no educando suas varias capacidades,
como a de desafiar, de provocar, de contagiar, de despertar o desejo, fazendo
com que ele realize, por meio da interacdo educativa, a construcdo do
conhecimento. Assim, o professor agiria como facilitador das relagdes e
problematizador das situagdes.

Assim sendo, é preciso perceber que o ensino desenvolvido pelo professor deve levar
em conta a multiplicidade das capacidades cognitivas dos sujeitos, entendendo que a pratica
deve contemplar todas as especificidades que devam contribuir para a boa aprendizagem dos
educandos, € uma tarefa complexa que traz embutida a necessidade de um trabalho intenso de

reflexdo sobre a propria prética.
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2.1 ALGUNS CONCEITOS DE APRENDIZAGEM

As transformacdes ocasionadas pela globalizacdo e pela reestruturacdo das formas de
producdo capitalistas exigem cada vez mais habilidades intelectuais e de relacionamento
social dos individuos, aspectos como anélise, sintese, criticidade, comunicacdo clara e
objetiva, capacidade de trabalhar em grupo e enfrentar mudangas sociais constantes fazem
parte a toda hora da vivéncia dos sujeitos.

Essa realidade converge para a necessidade de se entender os diferentes niveis de
aprendizagem que os individuos trazem embutidos em sua mente. E interessante para o
sucesso da pratica docente entender como o conhecimento se internaliza e é (re)construido
pelo aluno, pois € a partir desse entendimento que o ensino se torna eficiente e os alunos

capazes de interferir na sociedade.

Neste sentido, é fundamental que os professores tenham clareza que sua
funcdo ndo é neutra, além do pedagdgico tem um sentido social. ter
consciéncia dos seus limites, mas ndo ser alienado achando que nada é
possivel fazer. Saber que ndo resolveremos todos os problemas sociais, mas
sem a educacdo, sem que os trabalhadores se apropriem dos conhecimentos
socialmente elaborados néo terdo condigdo de lutar por condigdes minimas
de sobrevivéncia na sociedade. (Golcalves, 2008, p12)

Assim sendo, é importante destacar que a escola tem o papel fundamental de organizar
sua pratica pedagogica para garantir o saber sistematizado, respeitando e estimulando a
aprendizagem dos individuos. Para isso, faz-se necessario compreender 0s niveis cognitivos
dos sujeitos.

A construcdo e fixacdo do conhecimento é uma tarefa complexa, varios teoéricos
tentam dar conta dessa problematica a fim de compreender as formas de aprendizagem e
assim elaborar praticas pedagogicas eficientes.

Para Piaget (1974) o processo de desenvolvimento se da através do restabelecimento
do equilibrio entre a estrutura precedente e a acdo do meio, sendo que essas estruturas se
sucedem de forma que cada uma assegura um equilibrio mais estavel do que o anterior, ou
seja, a aprendizagem se da por etapas, cabendo ao professor conhecer essas etapas para a
elaboracdo de um trabalho que priorize a evolucdo entre os estagios, de modo que a

aprendizagem € algo desenvolvido biologicamente e internalizado no sujeito.
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Tal concepc¢do repousa na ideia de que o conhecimento se d& através da percepcao,
compreensdo, inducdo e dedugdo. Todos internalizados ao sujeito. Assim sendo, a
aprendizagem ¢ definida como “a unido das aprendizagens e dos processos de equilibragdao”
(Piaget, 1974, p 54). E um conceito que aponta para a aquisicdo do conhecimento através das
experiéncias que os sujeitos realizam na busca da adaptacdo da sua estrutura cognitiva a
realidade que o cerca.

Em relacdo a essa afirmativa, Piaget (1974, p 85-86) diz que

O que é aprendido nada mais é do que o conjunto das diferenciacfes devidas
a acomodacéo, fonte de novos esquemas em funcgdo da diversidade crescente
dos contetldos. Em compensacdo, o que ndo é aprendido é o funcionamento
assimilador com suas exigéncias de equilibracdo nas quais ja discernismos o
esboco das classes com suas inclusdes, suas interacfes e seus agrupamentos
como sistemas de conjunto. Mas devido a essas interacdes entre assimilagdo
e acomodacdo, a aprendizagem e a equilibracdo constituem esse processo
funcional de conjunto que podemos chamar de aprendizagem.

Assim sendo, é possivel entender que a aprendizagem para Piaget € muito mais
abrangente do que normalmente se coloca nos debates pedagdgicos. E uma propriedade
fundamental do homem que apresenta uma relagéo reciproca com a multiplicidade de fatores
tanto individuais quanto coletivos.

Indo mais além dessa questdo, é importante destacar que a aprendizagem nao se da de
forma isolada, € preciso que os individuos estejam inseridos em algum contexto social para
que na troca de experiéncias, possam ser capazes de endossar seus niveis de conhecimento em
um processo de aquisicdo de informacdes, habilidades, atitudes, valores, dentre outros
aspectos que so adquirem sentidos se executados dentro de um contexto cultural.

Dentre desse aspecto, é interessante destacar o que diz Neves (2006, p 6) sobre o

entendimento de Vygotsky a respeito da aprendizagem como fruto da interacdo com o meio.

[Vygotsky] concebe o homem como um ser histérico e produto de um
conjunto de relag@es sociais. Ele se pergunta como so fatores sociais podem
modelar a mente e construir o psiquismo e a resposta que apresenta nasce de
uma perspectiva semioldgica, na qual o signo, como produto social, tem uma
fungdo geradora e organizadora dos processos psicolégicos. O autor
considera que a consciéncia é engendrada no social, a partir das relaces
gue os homens estabelecem entre si por meio de uma atividade signica,
portanto, pela mediagdo da linguagem. os signos sdo 0s instrumentos que,
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agindo internamente no homem provocam-lhe transformacdes internas, que
o fazem passar de ser bioldgico a ser socio histérico. Nao existem signos
internos, na consciéncia, que ndo tenham sido engendrados na trama
ideoldgica semidtica da sociedade.

Esse conceito leva ao entendimento de que a aprendizagem ocorre atraves da
transformacéo e da interacdo que acontece entre o sujeito e 0 meio social e cultural ao qual
estd inserido. O desenvolvimento humano, para a concepcdo de Vygotsky é compreendido
ndo como fator isolado, mas como produto de trocas reciprocas que se estabelecem durante
toda a vida entre individuo e meio.

Assim sendo, 0s conceitos até aqui expostos corroboram para o entendimento de que a
aprendizagem € uma estrutura humana complexa que leva em conta tanto fatores individuais
quanto sociais. Os sujeitos estdo predispostos a desenvolverem suas competéncias
intelectuais, bastando para isso que a pratica pedagdgica esteja em consonancia com esse
entendimento e o ensino institucionalizado perceba a multiplicidade de variantes que a
aprendizagem apresenta.

De fato, compreender os niveis de aprendizagem requer do professor uma atencdo
redobrada, pois a confluéncia das teorias deve servir com embasamento e ndo como um fim
em si mesmo uma vez que as salas de aula ndo se constituem em um ambiente homogéneo,
tampouco comportam sujeitos com grau de desenvolvimento igual.

Nesta perspectiva, a pratica pedagogica deve ser construida de acordo com a realidade
apresentada sendo capaz de relacionar os conhecimentos que os alunos ja possuem da sua
vivéncia cotidiana com novos contetdos, propiciando condi¢bes para que o0 processo de
ensino-aprendizagem tenha sentido, considerando professores e alunos parte de uma realidade

concreta.

2.2 A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Entender como o processo de aprendizagem acontece € um fator primordial para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica que contemple as necessidades dos alunos e
consiga estabelecer uma relacéo direta entre o saber trazido pelos sujeitos e o conhecimento
escolarizado. E preciso que o professor tenha consciéncia de que os contelidos para serem

realmente absolvidos pelos individuos devem estar conectados com aquilo que eles ja sabem,
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ou seja, a escola precisa partir dos conceitos ja formados para assim construir uma pedagogia
com sentidos contextualizados.
Para Pelizzari et al (2002, p.38)

A aprendizagem é muito mais significativa @ medida que o novo contetdo é
incorporado as estruturas do conhecimento de um aluno e adquire
significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio. Ao
contrério, ela se torna mecéanica ou repetitiva, uma vez que se produziu
menos essa incorporacdo e atribuicdo de significado, e o novo contetdo
passa a ser armazenado isoladamente ou por meio de associacdes arbitrarias
na estrutura cognitiva.

Nesse processo, para haver uma aprendizagem que consiga representar elementos
significativos para os alunos se faz necessario primeiro que o aluno tenha disposi¢do para
aprender para que 0 ato de aquisicdo nao seja mecanico, segundo que o0s conteddos
ministrados contemplem um significado reconhecivel dentro dos conhecimentos j& instituidos.

Dentro dessa perspectiva, Ausubel (1980) inaugurou o conceito de aprendizagem
significativa ao afirmar que esta modalidade de apreensdo do conhecimento ocorre quando
uma nova informacao relaciona-se de modo ndo arbitrario com outra informacao pré-existente
na estrutura cognitiva do aprendiz. Quando este fato ocorre, 0s dois conhecimentos, 0 novo e
0 antigo se entrelacam de tal maneira que formam um terceiro, modificado e expandido.

Essa teoria constroi a compreensdo de que a aprendizagem torna-se mais eficiente na
medida em que leva em consideracdo os conhecimentos prévios dos sujeitos, fator pelo qual o
professor necessita ter total percepcdo sobre o nivel de seus alunos para assim formular uma
pratica eficiente.

Para Damasio & Melo (2013, p 72)

A principal sugestdo de Ausubel para manipular a estrutura cognitiva do
sujeito facilitando a existéncia de condi¢fes para que ocorra a aprendizagem
significativa é a estratégia chamada por ele de organizador prévio. Esta
estratégia pode ser constituida por materiais introdutdrios apresentados antes
do material instrucional em si, em um nivel alto de generalizacdo e abstracdo
que serve de ponte entre 0 conhecimento prévio do sujeito e o campo
conceitual que se pretende que ele aprenda significativamente.
Organizadores prévios podem ser vistos como pontes cognitivas. Eles podem
fornecer ideias norteadoras no campo conceitual a ser introduzido. Podem
servir de ponto de apoio inicial quando o sujeito ndo possui 0s conceitos
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necessarios para que a aprendizagem significativa ocorra. Sua principal
funcdo é a de mostrar ao sujeito a relacdo entre o conhecimento que ele ja
tem e 0s Novos gue irdo se apresentar em seguida

O uso dos organizadores prévios revela a necessidade de interacdo entre professor e
aluno, € um elemento que contribui para que ocorra a (re)construcdo do saber porque ocasiona
aos sujeitos a busca por relagdes entre o que lhes é apresentado e o que ja sabem a respeito. E
um aspecto que aponta para a necessidade de um didlogo mdtuo entre os saberes uma vez que
0s conceitos sdo assimilados dentro da estrutura cognitiva dos sujeitos contribuindo para sua
diferenciacdo, elaboracdo e estabilidade dentro de uma constante sistematizacdo do
conhecimento.

Sobre esses elementos, Moreira (2008 p. 24) coloca que

Os organizadores prévios podem tanto fornecer “ideias ancora” relevantes
para a aprendizagem significativa do novo material, quanto estabelecer
relacbes entre ideias, proposicGes e conceitos ja existentes na estrutura
cognitiva e aqueles contidos no material de aprendizagem, ou seja, para
explicitar a relacionabilidade entre os novos conhecimentos e aqueles que 0
aprendiz ja tem, mas ndo percebe que sdo relacionaveis aos novos. No caso
de material totalmente ndo familiar, um organizador “expositivo”, formulado
em termos daquilo que o aprendiz ja sabe em outras areas de conhecimento,
deve ser usado para suprir a falta de conceitos, ideias ou proposicdes
relevantes a aprendizagem desse material e servir de “ponto de ancoragem
inicial’. No caso da aprendizagem de material relativamente familiar, um
organizador “comparativo” deve ser usado para integrar e discriminar as
novas informagdes e conceitos, ideias ou proposicOes, basicamente similares,
j& existentes na estrutura cognitiva.

Assim sendo, a nocdo de aprendizagem significativa definida e estruturada a partir do
entendimento dos organizadores prévios contribui para o enriquecimento da estrutura
cognitiva do aluno porque aciona lembrancas que os sujeitos tém de determinados assuntos,
oportunizando uma nova aprendizagem. E uma modalidade que se pauta na descoberta e
induz a interagdo na medida em que os individuos constroem seu entendimento dialogando
com sua capacidade de aprender.

Nesse sentido, Moreira et al (1997, p 20) conceitua a aprendizagem significativa

como:
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Relacionamento ndo arbitrario e substantivo de ideias simbolicamente
expressas a algum aspecto relevante da estrutura de conhecimento do sujeito,
isto €, a algum conceito ou proposicdo que ja lhe é significativo e adequado
para interagir com a nova informacao. E desta interagio que emergem, para
o0 aprendiz, os significados dos materiais potencialmente significativos (ou
seja, suficientemente ndo arbitrarios e relaciondveis de maneira nao
arbitraria e substantiva a sua estrutura cognitiva). E também nesta interacao
que o conhecimento prévio se modifica pela aquisi¢do de novos significados.

E um conceito pertinente porque aborda a necessidade de se estabelecer uma didatica
fundamentada na dindmica e que valorize a percepcao e o envolvimento dos alunos atraves do
gue € comum ao seu contexto social, pois a verdadeira aprendizagem se da quando o aluno
(re)constroi o conhecimento e forma conceitos sélidos sobre o mundo, o que vai possibilita-lo
agir e reagir diante da realidade.

Assim sendo, é valido afirmar que a aprendizagem significativa ao priorizar 0s
conhecimentos prévios que os alunos trazem para o contexto da sala de aula, abarca uma
dimensdo social pertinente na medida em que favorece aos sujeitos a possibilidade de
estabelecer uma relacéo proficua entre o conhecimento que tém e o saber exposto pela escola.
Esse aspecto revela uma intensdo democratica porque ndo estabelece hierarquias entre 0s

saberes, fator esse que enrigquece a pratica pedagogica.
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3 COTIDIANO ESCOLAR E PRATICAS DOCENTES

A escola é um espaco de intensa interacdo onde varios discursos se entrecruzam
consolidando a formacdo de um ambiente de transformacao social em que 0s sujeitos tém a
oportunidade de desenvolver seus conhecimentos e adquirir novo saberes que o0s capacitam
para agir socialmente a fim de conquistar melhores condicdes de vida.

Para Souza & Orso (2008, p. 4)

A escola existe para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitem
0 acesso ao saber elaborado. No entanto, faz-se necessario que se viabilizem
as condigdes de transmisséo e assimilacdo desses saberes a fim de que sejam
dominados pelos individuos de forma consciente e coletivamente.

A escola publica brasileira tem passado por grandes dificuldades nos Gltimos tempos, pois
como reflexo da sociedade foi e é palco de intensas lutas em um contexto de desigualdades sociais que
terminam por culminar no fracasso dos alunos que nela adentram. Dessa forma, é possivel perceber
gue o ambiente escolar também se consolidou em um lugar politico em que os individuos precisam
atingir niveis de conscientizagdo para que a transformagéo social possa de fato ocorrer. Esta afirmativa
leva ao entendimento de que a prética deve assumir a responsabilidade de mudanga, uma vez que € ela
guem consegue chegar mais perto da vivéncia dos sujeitos através do didlogo e da observagdo
cotidiana dos discursos que os individuos realizam na vivéncia escolar. E uma atividade complexa que
exige que o professor se perceba enquanto mediador nesse processo de dialogo social.

Barbosa (2004) coloca que o fazer docente enfrenta empecilhos que o desafia a uma agéo
pedagogica diferenciada, uma vez que a escola estd mergulhada em uma sociedade geradora de
exclusdo. Este é um conceito que lanca luz sobre a percepcédo da pratica docente enquanto elemento de
superacgdo dos problemas educacionais.

Dentro desse contexto, é possivel entender a educacdo enquanto pratica social de
transformacdo que depende da ressignificagdo das acBes desenvolvidas em seu interior, pois como
afirma Barbora (2004, p. 20)

A escola sozinha ndo faz transformacéo da sociedade, mas uma educacédo
critica, radical e libertadora é um dos instrumentos necessarios ao
aglutinamento de forcas transformadoras e gestadoras do trabalho de
formacédo de seres com consciéncias criticas. Para tanto, é essencial um novo
fazer educativo que supere uma educagdo espontanea, ingénua e acritica que
reproduz e reforga a excluséo social.
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Os problemas apresentados pelo ambiente educativo elegem o fazer pedag6gico como
mediador do debate em prol das possiveis solu¢gdes. Como visto acima, a pratica docente deve
estar pautada na formacao de sujeitos criticos bem como na reflexao sobre sua propria pratica
a fim de construir um didlogo de transformacéo do pensar social.

Este aspecto é melhor entendido atraveés do que diz Freire (1996, p 36) sobre a
reflex&o critica do professor:

Na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O prdprio discurso tedrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica. Quanto melhor faga esta operagdo tanto mais
inteligéncia ganha da prética em andlise e maior comunicabilidade exercem
em torno da superacdo da ingenuidade pela rigorosidade.

E dentro dessa perspectiva de reflexdo que o professor se torna capaz de encontrar
solucBes para as dificuldades que o cotidiano escolar apresenta. A escola publica brasileira se
constitui na maioria das vezes no punico espaco de socializacdo do conhecimento que 0s
individuos tém acesso e por ser esta realidade extremamente complexa, se faz necessario que
o0 ambiente escolar esteja capacitado para atender as especificidades trazidas pelos sujeitos. E
uma questdo que exige respostas rapidas e eficazes para que problemas como evasao e
repeténcia ndo se constituam em préaticas recorrentes as quais terminam por colocar o sujeito

em desvantagem social.

3.1 0 SUJEITO E SUA SIGNIFICACAO NO ESPACO ESCOLAR

A escola como ambiente de democratizacdo do ensino, congrega em seu interior uma
multiplicidade de sujeitos que com seus conhecimentos de mundo, suas identidades e suas
representacdes sociais contribuem para reorganizar o espaco educacional a fim de inaugurar o
debate em torno da forma como se instituem suas diversas vozes nesse espaco de interagao.

E um aspecto que deve levar em consideracdo o entendimento da necessidade de
reflexdo acerca da finalidade que a educacdo deve ter na formagdo das pessoas,
principalmente no que tange a elaboracdo de meios para a construcdo da cidadania e da
perspectiva de democratizacdo do acesso ao conhecimento institucionalizado, favorecendo a

entrada, a permanéncia e a progressao dos individuos.
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O desenvolvimento humano é algo complexo e demanda esforcos para seu
aprimoramento, os individuos carregam consigo crencas, costumes e conhecimentos que
devem ser valorizados e respeitados a fim de que possam construir uma personalidade focada
no respeito mutuo e na busca pelo bem estar coletivo. Dentro desse contexto, a escola surge
como 0 espaco mais apropriado a essa transformagdo porque € nela que os sujeitos tém a
oportunidade de desenvolver suas habilidades e serem estimulados a reflex&o.

O exame do cotidiano das escolas publicas brasileiras revela que a pratica pedagogica
desenvolvida ainda ndo conseguiu contemplar ac6es que atendam a todas as demandas sociais
trazidas pelos alunos. E uma problematica que necessita ser revista e aprofundada para que 0s
individuos possam tomar parte do debate sobre seu préprio desenvolvimento social e assim
consigam se tornar seres reflexivos e criticos. E este o lugar que os sujeitos devem ocupar no
contexto educacional contemporaneo para que a escola consiga amenizar a realidade de
exclusdo que a acompanha desde tempos mais remotos.

Este entendimento pode ser percebido em Minasi (1997, p. 35)

Torna-se indispensavel, dentro desta perspectiva educativa, que todos
educadores reconhegam a educagdo como um projeto social importante. Por
isto, a educagdo precisa ser cada vez mais considerada como um dos
componentes que podem contribuir de forma significativa com a formacao
de sujeitos responsaveis com determinadas funcdes na sociedade. Assim
sendo, fundamenta-se entdo a necessidade de participacdo de todos os
envolvidos no processo educacional, nas decisbes que arrolam a
continuidade e o aprimoramento desse processo a fim de que se efetive um
maior envolvimento com o destino da educagdo e sua propria pratica
cotidiana.

Assim sendo, torna-se necessario destacar que a educacdo € um ato continuo e
conjugado que necessita do sujeito aluno para significar sua existéncia enquanto pratica social
e, portanto, precisa estar atenta as diversidades trazidas para o ambiente escolar, trabalhando
mecanismos de aceitacdo e de permanéncia. Para isso, deve estabelecer um projeto que
contemple todos os individuos e os ofereca um lugar privilegiado de atuagéo; fato possivel
através de uma pratica docente comprometida com a emancipacéo do aluno.

Esse aspecto sera alcancado quando a escola tornar-se um ambiente autbnomo em que
os alunos possam se perceber enquanto seres capazes de estabelecer, através do dialogo, acoes
necessarias as mudangas que desejam ver materializadas no espago escolar em que estdo

inseridos. E um contexto que prima pela representacdo social do sujeito bem como pela
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efetivacdo do poder de atuacdo das unidades escolares de acordo com suas respectivas
realidades.
Sobre esse aspecto, Gadoti (1992, p. 66-67) afirma que:

Promover equidade significa dar oportunidade a todos e alcancar e manter
um nivel aceitavel de aprendizagem. Isso significa, igualmente melhorar a
qualidade da educacdo oferecida hoje e eliminar todos os estereétipos e
preconceitos de cor, raca, género, usos e costumes, etc. Por isso, 0 conceito
de autonomia € indispensavel como complemento de equidade. Afirmar a
autonomia da escola significa afirmar que ndo existem duas escolas iguais.
Cada escola é o resultado do desenvolvimento de suas prdprias contradicoes.
Toda tentativa de uniformizacdo desse processo significa diminuicdo da
qualidade da escola.

E esse entendimento que deve permear a pratica educativa no sentido de conseguir
acolher todos os sujeitos e dentro de cada contexto educacional, construir uma viséo renovada
do sentido de escola como espaco onde a aceitacdo das diversidades desenvolva nos

individuos perspectivas cidadas.

3.2 DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE

A realidade das escolas brasileiras apresenta na atualidade uma série de questfes que
precisam ser revistas no sentido de melhorar sua atuacéo e a maneira como forma os cidadaos.
Por ser um lugar onde convergem mdultiplos comportamentos e sujeitos, se constitui em um
espaco de intensa interacdo entre diferentes sujeitos, advindos de classes sociais distintas o
que certamente reflete nas dificuldades que a préatica pedagdgica encontra em dar conta de
tantas especificidades.

Este aspecto termina por gerar quadros de exclusdo que interferem diretamente no
rendimento dos alunos, alargando as diferencas sociais e contribuindo para que os alunos nao
consigam avancar nos estudos.

Dentre os desafios mais comuns a pratica docente estdo as questdes relativas ao
processo de ensino aprendizagem, uma vez que as mudancas pedagdgicas ocorridas nas
ultimas décadas ndo conseguiu acompanhar as mudangas tecnoldgicas e estruturais surgidas
na sociedade, gerando assim um fosso entre o ensino ofertado na escola e a realidade dos

educandos.
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Esse aspecto tem afetado particularmente a educacdo, sugerindo a adogdo de novos
paradigmas educacionais e instigando a reflexdo acerca de como a préatica educativa deve
construir mecanismos de desenvolvimento da relacdo professor-aluno e como deve organizar
o trabalho em sala de aula para que a formacao critica dos sujeitos possa de fato ocorrer.

Nesse sentido, Gongalves (2008, p. 52) coloca que

A escola é também um lugar de conflitos e de luta ideoldgica, em que as
consciéncias politicas podem ser constituidas, mas também alteradas num
processo realmente revolucionario. Nesse sentido, ndo se pode dizer que os
sujeitos-alunos, ou sujeitos-professores sejam meros portadores da
hegemonia discursiva do seu tempo.

Esse aspecto leva ao entendimento de que a pratica docente é um ato politico na
medida em que exige do professor a percepcdo de seu fazer pedagogico enquanto mediacao
social. E ele quem, do contato diario com o aluno, deve ser capaz de ouvir as diferentes vozes
presentes no espago da sala de aula e desenvolver um ensino que consiga chegar a todos os
individuos.

Sobre esse aspecto, Gongalves (2008, p 10) coloca que

E fundamental que os professores tenham clareza que sua fungio ndo é
neutra, além do pedagodgico tem um sentido politico e social. Ter consciéncia
dos seus limites, mas ndo ser alienado achando que nada é possivel fazer.
Saber que ndo resolveremos todos os problemas sociais, mas sem a
educacdo, sem que os trabalhadores se apropriem dos conhecimentos
socialmente elaborados, ndo terdo condicdes de lutar por condi¢cbes minimas
de sobrevivéncia na sociedade.

Esse entendimento corrobora para a construgdo do conceito de que a escola, mediada
pela acdo pedagdgica do professor, ndo pode se resumir apenas ao repasse de contetdos, pois
assim estara agindo a favor da manutencao das desigualdades sociais, pois 0s sujeitos que nela
entram possuem aprendizagens diferentes, de modo que a padronizagdo do ensino gera
distorgdes para os que nao conseguem acompanhar seu ritmo de apreensdo e o resultado é
sempre a evasdo e a repeténcia.

Dentro desse aspecto, 0 compromisso docente comporta uma dimensdo

transformadora de sua acdo, exigindo competéncia técnica para lidar com todas as
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especificidades trazidas a sala de aula, buscando construir mecanismos que consigam
oportunizar o desenvolvimento cognitivo e social de todos os alunos.

E uma tematica que exige do professor uma postura consciente e transformadora na
busca da préaxis, relacionando os conhecimentos que os alunos ja possuem da sua vivéncia
cotidiana com o0s novos conteudos, dando condigdes para que o estudo tenha sentido,
considerando todos como parte da realidade concreta e elaborando estratégias de ensino
voltadas para a formacéo critica e tedrica dos sujeitos.

Esses aspectos levam ao entendimento de que os desafios da pratica docente se
concentram principalmente dentro do fazer pedagdgico na medida em que possam
proporcionar uma aprendizagem significativa em que os alunos consigam apreender 0s
conteddos ministrados a0 mesmo tempo em que se tornem capazes de usa-los no cotidiano.
Este € um objetivo que deve permear toda acdo docente que se queira transformadora, de
modo que a atuacdo do professor amplie suas perspectivas no sentido de estar
permanentemente em reflexdo a fim de formular um ensino coerente com a realidade dos
educandos.

Para Tardif (2002, p. 37)

A prética docente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da educacao,
ela é também uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser
chamados de pedagdgicos. Os saberes pedagdgicos apresentam-se como
doutrinas ou concepgdes provenientes de reflexdes sobre a préatica educativa
no sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem a
sistemas mais ou menos coerentes de representacdo da atividade educativa.

E através desses saberes pedagdgicos, os quais mobilizam conhecimentos além dos
contetidos institucionalizados que sdo ministrados, que o professor deve elaborar sua préatica
no sentido de conseguir dar conta das demandas que lhes sdo apresentadas, construindo
mecanismos de aprendizagens eficazes e condizentes comas deficiéncias apresentadas pelos
alunos. Trata-se de desenvolver a sensibilidade de adequar sua pratica as necessidades de

aprendizado, visando assim o0 sucesso da turma.
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4 A AVALIACAO NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

De todos os debates sobre os problemas enfrentados pela educacdo nos ultimos
tempos, a avaliacdo é sem davida a tematica que mais se apresenta como geradora das
dificuldades pedagdgicas atuais na medida em que ha o entendimento de que o ato avaliativo
muitas vezes néo contribui para o aperfeicoamento do educando, transformando-se na maioria
das vezes em mecanismos de punicdo, o que termina por gerar medo e angustia no aluno
culminando em graves entraves a educacéo.

Luckesi (2002, p. 81) diz que

Auvaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia tendo em vista reorienta-la
para produzir o melhor resultado possivel; por isso ndo € classificatéria nem
seletiva, ao contrario, é diagnostica e inclusiva. O ato de examinar, por outro
lado, é classificatorio e seletivo e, por isso mesmo, excludente, ja que ndo se
destina a construgdo do melhor resultado possivel; tem a ver sim com a
classificagdo estatica do que é examinado. O ato de avaliar tem seu foco na
construcdo dos melhores resultados possiveis, enquanto o ato de examinar
estd centrado no julgamento de aprovacdo ou reprovagdo. Por suas
caracteristicas e modos de ser, sdo atos praticamente opostos; no entanto,
professores e professoras em sua pratica cotidiana, ndo fazem essa distin¢ao
e, deste modo, praticam exames como se estivessem praticando avaliag&o.

E uma afirmacdo importante porque leva ao entendimento de que as escolas precisam
rever a maneira como a avaliacdo vem sendo utilizada em seu cotidiano. A forma como é
concebida e vivenciada no sistema escolar tem se constituido no principal mecanismo de
sustentacdo da légica de organizacdo do trabalho e assim, se firmando como legitimador do
fracasso, alargando o problema da evasao.

Sobre esse aspecto, Hoffmam (1991, p. 14) diz que:

A concepcéo de avaliacdo que marca a trajetoria de alunos e educadores, até
entdo, é a que define essa agdo como julgamento de valor dos resultados
alcancados. Dai a presenca significativa dos elementos como prova, notas,
conceitos, reprovacao, registro, etc nas relagdes estabelecidas.

Dessa forma, torna-se necessaria uma reformulagdo do conceito de avaliagdo no

contexto escolar no sentido de transformar-se em um servi¢o de diagnostico e reflexdo da
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pratica pedagdgica aplicada, uma vez que o resultado obtido representa também uma leitura
da atuacgéo docente.

Para Oliveira (2003), a avaliacdo representa instrumentos imprescindiveis a
verificacdo da aprendizagem do aluno ao mesmo tempo em que também fornece subsidios ao
trabalho docente, direcionando o esfor¢co empreendido no processo de ensino aprendizagem
de forma a contemplar a melhor abordagem pedagogica e o método didatico mais eficaz. E
um aspecto que deve possibilitar a tomada de decisdo e a melhoria da qualidade de ensino e
ndo a punicao do aluno.

A realidade encontrada nas escolas, porém diverge dessa concepcao, pois a exigéncia
burocrética aliada a falta de direcionamento da prética se fazem presentes em todo o fazer
educativo, ocasionando um choque de posturas. Os registros escolares tém de estar
burocraticamente em ordem com o cumprimento dos dados de entrega de ‘“notas” e
preenchimento correto das cadernetas, ao mesmo tempo em que professores recebem
orientagdes para desenvolver a acdo numa perspectiva construtivista, o que leva a uma forma
contraditéria de trabalho e leva o profissional a ndo encontrar tempo para refletir sobre sua
forma de avaliar.

Sobre essa realidade, Furlan (2006, p. 21) afirma que:

O professor tenta ndo conceber a avaliagdo como classificacdo, ato
burocratico, momento de pressdo, porém ndo consegue desvincular-se desse
conceito, pois “necessita” dele para cumprir calendarios, regimentos e
planos. Sdo pressionados pelas teorias, pelas pesquisas sociais que apontam
para uma avaliagdo transformadora, mas a0 mesmo tempo, 0s sistemas
educativos impigem uma prética classificatoria. Os sistemas de ensino, as
escolas e os educadores acabam por ter dificuldades de colocar em pratica
aquilo que os tedricos e investigadores colocam ha muitos anos.

Esta discussao favorece o entendimento de que diante dessa confusdo de metodologias
e exigéncias, o aluno é o principal prejudicado, pois € submetido a diferentes formas,
modalidades e instrumentos de avaliacdo da aprendizagem, ndo conseguindo estabelecer uma
correlagcdo entre o ensino que recebe, sua importancia na pratica e o que Ihe é cobrado na
avaliacdo.

Referindo-se & questdo do processo de avaliacdo da aprendizagem escolar dentro do

universo compreendido pelo aluno; Hoffmam (2001, p. 47) coloca que:
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O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato
pelo aluno das nogdes em estudo ou no entendimento de todos em tempos
equivalentes. Essencialmente, porque ndo ha paradas ou retrocessos nos
caminhos de aprendizagem. Todos os aprendizes estardo sempre evoluindo,
mas em diferentes ritmos e por caminhos singulares e unicos. O olhar do
professor precisara abranger a diversidade de tracados, provocando-os a
prosseguir sempre.

Essa afirmativa propde que o professor seja capaz de lidar com a realidade de sua sala
de aula através de um olhar sensivel, percebendo a avaliagdo como um momento de
diagndstico onde novas propostas pedagogicas devem ser adotadas e outras descartadas a fim

de construir uma pratica reflexiva e um processo avaliativo mais justo e bem planejado.

4.1 A AVALIACAO COMO PRATICA SOCIAL

O processo de ensino-aprendizagem encerra em si uma esséncia ideoldgica que traz
consigo o ideal de sociedade justa. Supbe-se que o0 aluno ao entrar na escola tenha acesso a
todos 0os mecanismos de ascensdo social e assim possa atingir niveis cada vez mais altos de
apropriacéo de conhecimentos para reforcar sua constru¢do enquanto sujeito cidadao.

Para Weber (2002) a educacdo escolarizada é um dos meios pelos quais o individuo
pode ascender socialmente uma vez que na escola circulam os mecanismos de poder onde 0s
individuos que nela sdo inseridos, o possuem e séo prestigiados. Nessa concepc¢ao, a escola
seria como um lugar de estratificacdo social, um meio de distinguir e privilegiar alguns
individuos.

De fato, os sujeitos que tém acesso ao ambiente escolar estdo mais bem amparados
socialmente na medida em que podem fazer uso dos discursos tedricos apresentados e
confrontar com a realidade em que estdo inseridos. Para que isso seja possivel, torna-se
essencial que a préatica pedagdgica desenvolvida esteja apta a se perceber além do carater
técnico e concorra para a construcao de a¢fes que emancipem o conhecimento.

Dentro desse aspecto, se faz importante perceber como a avaliacdo pode assumir esses
aspectos de emancipacao, de que forma deve auxiliar o professor na reflexao sobre sua pratica
e assim ser levado a melhorar sua atuacdo em sala de aula, tornando o ensino em algo
fundamentado e reais significados para a vida pratica dos educandos.

Assim sendo, € possivel afirmar que o processo avaliativo é uma pratica social na
medida em que deve levar a reflex&o e orientar o professor na busca de outras propostas bem

como na renovagdo da pratica. Deve ainda levar ao consenso da necessidade de novas
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tomadas de decisdes que possam favorecer o sucesso do aluno, ndo pode nunca confundir-se
com instrumento de puni¢do para ndo comprometer 0 seu sentido no processo de ensino
aprendizado. E uma questdo que contribui para alicercar o entendimento do fazer pedagdgico
enquanto elemento de constru¢do do conhecimento, e o docente como mediador do processo
de aprendizagem, é um eterno refazer de propostas.

Sobre esse aspecto, Luckesi (2000, p. 5) expde que:

A avaliacdo ndo se encerra com a qualificacdo do estado em que esta o
educando ou os educandos. Ela obriga a decisdo, ndo é neutra. A avaliacdo
s6 se completa com a possibilidade de indicar caminhos mais adequados e
mais satisfatorios para uma agéo que esta em curso. O ato de avaliar implica
a busca do melhor e mais satisfatorio estado daquilo que esta sendo avaliado.
A avaliagdo da aprendizagem, deste modo, nos possibilita levar a frente uma
acdo que foi planejada dentro de um arcabouco teorico, assim como politico.
N&o sera qualquer resultado que satisfara, mas sim um resultado compativel
com a teoria e com a préatica pedagogica que estamos utilizando.

Por estar centrada na relacdo entre a teoria e a realidade que se observa, o sentido da
avaliacdo encerra um aspecto social porque exige do professor a melhor forma de
interpretacéo dos resultados levando em consideragdo o conhecimento que tem da turma, suas
possibilidades e limitagcBes, criando assim mecanismos de andlise e se distanciando da
abordagem avaliativa relacionada a expressao dos sujeitos.

E uma realidade complexa e desafiadora que coloca o professor no centro de uma
mediacdo dialdgica entre o fazer pedagdgico e 0 compromisso com o crescimento social dos
individuos no sentido de oportunizar um ensino mais condizente com 0s anseios dos mesmos
e apoiando propostas que possam efetivamente contribuir com a ampliacdo do conhecimento
dos alunos.

Dentro desse aspecto, a avaliagdo como préatica social necessita perceber o erro como
ponto de partida para a reflexdo sobre o ensino, tentando a partir dele, desenvolver outras
formas de aproveitamento e o redirecionamento das propostas educacionais. Deve se
constituir em um instrumento de auxilio tanto para professor quanto para alunos, significando
a busca por melhorias e inovagdes na aprendizagem.

E importante destacar que a escola sozinha n&o faz a transformagao da sociedade, mas
uma educacdo critica e libertadora € um dos instrumentos necessarios ao aglutinamento de
forcas transformadoras e gestadoras do trabalho de formacdo de seres com consciéncias

criticas e este aspecto so0 se torna possivel na medida em que 0 ensino converge para a
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superacdo das dificuldades individuais através de uma pratica docente sensivel e
comprometida, este deve ser a principal caracteristica presente na avaliagdo da aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo procurou discorrer acerca da importancia da reflexdo da avaliacdo para o
ensino aprendizado uma vez que a pratica avaliativa manifesta-se como mecanizagdo da busca
pelo aprimoramento do saber dos educandos na medida em que aponta para a necessidade de
ser vista como uma ac¢do diagndstica e ndo voltada para a sele¢do de uns poucos.

Dessa forma, foi possivel entender que a avaliacdo tem uma funcdo social no sentido
em que contribui para a reflexdo sobre a contextualizacdo do ensino ofertado e a realidade dos
alunos, os quais chegam a escola com uma gama imensa de peculiaridades que devem ser
observadas a fim de influenciar a elaboracéo de atividades que promovam o desenvolvimento
e consigam coloca-los em igualdade de oportunidades. Este aspecto revela a esséncia que o
ato avaliativo deve ter no processo didatico, o de fornecer informacgdes extraclasse sobre
como se encontra o nivel de percep¢do dos sujeitos e como deve ser efetuada a elaboracéo
dessa percepgéo por parte do professor.

Assim sendo, € necessaria a reflexdo sobre o papel social que a escola ocupa na
vivéncia dos individuos uma vez que seu campo de atuacdo perfaz todo o percurso historico
do educando ocasionando uma interagdo entre o universo escolar e sua vivéncia enquanto
sujeito social. Como tal, o ambiente escolar deve criar mecanismos de aprendizagem que
consigam construir uma ligacdo entre o que os educandos ja sabem e o que lhes ¢é apresentado.

Nesse entendimento, a avaliacdo da aprendizagem norteia a atuacdo docente na
medida em que possibilita a tomada de decisdo e a melhoria da qualidade do ensino,
informando as agdes que necessitam de regulagdes constantes e por esta razéo, ndo pode ser
vista como mecanismo de repressao do aluno.

Para que o conceito de avaliacdo possa chegar a esse nivel de percepcdo, é preciso que
o professor se cologue como mediador do processo de construcdo da aprendizagem e
desenvolva atividades que possam servir de embasamento para uma autorreflexdo no sentido
de perceber através do diagnéstico onde e como deve melhorar sua metodologia. Este é o
cerne das questdes que envolvem os debates acerca do lugar que a avaliagdo ocupa no
processo de ensino aprendizagem.

A necessidade de analisar os métodos adotados no processo avaliativo (e ndo de julga-
los conforme a burocratizacéo exigida no ensino) leva o professor a constatar o que realmente
ocorreu no processo de apreensdo dos conteudos, ocasionando o aperfeicoamento nas praticas

de ensino e aprendizagem. Este deve ser o grande objetivo da avaliacdo entendida aqui neste
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estudo como sendo a medida dos ganhos em termos de conhecimento para o aluno e nunca

como objeto de punigéo.
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