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RESUMOGUIMARAES. Aline de Brito. O ENSINO DE GEOGRAFIA ACERCA
DA AFRICA NOS LIVROS DIDATICOS DAS ESCOLAS PUBLICAS DE
CAMPINA GRANDE-PB. Monografia de graduacao em licenciatura plena em

Geografia. CEDUC/UEPB, Campina Grande - PB, 2018.

O presente trabalho ¢ resultado de uma pesquisa realizada em 10 escolas publicas de
ensino médio no municipio de Campina Grande — PB, tendo em vista que o livro é o
recurso didatico mais utilizados nas escolas publicas brasileiras, o trabalho teve como
objetivo analisar o conteiido da Africa nos livros como fonte de recurso didatico
eficiente e/ou ineficiente no processo de ensino aprendizagem. A presente pesquisa
baseia-se no método pesquisa-agdo fundamentada na abordagem qualitativa (aplica¢do
de questiondrios) para realizar uma analise sob o olhar do professor de Geografia sobre
as questdes referentes ao conteudo africano presente no livro didatico. Por vezes os
recursos metodologicos ndo atendem as necessidades da sala de aula, uma vez que a
aula tende a ter a influéncia de uma Geografia tradicional que limitam a aula a uma
Geografia descritiva e/ou numerativa, contudo o livro na maioria das vezes € o recurso
didatico que o aluno mais utiliza, nessa perspectiva € necessario que haja uma reflexao
nas questdes raciais presentes no livro, torna-se imprescindivel que o livro contenha
informacdes como um todo, valorizando a cultura, a pluralidade cultural e exalte as
questdes raciais. A partir dos instrumentos de pesquisa constata-se que o livro de € suma
importancia para o processo de ensino aprendizagem, porém torna-se necessario que o
professor utilize outras bibliografias para complemento da aula. A expectativa é que
haja uma reflexdo e revisio dos conteidos da Africa as questdes raciais nos livros
didaticos para que seja valorizada as contribui¢des da cultura negra a nossa sociedade ¢
o aluno compreenda o espaco que esté inserido.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Livro-Recurso didatico, Africa.



ABSTRACT

GUIMARAES. Aline de Brito. THE GEOGRAPHY EDUCATION ABOUT
AFRICA IN THE DIDACTIC BOOKS OF CAMPINA GRANDE-PB PUBLIC
SCHOOLS. Monograph in Full Degree in Geography. CEDUC / UEPB, Campina
Grande - PB, 2018.

The present work is the result of a survey carried out in 10 public high schools in the
city of Campina Grande - PB, considering that the book is the most used didactic
resource in Brazilian public schools, the objective of this work was to analyze the
contents of Africa in books as a source of efficient and / or inefficient didactic resource
in the process of teaching learning. The present research is based on the research-action
method based on the qualitative approach (application of questionnaires) to perform an
analysis under the eyes of the geography teacher on the questions concerning African
content in the textbook. Sometimes the methodological resources do not meet the needs
of the classroom, since the class tends to have the influence of a traditional Geography
that limits the class to a descriptive and / or numerative geography, however the book is
most often the the only educational resource that the student uses, in this perspective it
is necessary that there is a reflection on the racial issues present in the book, it becomes
imperative that the book contains information as a whole, valuing culture, cultural
plurality and exalts racial issues. From the research instruments, the most important
book for the learning process is found, but it is necessary that the teacher uses other
bibliographies to complement the class. The expectation is that there be a reflection and
review of the African content racial issues in textbooks so that the contributions of the
black culture to our society are valued and the student understands the space that is
inserted.

Key-words: Geography teaching,Book-Didactic Resource, Africa.
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1. INTRODUCAO

Para que fosse possivel esta pesquisa tornou-se necessario que algumas questoes
fossem abordadas como: O livro ¢ suficiente como recurso didatico? Como o livro
didatico apresenta as questdes étnicos raciais? Com base nessa perspectiva, entende-se
que o livro didatico ¢ um dos recursos mais utilizados em sala de aula para concretizar o
processo de ensino aprendizagem da Geografia nas escolas publicas. Pensando nisso, a
presente pesquisa tem o objetivo de analisar a visdo dos professores de Geografia sobre
o livro didatico e sua contribui¢cdo no processo de ensino e aprendizagem, com énfase

nas questoes étnico-raciais.

Torna-se importante ressaltar que nas escolas publicas o livro se apresenta como
0 Unico recurso didatico, limitando o processo de ensino aprendizagem. Nessa
perspectiva almeja-se estabelecer avangos na abordagem do conteido da Africa,
visando que a escola apresenta um funcao importante de tornar o aluno em um cidadao
capaz de formar opinides proprias e compreender o espago no qual estd inserido, no
entanto, o livro didatico fornecido pelo governo mesmo diante da Lei 10639/03, ndo
apresenta conteudos abrangentes sobre Africa e na maioria das vezes ndo mostra a
realidade local contribuindo para um modelo de ensino baseado na Geografia

tradicional.

A presente pesquisa estd estruturada da seguinte forma: a primeira parte
compreende um levantamento bibliografico dos livros didaticos utilizados na sala de
aula de 10 escolas publicas no municipio de Campina Grande-PB, os livros analisados
foram: Ser Protagonista, Geografia Sociedade e Cotidiano, Leituras e Interacdo,
Contextos e Redes, Geografia Geral e do Brasil: Espaco Geografico e Globalizagao,
Fronteiras da Globalizacdo e Espaco e Vivencia. Na segunda parte foi realizado um
questionario com o intuito de identificar as possiveis falhas que o livro apresenta como
recurso didatico sob o olhar de 14 professores de Geografia que abriu espago para uma
reflexdo sobre o modo como os temas escolares referentes ao negro a Africa estio
intimamente ligadas as questdes de cunho social. J4 na terceira parte foi realizada a
analise dos dados coletados. A partir desses dados essa pesquisa se mostrou pertinente
por tornar possivel que fosse realizada uma analise dos livros utilizado em sala de aula
com recurso didatico se caracterizando como eficiente e/ou ineficiente no processo de

ensino aprendizagem.
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Nessa perspectiva, essa pesquisa tem a finalidade que ocorram melhorias no
conteudo da Africa nos livros didaticos de Geografia atendendo os critérios que
estabelecem a Lei 10639/03, visto que o livro se configura como um importante recurso
didatico que auxilia no processo de ensino aprendizagem, uma vez que permite ao
aluno analisar o meio em que vivemos e ressalta a responsabilidade de favorecer a
compreensdo da pluralidade cultural, conhecer o ambiente que estamos inseridos

permitird um posicionamento mais coeso diante de qualquer situagao.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Historiografia da Geografia Escolar no Brasil

Ao longo dos anos a Geografia escolar no Brasil passou por constantes
transformagdes, contudo essas transformagdes ocorrem até os dias atuais o que nos
remete a uma Geografia sob uma nova perspectiva, tendo em vista que o ensino da
Geografia foi sendo modificada ao longo dos anos torna-se indispensavel compreender
essas mudancas, que fizeram com que a Geografia deixasse de ser apenas uma
disciplina complementar durante outras aulas e tornar-se uma disciplina independente
no curriculo escolar. Em sintese torna-se imprescindivel uma andlise sobre as mudangas
que a geografia enfrentou diante dos anos e uma reflexdo sobre qual o papel da

Geografia desempenhou na sociedade.

No Brasil o ensino de Geografia surgiu ainda no periodo colonial com a fung¢ao
de descrever paisagens ou agregar um conhecimento sobre cultura, ndo possuia
conhecimento sobre as relagdes de sociedade. Como nos afirma Rocha (1996, p.136
apud PESSOA (2007, p.31) “ensinava-se através de um modelo de geografia pautado na
descricdo e enumeracdo de fatos ou coisas alheias a realidade vivida no nosso
territério”. Logo, isso significa dizer que por anos a Geografia Escolar se caracterizava
como uma disciplina simplesmente descritiva, uma vez que, ndo aborda fatores
ocorridos na sociedade. Alguns autores como Quintdo e Albuquerque, (2009)
concordam com as ideias de Rocha quando afirma que ao longo do tempo a disciplina
Geografia ¢ tratada como uma ciéncia neutra em que somente descreve paisagens

naturais que ndo desempenha uma relacdo com a sociedade.
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Como disciplina sendo ministrada pelos jesuitas, o ensino de Geografia estava
intrinsicamente ligado aos interesses do Estado, uma vez que o ensino apresentava-se de
maneiras diferentes diante da classe social, o ensino de Geografia tinha o intuito de
preparar a elite brasileira para inser¢cao nos cargos politicos e para os indigenas o ensino
baseava-se na formacdo religiosa cristdo ensino era voltado apenas para facilitar a
relacdo entre os colonizadores e os povos nativos, haja vista que para a elite o ensino era
voltado para descri¢do de paisagens e conhecimento de territérios visando sempre o

amor a patria

A disciplina Geografia era um requisito importante para a formacao de bacharéis
no Brasil, mesmo que ndo fosse ensinada por gedgrafos entdo passou a fazer parte do
curriculo como afirma Pessoa (2007). Nao obstante profissionais de outras areas como

engenheiros e advogados lecionavam Geografia.

No século XIX mesmo antes da institucionalizacdo do curso superior, 0 ensino
de Geografia se tornou relevante na educacdo no Brasil se concretizando com criagdo do
Imperial Colégio de Pedro Il em 1837, localizado no Rio de Janeiro, sede da antiga
Corte do Império. (PESSOA,2007). Com o passar do tempo a ciéncia se solidificou nas
escolas de praticamente todo o territorio brasileiro. Contudo mesmo se solidificando
como disciplina a Geografia escolar passou por varias reformas educacionais visto que a
Geografia ndo supria mais as necessidades da burguesia, em 1890 foi realizada a
primeira reforma educacional arquitetada por Benjamin Constant visando a melhoria do
ensino, tornando o ensino de Geografia um conteudo um pouco mais abrangente.

Segundo Pessoa (2007, p.40)

No que se refere ao ensino de geografia ficou estabelecido que o mesmo seria
ministrado em todas as sete séries do ensino secundario integral distribuidos da
seguinte forma: nos dois primeiros anos seriam ministradas trés aulas por
semana, com O seguinte programa para o primeiro ano: geografia fisica,
especialmente do Brasil, exercicios cartograficos e nogdes concretas de
astronomia. Para o segundo ano o programa compreendia os seguintes
assuntos: geografia politica e econdmica, especialmente do Brasil, exercicios
cartograficos e estudo complementar de astronomia concreta, ao passo que nos
demais anos seria facultada a essa disciplina uma hora semanal para revisao
dos conteudos ja vistos anteriormente.

Na segunda reforma em 1901, houve remoc¢do da quantidade de aulas de
geografia do curriculo escolar, na terceira reforma em 1911 ndo ocorreu mudangas no
curriculo escolar, embora tenha ocorrido uma diminuicdo do curso de sete para seis
anos. Na quarta reforma educacional em 1915, houve uma redug¢do do curso de

geografia de seis para cinco anos, desvalorizando a disciplina. Contudo mesmo apds as
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reformas ndo deixou de fazer parte do curriculo escolar, visto que visava apenas o

conhecimento para os exames de admissao nos cursos.

De acordo com Pessoa (2007) em relagdo ao ensino de geografia podemos
certificar que a referida reforma conduziu a disciplina para uma depreciacao em relagdo
a reforma anterior, visto que, houve uma reducdo em relacdo ao nimero de séries em
que a geografia se fazia presente. Mesmo diante de tantas reformas a Geografia escolar
ndo teve mudancas relevantes na sua metodologia de ensino, haja vista que a Geografia
continuou a ser ensinada da mesma forma que foi introduzida nos curriculos, ndo houve

mudancas significativas no método do ensino.

No inicio do século XX, a Geografia iniciou um processo de renovagdo onde
professores se abriram para questionamentos acerca o ensino de Geografia, segundo
Vlack,(1989 ) as contribuigdes Delgado de Carvalho, em sua luta pela edificacdo da
Geografia cientifica, insurgiu-se sempre contra a geografia-nomenclatura, que incitava a
memoriza¢do; ao mesmo tempo, empenhou-se contra a geografia administrativa,
acreditava-se que a geografia-nomenclatura e/ou administrativa havia impedido até
entdo a fundamentagdo logica indispensavel a geografia cientifica que almejava inserir

terminantemente.

Em sintese como era necessario um conhecimento ndo apenas da Terra, mas um
estudo cientifico sobre o meio e as questdes sociais, a memorizagdo ndo seria capaz de
suprir as necessidades da ciéncia naquele momento, era necessario um estudo do espago
geografico para que o aluno entenda a realidade ao seu redor. Em concordancia com as
ideias de Vlach, acrescenta Pontuscka, Paganelli, Cacete (2009) “Delgado de Carvalho
enfatizou a necessidade da Geografia torna-se ciéncia, o que somente seria possivel em
um trabalho de interacdo entre o ensino e a ciéncia geografica, criticando a Geografia de

memorizacao através do seu livro”.

Esta fase se mostra grande importancia pois a partir desse momento houve a
necessidade de promover cientificidade a Geografia, tendo em vista que os professores
que ministravam as aulas de Geografia ndo eram formados na area. Segundo Pontuscka,
Paganelli, Cacete (2009 p.48) “No Brasil, a formac¢do de uma Geografia com carater
cientifico efetivou-se a partir de 1930, ao serem criadas as primeiras faculdades de
Filosofia, o Conselho Nacional de Geografia, o Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE) e a Associacao dos Gedgrafos Brasileiros (1934)."
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Com a necessidade de um curso superior de Geografia para formar licenciados e
bacharéis, a Geografia foi implantada na Universidade de Sao Paulo com influéncia da
escola francesa, era conectada ao curso de historia. Haja vista que ndo existiam no
Brasil, em 1934, professores licenciados em Geografia e nem bacharel em Geografia e
os livros didaticos de Geografia ndo eram escritos por geodgrafos (PONTUSCHKA,
PAGANELLI, CACETE,2009). Com o curso superior de Geografia institucionalizado
no Brasil surgiu os primeiros licenciados € bacharéis com o intuito dar cientificidade a

Geografia, efetuando-se como um grande passo da Geografia.

Com esse acontecimento inaugurou-se, de fato, uma nova era do ensino
secundario, cujos quadros docentes, constituidos até entdo de egressos de
outras profissdes, autodidatas ou praticos experimentados no magistério,
comegaram a renovar-se € a enriquecer-se, ainda que lentamente, com
especialistas formados nas faculdades de Filosofia que, além do encargo da
preparagdo cultural e cientifica, receberam por acréscimo, o da formagdo
pedagdgica dos candidatos ao professorado do ensino secundario.
(PESSOA,2007, p.54 apud AZEVEDO, 1971, p.761)

Contudo essa nova fase para a Geografia ¢ muito importante visto que surgiram
os primeiros profissionais com formagdo cientifica capazes de melhorar o ensino de
Geografia, uma vez que estes profissionais eram formados sob um novo olhar para a

Geografia.

A importancia deste acontecimento ¢ significativa para a propagacdo da
orientacdo moderna de geografia escolar. Devemos lembrar que varios autores
responsaveis pela historiografia existente sobre a ciéncia geografica no Brasil
sdo categoricos ao afirmar que a criagdo dos cursos de geografia, em nivel
superior inauguraram a fase moderna da geografia no pais. Podemos
perfeitamente afirmar que os(a) novos(as) professores(as) eram formados a luz
dessa nova orientacao e por ela muito influenciados quando assumiram postos
nas salas de aulas, além do que, naquele periodo, comegaram a surgir também
manuais didaticos veiculadores dessa nova orientagdo. (PESSOA,2007, p.54
apud Rocha, 1996, p. 267)

Nao obstante, mesmo com o presente avango na formagdo docente, a geografia
tradicional ainda era muito presente nas escolas, no entanto foi um periodo de grande

importancia para a consolidacdo da Geografia moderna no Brasil.

O ensino de Geografia naquele momento ndo atendia a evolu¢ao que a ciéncia
apresentava, os problemas que a sociedade se encontrava eram camuflados e
esquecidos, como esclarece (LACOSTE, 1988, p.33) “A geografia dos professores
funciona, até certo ponto, como uma tela de fumaga que permite dissimular, aos olhos
de todos, a eficidcia das estratégias politicas, militares, mas também estratégias
econdmicas e sociais que uma outra geografia permite a alguns elaborar”. Fica claro que

a geografia da sala de aula era apenas a descri¢do de paisagens e que os alunos ndo
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teriam acesso a uma Geografia que abrange o contexto social, disfar¢ando e

manipulando os interesses capitalistas.

Com o este modelo de ensino logo a Geografia passou a ser uma disciplina de
pouco interesse, abrindo espaco para a Geografia teorético-quantitativa que se
apresentava pelo uso de métodos matematico-estatisticos, servindo aos interesses do

Estado, uma vez que, serviu para analise e dominacdo do espago.

Importante ressaltar que ap6és a Segunda Guerra Mundial significaria mudancas
no ensino de Geografia, uma vez que a Geografia descritiva ndo preenchia todas as
necessidades de explicar a sociedade e essas mudangas. Conforme afirma Pontuschka,
Paganelli, Cacete (2009 p.51) “o espaco geografico, mundializado pelo capitalismo,
tornou-se complexo e as metodologias propostas pelas varias tendéncias da Geografia

tradicional ndo eram capazes de apreender essa complexidade”.

Tornou-se imperativo uma Geografia ampla, que abrangessem o territorio assim
como as relagcdes de sociedade, uma Geografia que compreendessem as mudancas
ocorridas na sociedade dando espago a novos questionamentos e posteriormente a uma
nova perspectiva de ensino. Como afirma Cavalcanti (1998 p.16) “a Geografia defronta-
se, assim, com a tarefa de entender o espagco geografico num contexto bastante
complexo”. Visto que o capitalismo, industrializacdo e a economia eram fatores que
acarretaram a Geografia novas reflexdes, tornou-se necessarios novos conceitos € uma

nova visdo e ampliacdo da Geografia.

Segundo Martins (2011, p.63) “Assim, os fundamentos filosoficos e
metodoldgicos da Geografia tradicional e os estudos da Geografia Teorico-Quantitativa,
que utilizava elementos da matematica e da estatistica, passam a ser criticados por ndo
darem conta da nova realidade”. Haja vista que dados estatisticos eram insatisfatorios
para o contexto que a sociedade se apresentava, tornou-se imprescindivel uma
Geografia que atendesse as necessidades do periodo em o Brasil se deparava, fazendo

com que surgisse o movimento de renovagao da Geografia na década de 1970.

Insurgiu naquele momento, frente as mudancgas ocorridas no espaco, a Geografia
critica para atender uma nova conjuntura politica, econdmica, social e ambiental que

surgiu em consequéncia da industrializacdo. Segundo Pessoa (2007, p.61)

A(s) geografia(s) critica(s), portanto, teve a partir de Yves Lacoste e da criagao
das revistas Antipode e Herodote, a formagdo de um expressivo grupo de
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geografos criticos. Essas duas revistas foram importantissimas no processo de
difusdo do(s) movimento(s) de renovagdo da geografia, pois eram, sobretudo
na década de 1970 orgdos aglutinadores de geodgrafos contestadores,
colaborando dessa forma para a formacdo de polos de irradiagdo de novas
ideias geograficas que posteriormente se espalharam para diversas partes do
globo.

Yves Lacoste, em sua obra literaria Geografia: isso serve em primeiro lugar
para fazer a guerra, com suas criticas a Geografia, influenciou a renovagao da ciéncia
geografica. No seu livro, o autor enfatiza a imagem de que a Geografia se subdivide em
dois formatos, a Geografia dos Estados Maiores e a Geografia dos Professores. A
Geografia dos Estados Maiores aborda um conjunto de reprodugdes e informagdes do
espaco utilizado pelos possuidores de poder. A Geografia dos professores foi criada
com o designio de furtar da geografia a sua importancia estrategista de saber pensar o
espago. (LACOSTE,1988, p.8). A Geografia dos Estados maiores se caracterizava como
um instrumento de poder entre minorias, € notério como professor permanece excluido
dos conhecimentos em relagdo a politica, a economia e estratégias militares. Entende-se
que o ensino de Geografia era diferenciado de acordo com a classe social, a elite detinha
um conhecimento amplo da Geografia e a classe pobre cabia apenas a nomenclatura e
memoriza¢do. Como afirma Libaneo (1994, p. 139.) “Ha uma distingdo dos contetidos
de ensino para diferentes grupos sociais: para uns, esses conteudos reforcam os

privilégios, para outros fortalecem os espiritos de submissdo e conformismo”.

Com as mudancas que a industrializagdo e o capitalismo trouxeram a sociedade,
e o ensino da Geografia ficando alheio aos acontecimentos, a Geografia tornou-se uma
disciplina inttil e chata provocando desinteresse por parte dos alunos. Visto que o
ensino impoe-se, implicitamente, que ndo € preciso sendo memoria" para saber
Geografia. (LACOSTE, 1988). Claramente a Geografia se apresenta como uma
disciplina cansativa e desinteressante, haja vista que na sala de aula ensino se baseava
apenas na memoriza¢do, mascarando as mudangas na sociedade, o ensino ndo abarcava

as complexidades das transformacdes que ocorriam no contexto mundial.

Era preciso uma revisdo na forma de ensinar e aprender Geografia e na
formacdo dos professores dessa disciplina em razdo das mudangas que
aconteceram nas ciéncias ¢ na sociedade. Muitos gedgrafos mostravam-se
insatisfeitos com os recursos metodologicos de compreensio de mundo,
embasados numa visdo fragmentada, sem a preocupagdo com o contexto
nacional e mundial. A realidade exigia mudangas nos referenciais tedricos e
metodoldgicos dessa ciéncia. (MARTINS, 2011, p.64)

A Geografia entdo, conseguiu espaco para novas reflexdes, deixando de servir

aos interesses do Estado, e construindo novos conhecimentos acerca dos problemas e
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questdes referentes a sociedade, produzindo assim a criticidade dentro das escolas, de
modo a abrir espago a novas discursdes em a sala de aula. Segundo Vesentini (2004) a
Geografia critica representou uma abertura para os movimentos sociais: aluta pela
ampliagdo dos direitos civis e principalmente sociais, pela moradia, pelo acesso a terra
ou a educa¢do de boa qualidade, pelo combate a pobreza, aos preconceitos de género, de
cultura/etnia e de orientacdo sexual, essa nova forma de Geografia possibilitou que
esses fatores passassem a ser analisados na sociedade, fazendo com que a realidade que
cerca a vida do aluno se entrelace com os contetdos abordados em sala de aula gerando
uma constru¢do do conhecimento sobre as questdes de ambito social. As transformagdes
do espaco, o capitalismo, a industrializagdo e fatores politicos passaram a ser discutidos

em sala de aula permitindo ao aluno um conhecimento em uma escala global.

2.2 O Papel do Livro Didatico no Ensino de Geografia

O livro como recurso didatico se caracteriza como importante fonte de estudo
para o aluno, visto que esta presente nas escolas influenciando diretamente no processo
de ensino aprendizagem do aluno. Como afirma Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009,
p.343) “o livro didatico deveria configurar-se de modo que o professor pudesse té-lo
como instrumento auxiliar de sua reflexdo geografica com seus alunos”. Contudo ¢
importante fazer uma reflexdo acerca do surgimento do livro didatico e suas

transformagdes ao longo dos anos.

Segundo Pessoa (2007) por volta do século XIX, foi editado pela Imprensa
Régia, localizada no Rio de Janeiro, um dos primeiros compéndios que deteve um
notavel prestigio e uma forte influéncia sobre os professores de geografia, a
Chorographia Brasilica, de autoria do Padre Manuel Aires de Casal. Um livro com uma
visdo muito limitada e superficial da Geografia, que atingiu negativamente a ciéncia
geografica e os outros autores que se inspiraram nesta obra. “E, por essa razdo os
autores que se inspiraram na referida obra receberam por transmissdo as graves
deficiéncias conceituais e metodoldgicas, entre as quais podemos citar 0 uso excessivo
de nomenclaturas, a descricdo exagerada de fatos, a auséncia de explicagdes e a
inexisténcia completa de mapas”. (PESSOA,2007, p.32). Contudo essa forma de
Geografia se perpetuou por longos com carater descritivo e enumerativo se apresentava

com uma disciplina desinteressante frente aos alunos.
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Como acrescenta Pessoa (2007) Em 1856 o livro “Geografia Geral e Especial do
Brasil”, considerado um dos raros livros de geografia dessa época, por um longo tempo
foi 0 mais aceito e o mais notorio compéndio didatico em nossas escolas durante o
periodo Imperial.Com caracteristicas inapropriadas para o ensino se apresentando como
perguntas e respostas com o intuito de memorizagdo do conteudo, estes livros
apresentam carater insatisfatorio para a ciéncia geografia que repercutiu negativamente

ao longos dos anos no ensino da Geografia.

Segundo Albuquerque (2011) Até década de 1980, os livros didaticos se
caracterizavam como uma publica¢do destinada somente a difundir os ideais das classes
dominantes e as ideologias necessarias a efetivacdo do poder dessas classes e do Estado.
No decorrer dos anos os livros didaticos vem sofrendo modificagdes, uma vez que
houve a criacdo de 6rgdos como o COLTED (comissdo do livro técnico ¢ do livro
didatico), a FENAME (Fundacdo Nacional do Material Escolar), FAE (Fundagdo de
Assisténcia ao Estudante) que determinava mudangas na linguagem e no contetido para
atender as necessidades do contexto social, e posteriormente na década de 1990 os
PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) que oferecem orientagdes para corpo
docente trabalhar em sala de aula. Com a criagdo do PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico), a escola pode optar dentre um dos livros didaticos estabelecido pelo

MEC.

Contudo o livro como recurso didatico ndo pode abranger com todas as
complexidades da Geografia. Nem a proposta de um livro nem as ideias do professor
sao infaliveis; portanto, a relatividade do conhecimento precisa estar sempre presente na
analise de qualquer producdo didatica, a fim de que se trabalhe com o aluno o
dinamismo na constru¢do do saber (PONTUSCHKA, PAGANELLI ¢ CACETE 2009,
p.343). O livro didatico tem o papel de abordar determinado conteudos de forma clara,
nao obstante o professor tem o papel de relacionar o conteudo com a realidade do aluno,
com a sociedade que o cerca. Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel a interacao
entre o professor, o aluno, o livro didatico e/ou outros recursos que podem ser
trabalhados como filmes ou aulas de campo, desde que torne possivel que o aluno
construa seu conhecimento ao invés de receber conceitos prontos e apenas reproduzidos.

Vesentini (1989, p.167) esclarece:

“Ao invés de aceitar a “ditadura” do livro didatico, o bom professor deve ver
nele (assim como em textos alternativos, em slides ou filmes, em obras
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paradidaticas etc.) tdo somente um apoio ou complemento para a relago
ensino-aprendizagem que visa a integrar criticamente o educando ao mundo”.

O livro didatico torna-se importante por ser detentor de imagens e textos que
facilitam no processo de ensino aprendizagem, o livro na maioria das vezes ¢ a Unica
fonte de estudo para o aluno que limita seu desempenho na aprendizagem. “Dai surge a
importancia de que os autores de livros didaticos também descubram formas atraentes
de tratar assuntos relativos ao cotidiano dos alunos”. (PONTUSCHKA, PAGANELLI e
CACETE, p.343). Uma vez que, torna possivel ao aluno relacionar a sua realidade e o

contexto social ao assunto debatido na aula.

E necessario quebrar a tradi¢do em que o livro didatico é detentor de todo o
conhecimento, ¢ preciso mostrar aos alunos que o conhecimento pode vir de outras
fontes, ndo € necessario excluir o livro didatico, mas sim descontruir a ideia que ele € o
unico detentor de saber, deve-se relacionar o livro didatico a outras bibliografias,
analisa-lo num ponto de vista critico e relaciona-los a realidade do aluno. Nesta
perspectiva o livro didatico auxilia o ensino de Geografia, o ensino na sala de aula se
caracteriza como uma relagao entre o docente e discente auxiliado por um recurso

didatico abrangendo todas as dimensdes sociais.

Compreendendo que o aluno € um processo ativo na construcdo do
conhecimento geografico e da sociedade fica claro que o mesmo intervém diretamente
nessa construcdo, portanto o ensino estd inteiramente ligado a construcdo de
conhecimento e o professor se caracteriza como mediador nessa construgdo. Cavalcanti
(2002, p.37) afirma que “o ensino € um processo que compde a formacdo humana em
sentido amplo, apanhando todas as dimensdes da educag¢do: intelectual, afetiva, social,

moral, estética, fisica”.

Sabendo-se que o ensino de Geografia configura-se num estudo da
caracterizacdo do espago e da sociedade, e que visa o estudo da cidadania a partir da
realidade existente nas desigualdades sociais, a Geografia ensinada na sala de aula
muitas vezes ¢ caracterizada pelo distanciamento da realidade diaria dos discentes ao
conteudo exposto em sala de aula, para Straforini (2008, p.81) “o aluno deve ser
inserido dentro daquilo que esta estudando, proporcionando a compreensao de que ele ¢

participante ativo na producao do espago geografico.”

Nessa perspectiva, o professor como educador tem o papel de transformar a sala

de aula em um lugar de encontro de saberes, configurando o ensino geografico,



19

relacionado a todas as dimensdes para que o discente entenda e construa seu
conhecimento a partir da contextualizagdo apresentada em sala e consequentemente

sendo auxiliado pelo docente.

E necessario que o aluno se perceba como um elemento ativo na sociedade e na
transformagdo da realidade existente ao seu redor. O ensino de Geografia muitas vezes
fragmentado e/ou isolado exclui a possibilidade de interligagdo dos contetidos com a
realidade vivenciada pelos discentes, tornando impossivel a0 mesmo o raciocinio
geografico “[...] o pensar geografico contribui para a contextualizagdo do proprio aluno

como cidadao do mundo em que vive. (CAVALCANTIL2002, p.11).

O livro como recurso didatico assume um papel importante na sala de aula,
contudo para a constru¢do do conhecimento o aluno precisa participar ativamente, visto
que a Geografia trabalha o espago torna possivel que o aluno, no processo de ensino
aprendizagem possa relacionar conteudos de sala de aula com situagdes ocorridas na
sociedade, com matérias que o ele v€ nos jornais podendo interagir e se sentir atuante no

processo de construcao do conhecimento.

2.3 Curriculo e a Pluralidade Cultural

Os curriculos apresentam a fung¢dao de nortear a escola e o professor, se
caracteriza como uma maneira de estabelecer a pratica realizada num contexto, a partir
de uma construgao cultural, que conjetura a solidificagdo social e cultural conferidas a
educacdo escolar. Segundo Sacristan (2002, p.17) “[...] o curriculo reflete o conflito
entre interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes que regem os

< 2 ~ r ~
processos educativos”. Com essa afirmacdo fica claro que o curriculo ndo atende

necessariamente as necessidades da educacao.

O curriculo que visa o ensino com uma abordagem baseada na pluralidade
cultural se caracteriza como uma grande contribuicdo para a Geografia por que o
mesmo se configura como o objeto de estudo o ensino da realidade do discente.

Contudo permite que o discente compreenda e se posicione criticamente.

A diversidade cultural se constitui em uma caracteristica da populacao brasileira,
encontra-se presente no ambito escolar, no curriculo escolar, no entanto essa pluralidade

por vezes ¢ ignorada no lugar onde deveria estar inserida. As diferentes culturas e
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grupos étnicos devem estar presentes no curriculo escolar assim como no livro didatico.

Segundo os PCNs (1998, p.137)

O tema Pluralidade Cultural oferece aos alunos oportunidades de conhecimento
de suas origens como brasileiro e como participantes de grupos culturais
especificos. Ao valorizar as diversas culturas presentes no Brasil, propicia ao
aluno a compreensdo de seu proprio valor, promovendo sua autoestima como
ser humano pleno de dignidade, cooperando na formagdo de autodefesas a
expectativas indevidas que lhe poderiam ser prejudiciais.

A partir da abordagem do tema de pluralidade cultural é provavel que o discente
tenha uma compreensdo mais ampla do tema tornando possivel que ele se permita
contextualizar conteudos de Geografia com a realidade da comunidade em que

participam.

E de suma importancia a valorizagdo da cultura, torna-se imprescindivel que o
curriculo escolar valorize a diversidade cultural, tendo em vista que dentro da sala de
aula a pluralidade cultural deve ser abordada sem distingdo de qual ela seja, para que o
aluno possa desconstruir o preconceito e construir sua propria opinido a partir dos
valores de cada cultura. “E na escola que uma parte do processo de conscientiza¢io e/ou

nao conscientizagdo se desenvolve”. (ARIOVALDO, 2010, p.143).

Nesse contexto se torna importante ressaltar que a partir do estudo e debate de
cultura dentro da sala de aula o discente compreende a cultura no sentido mais amplo
respeitando e exaltando a diversidade cultural, conhecendo valores e crencas das

diferentes culturas e respeitando as diferencas entre as mesmas.

Portanto, visando o avango na qualidade da educagdo foi necessario enxergar a
questdo curricular como algo que deve orientar as acdes das escolas, tornando-se
necessario valorizar as diversidades culturais. Diante das multiplas diversidades

socioculturais do pais busca-se, entdo, apreciar a pluralidade cultural.

O ensino de Geografia sobre o negro e a cultura afro-brasileira faz parte do
curriculo escolar, no entanto, mesmo marcado pela diversidade cultural ainda se
caracteriza como alvo de preconceito por ser caracterizado pela pobreza e situagdes
precarias, mesmo quando o negro assumiu um papel determinante na formagao do
territorio e cultura brasileira. Enxergar para mais além do negro como escravo e
reconhecer a importancia dos afrodescendentes na sociedade, assim como na musica, na
arte, na literatura, o negro muito acrescentou a cultura brasileira e na formacao da

sociedade. Precisamos buscar referéncias, pesquisar, ir além dos livros didaticos,
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observar e ouvir a expressdo da vida e da cultura nas varias facetas em que ela se

apresenta em nosso meio. De acordo com os DCNs (p.14)

Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, é necessario fazer emergir as
dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns
tem o prego da marginaliza¢do ¢ da desigualdade impostas a outros. E entdo
decidir que sociedade queremos construir daqui para frente.

Para trabalhar a educagao étnica racial € necessario combater a discriminagdo em
sua fonte, dentro da sala de aula onde surgem as primeiras questdes étnicas raciais. “A
escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito da educagdo a
todo e qualquer cidaddo, devera se posicionar politicamente, como ja vimos, contra toda
e qualquer forma de discriminagdo (DCNs p.16 )”. Torna-se necessario repensar as
questdes €tnicas enquanto relagdes sociais promovendo igualdade e valorizacao da
diversidade e cultura, haja vista que a escola ¢ um espaco de grande importancia para a

edificacdo de uma sociedade igualitéria.

A partir da Lei 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e africana em todas as escolas, ficou estabelecido novas diretrizes
curriculares para o estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana que exalta a
cultura negra e desconstruindo conceitos que promovem a discriminagao racial. Tendo
em vista que para que seja possivel essa nova abordagem o livro didatico deve abarcar o
conteudo necessario ressaltando a cultura afro-brasileira como constituinte e formadora

da sociedade brasileira.

A inser¢do da Lei Estadual N° 6.814, de 2 de julho de 2007, que apresenta em
seu artigo 2°, § 1°, a meng¢do da inclusdo curricular do tema Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana, abarcando todas as modalidades de ensino, abriu possibilidades no

ensino da cultura afro-brasileira.

Art. 2° Entenda-se por Diretrizes Operacionais o conjunto de principios e
procedimentos que visam incluir no curriculo escolar a tematica Historia e
Cultura Afro-brasileira.§ 1° A inclusdo curricular da tematica Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana abrangera obrigatoriamente as modalidades
de ensino: Educac¢éo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacio de
Jovens e Adultos, Educacgdo Especial e Educacgao Indigena.

Mesmo a partir desta lei, ainda se encontra muito presente nas escolas a mera
reproducao de um curriculo limitado que abarca as mesmas historias perpetuando
racismos e discriminagdes. Os livros se resumem sempre a escraviddao, € uma simples

reproducdo de conteudo que classifica o negro apenas como um ser inferior, uma vez
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que, ndo possibilita aos alunos reconhecer a Africa e sua historia, seu enriquecimento

histérico e cultural para a nossa sociedade.

Ponderar a pluralidade cultural na educagdo, torna-se um desafio ao professor
que necessita pensar em formas de valorizar e exaltar as identidades plurais em praticas
curriculares, ja que o livro como recurso didatico ndo oferece suporte para as questoes
étnicos raciais. “Implica, também, refletir sobre os mecanismos discriminatdrios ou
silenciadores da pluralidade cultural, que tanto negam voz a diferentes identidades
culturais, silenciando manifestagdes e conflitos culturais, como buscam homogeneiza-
las em conformidade como uma perspectiva monocultural (CANEN ¢ MOREIRA,
1999, p.16).” As escolas na maioria das vezes ndo abarcam o contexto social que os
alunos vivem por isso torna-se um desafio uma educacao em que o aluno compreenda o

€spaco ao seu redor.

Os professores enfrentam desafios para que a aula de Geografia ndo sofra
retrocesso, pois reconhecendo o livro como o unico recurso didatico fornecido as
escolas pelo governo a educagao se mostra limitada, cabendo ao professor como
mediador do ensino busque novos recursos para implementar a aula de Geografia
visando uma maior abrangéncia do conteudo da Africa para desconstruir preconceitos e
abrir caminhos para a valorizagdo e a importancia da cultura negra diante da sociedade.
E injusto que na sala ndo sejam evidenciados os valores da cultura africana e todos os
beneficios que trouxeram a nagio brasileira E absurdo a forma que o continente africano
ficou invisivel aos olhos dos educadores por tanto tempo mesmo diante de tantas

contribui¢des que o negro proporcionou a sociedade.

Mesmo o livro se apresentando como um recurso didatico insuficiente, o livro se
constitui de grande importidncia na aula pois proporciona ao aluno ter um recurso
didatico disponivel dentro da sala de aula sendo utilizado durante anos nas escolas fator
que remete ao professor buscar novos recursos para implementar a aula de Geografia. O
professor necessita de outras fontes para contetdo como cultura, religido e contribuicdes
do negro africano para a sociedade, pois o livto na maioria das vezes limita-se a
questdes em que inferioriza o negro. “Apesar das criticas, dos limites que o livro
didatico impde ao processo de ensino e aprendizagem, acreditamos ser preferivel o
aluno ter em maos um livro de geografia a ndo ter nenhum”. (PONTUSCHKA,
PAGANELLI e CACETE, p.343 e 344). O livro se mostra importante no processo de

ensino aprendizagem, contudo necessita de reflexdes acerca do conteudo abordado no
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livro, pois na maioria das vezes € o Unico recurso didatico que o aluno vai possuir em
casa como fonte de estudo, e em alguns casos se caracteriza como um recurso

insuficiente em relagdes a determinados temas.

3. METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida numa perspectiva quali-quantiva de pesquisa-acao
com professores de Geografia do ensino médio das escolas publicas do municipio de
Campina Grande-PB. O municipio de Campina Grande localiza-se no interior do estado
da Paraiba, com area de 594 km?, inserido no semiarido nordestino e localizado na

mesorregido geografica do agreste paraibano, na zona centro oriental da Paraiba

no Planalto da Borborema. A cidade de Campina Grande apresenta uma localizacao

com certo privilégio em relagdo a equidistancia aos principais centros do Nordeste, com
7° 13" 11" de latitude Sul e 35° 52' 31" de latitude Oeste de Greenwich, distante 124 km
da capital do Estado. Fazem parte do municipio de Campina Grande os seguintes
distritos: Catolé de Boa Vista, Catolé de Z¢ Ferreira, Sao José da Mata, Santa Terezinha
e Galante e possui 407 754 habitantes (densidade demografica de 656,4 hab/km?),
segundo estimativas do IBGE em 2016.

Mapal: Localizacdo de Municipio de Campina Grande no Estado da Paraiba.-2018
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A pesquisa se fundamentou primeiramente em um levantamento bibliografico
sobre o papel do livro como recurso didatico e as questdes raciais com os professores.
Posteriormente, foi aplicado um questionario semi estruturado com os professores de
Geografia do ensino médio de diferentes escolas da rede publica de ensino para fazer
um diagndstico com a opinido deles em relagdo ao recurso didatico utilizado e como se
caracteriza as questdes raciais e Africa nos livros.

As escolas publicas selecionadas para realizacdo da referida pesquisa, ficam

localizadas no municipio de Campina Grande-PB, conforme representado no mapa 2.

Mapa 2:Distribui¢cdo Espacial das Escolas no Municipio de Campina Grande-PB-2018
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Através da realizagdo da pesquisa espera-se um esclarecimento sobre o real
papel dos livros de Geografia sob a perspectiva do continente Africano, servindo como
base de reflexdo para posteriores criticas € melhorias.

Ao final da pesquisa, um total de 14 professores de Geografia haviam
respondido o questionario aplicado em 10 diferentes escolas da rede publica de ensino
do municipio de Campina Grande-PB, entre elas: E.E.E.F.M Raul Cordula; E.E.E.F.M.
Severino Cabral; E.E.E.F.M Assis Chateaubriand; E.E.E.P.M. Dr. Elpidio de Almeida;
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E.E.EFM. Dom Luiz Gonzaga Fernandes; E.E.E.F.M. Felix Aratjo; E.E.E.F.M.
Nenzinha Cunha Lima; E.E.E.F.M. Horténcio Ribeiro; E.E.E.F.M. Ademar Veloso;
E.E.E.F.M. Senador Argemiro de Figueiredo. Os dados coletados através dessas
entrevistas foram submetidos a analise, tratados estatisticamente no Microsoft Excel e

apresentados em forma de graficos e tabelas.

4. DISCUSSOES E RESULTADOS

Com a inten¢do de fazer uma anélise do contetdo referente a Africa no livro
didatico de Geografia, foi realizado um levantamento tedrico sobre o contetido
abordado, foram selecionadas 10 escolas como fonte para essa pesquisa, e realizado um
levantamento bibliografico das colecdes utilizadas em cada escola, posteriormente foi
aplicado questionarios aos professores a fim de avaliar o livro como recurso didatico
abrangente ao conteudo questionado, e a partir dos dados obtidos através dos
questionarios tornou possivel analisar a opinido dos professores sobre o livro didatico
como Unico recurso para o tema da Africa nas aulas de Geografia, assim como a forma
que o livro se refere ao conteudo. . Segundo Sampaio e Azevedo (2015) a distribuicao
das colegoes de livros didaticos de Geografia no municipio de Campina Grande-PB
ocorre de maneira diversificada, tendo em vista o nimero elevado de cole¢des adotadas.

Os livros utilizados pelas 10 escolas no ensino da Geografia em turmas do

ensino médio podem ser observados no Quadro 1.

Quadro 1: Livros Didaticos de Geografia Utilizados nas Escolas Pesquisadas-2018

Nome do Livro Autores N° de escolas que Editora
utilizam
Antonio Luis Joia .
Leituras e Interagao 2 Saraiva

Arno Aloisio Goettems

Ser Protagonista Fernando dos Santos

Sampaio 1 SM
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Angela Corréa da

Contextos € Redes Silva Nelson Bacic Moderna
Olic
Ruy Lozano
Geografia Geral e do Eustaquio de Sene Scipione
Brasil - Jodo Carlos Morei
Espago Geogréfico ¢ 0do Carlos Moreira
Globalizacao
‘ . _ | Tercio Barbosa Rigolin Atica
Fronteiras da Globalizagao Licia Marina Alves de
Almeida
Marcio Vitiello Escala
Sociedade e Cotidiano Maria Adailza Martins Educacional
de Albuquerque
Espago e Vivencia Levon Boligian Atual
Andressa Alves
Anselmo Lazaro Saraiva
Territorio e Sociedade no Branco
Mundo Globalizado Elian Alabi Lucci
Claudio Mendonga

Fonte: GUIMARAES, Aline de Brito. Trabalho de Campo-2017

Esses mesmos autores em estudo sobre os livros didaticos utilizados no ensino

médio nas escolas da rede publica de ensino no municipio de Campina Grande -PB

observaram que as colecdes mais adotadas quando contabilizadas todas escolas

estaduais foram: Ser Protagonista e Geografia Sociedade e Cotidiano, adotadas em trés

escolas cada. J4 as cole¢cdes Geografia Leituras Interagdo; Geografia Geral e do Brasil —

Espago Geografico e Globalizagao; Geografia Contextos e Redes; Fronteiras da

Globalizacao; foram encontradas em duas escolas cada. E mesmo que algumas das
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escolas pesquisadas utilizem o mesmo livro como recurso didatico, os professores
possuem opinides diferentes sobre esse recurso didatico.

O livro se configura como um recurso didatico bastante utilizado nas escolas
brasileiras, a partir dessa perspectiva constata-se como um recurso importante para o
aluno, uma vez que serve como fonte de pesquisa, visto que na maioria das vezes € o
unico recurso didatico que ele vai possuir, algumas questdes foram questionadas a fim
de avaliar o livro como um recurso didatico suficiente no processo de ensino

aprendizagem.

Figura 1: Vocé Considera o Livro Didatico um Recurso Importante Para as Aulas de
Geografia? -2018

[PORCENTA
GEM]

[PORCENTA
GEM]

Sim = Nao

Fonte: GUIMARAES, Aline de Brito. Trabalho de Campo-2017

Na Figura 1 observa-se que quando questionados se o livro didatico ¢ um
recurso importante para as aulas de Geografia 90% dos professores entrevistados
responderam que sim, o livro € um recurso importante para as aulas, e apenas 10%
acredita que o livro ndo se constitui como um recurso importante com a justificativa que
necessitam de outras fontes bibliograficas para complemento do contetdo.

O livro didatico tem importancia fundamental no processo de aprendizagem
(TAVARES e CUNHA, 2011). Porém, para que este recurso ndo venha a ser o unico
considerado correto e passe a assumir um carater teorico e monotono, se faz necessario

o cuidado do professor na utilizacdo e abordagem deste recurso (OLIVEIRA, 2014).



28

Relatam a importancia da interveng¢ao do professor na utilizagdo do livro como recurso
didatico para evitar que o ensino de Geografia ndo se remeta a uma Geografia
tradicional. O livro didatico atualmente tem sido considerado o melhor material de
apoio para alguns professores devido a sua importancia no ensino de Geografia, por ser
suporte tedrico e pratico para o aluno, instrumento de apoio para o professor e por
constituir uma organizagdo possivel do conteudo a ser ensinado. No entanto, o livro
didatico de Geografia ndo possibilita o aluno fazer relacdes entre o contetido e a
realidade vivida pelo o aluno, sendo de suma importancia que o professor interfira no
processo de ensino aprendizagem, agregando outras bibliografias assim como

proporcionar ao aluno uma relacdo do livro com a sociedade em que vive.

Figura 2: Com Que Frequéncia Vocé Utiliza o Livro Didatico? -2018

28,57% ® Diariamente

B 1 vez por semana
2 vezes por semana

71,43% 3 vezes por semana

Fonte: GUIMARAES, Aline de Brito. Trabalho de Campo-2017

Sobre a frequéncia com que utilizam o livro didatico nas aulas de Geografia
(Figura 2) a maioria dos professores (71,43%) afirmam utilizar o recurso trés vezes por
semana; O restante (28,57 %) dos entrevistados utiliza o livro duas vezes por semana.
Professores afirmam que o livro é um importante recurso, ja que na maioria das vezes ¢
0 Unico recurso que o aluno possui e utiliza como recurso de pesquisa.

Diante desses resultados, observa-se que o livro didatico ¢ um recurso bastante
utilizado pelos professores no municipio de campina Grande- PB, embora necessite

complementar a aula com outras bibliografias, diferentemente do que ocorre em outros
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municipios do pais. Em Uberlandia-MG, por exemplo, Silva e Sampaio (2014) ao
entrevistarem professores de Geografia, observaram que em relagdo a frequéncia de
utilizagdo do livro didatico 53% dos professores utilizam o livro didatico as vezes, 35%

utilizam sempre, 6% nunca utilizam e 6% nao responderam.

Figura 3: O Livro Adotado Apresenta Visibilidade Sobre as Relagdes Etnicas
Exaltando a Pluralidade Cultural? -2018

[PORCENTA
GEM]

Sim

[PORCENTA N&o
GEM]

Fonte: GUIMARAES, Aline de Brito. Trabalho de Campo-2017

Quando questionados se o livro de Geografia adotado apresenta visibilidade
sobre as relagdes étnicas exaltando a pluralidade cultural (Figura 3), 70% dos
professores entrevistados disseram que o livro adotado ndo evidenciam as relagdes
étnicas e ndo enaltece a pluralidade cultural, enquanto 30% dos professores discordam,
alegam que o livro ndo corroboram o continente Africano como um todo, ressaltando
questdes como cultura, religido entre outras caracteristicas que compdem o continente,
mas existe uma evidencia muito forte em relagdes a questdes como o apartheid que
permite enxergar o negro como um ser inferior.

Sobre essa questao Miiller (2015) afirma que nos livros didaticos ainda ha pouca
representatividade textual e imagética da populagdo negra que se expresse em situagdes
de relevancia historica, cultural, social e cotidiana e persiste a imagem do negro de
modo subalternizado ou mesmo em posi¢io de invisibilidade. E inaceitivel a omissdo

da importancia do negro na sociedade, todo a cultura e valores que foram acrescentados
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a nagdo brasileira s3o esquecidos e a sociedade em que vivemos sd propaga o

preconceito com o negro e a Africa.

Figura 4: O Livro Didatico Dissemina Conceitos Que Desvalorizam a Cultura Africana
e o Negro? -2018

74,43%

Fonte: GUIMARAES, Aline de Brito. Trabalho de Campo-2017

Quando questionados se o livro didatico dissemina conceitos que desvalorizam a
cultura africana e o negro 74,43% dos professores entrevistados disseram que nao;
enquanto 25,57% disseram que sim. Dos que responderam sim, todos afirmaram a nao
valorizagdo cultural da Africa e citaram a segregagdo racial como foco dos livros
didaticos de Geografia do ensino médio, esses professores acreditam que o livro na
maioria das vezes limita a visdo dos alunos, abrindo espaco para preconceitos e
desvalorizando as contribui¢cdes que o negro e a cultura africana proporcionaram ao
nosso pais.

Referente a essa questdo Matte Junior, Alves e Gevehr (2017), em uma andlise
dos conteudos "Africa" nos livros didaticos de Geografia observaram que os livros
didaticos trazem a imagem do negro em diversas situagdes, porém alguns em carater de
inferioridade em relagao as demais etnias. Esses mesmos autores pontuam que os livros
de Geografia pouco apresentam a figura do negro afro-brasileiro ou africano fora do
marco da escraviddo, o que refor¢a paradigmas e visdes errdneas sobre a representacao

da etnia negra na sociedade. Mesmo diante da 10.639/03, ainda hd muito o que ser
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modificado na educagdo, pois os livros didaticos ndo abarcam as informagdes
necessarias para que o aluno construa conhecimento valorizando fatores como cultura e
religido combatendo a desvalorizagdo do negro como ser humano, que se apresenta

como um agente transformador do espaco.

Figura 5: Com Base no PNE o Livro Atende as Necessidades de Aprendizagem do
Aluno? -2018

35,72%

Sim

64,28 % N&o

Fonte: GUIMARAES, Aline de Brito. Trabalho de Campo-2017

Analisando o que é especificado na Lei 10.639/2003 e o contetido "Africa" nos
livros didéticos, a maioria dos professores entrevistados (64,28%) acreditam que o livro
didatico adotado nas escolas ndo atende as necessidades de aprendizagem do aluno
sobre o contetido "Africa" com base no Plano Nacional da Educacido (Figura 5), os
professores enfatizam que ainda precisam existir mudangas nos livros didaticos,
enquanto o restante dos professores (35,72%) discorda.

O Plano Nacional da Educagdo (PNE) afirma a obrigatoriedade do estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do povo negro
nas areas social, economica e politica pertinentes a Historia do Brasil (BRASIL, 2003).
Os professores acreditam que ¢ de suma importancia acrescentar aos livros didaticos o

percurso historico de todas as contribui¢des do negro a sociedade.
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Silva (2016) analisando os contetidos dos livros de Geografia pré e pods Lei
10.639/03 observou uma certa resisténcia nas alteragdes dos contetdos sobre a Africa
nos livros didaticos de geografia, pois alguns autores ainda ndo superaram o viés

eurocéntrico de enxergar na Africa um continente promissor.

Figura 6: Na Sua Aula de Geografia Vocé Necessita de Outras Bibliografias Para a
Abordagem do Contetdo da Africa? -2018

= Sim

® Nao

Fonte: GUIMARAES, Aline de Brito. Trabalho de Campo-2017

Quando interrogados sobre a necessidade de usar outras bibliografias para a
abordagem do contetido da Africa, a maioria dos entrevistados (62,28%) disseram sim,
que necessitam de outros materiais; enquanto os outros entrevistados (37,72%) disseram
nao.

Os recursos didaticos servem de mediadores entre os contetdos e os alunos,
facilitando a aprendizagem, porém ao se limitar apenas a um recurso didatico a aula na
maioria das vezes se remete a uma Geografia tradicional, sendo necessario nesses
momentos o intermédio do professor para tornar a aula mais dinamica.

Os professores acreditam que ¢ de suma importincia a aproximagao do contetido
com a realidade dos alunos, portanto torna-se imprescindivel que o professor busque
outras fontes para dar apoio bibliografico as aulas de Geografia em um momento em
que o aluno precisa entender o espago. Torna-se necessario que o aluno compreenda que
atrelado ao livro didatico utiliza-se outras fontes fazer ligacdes entre o conteudo

estudado na sala de aula com a sua realidade permitindo que posteriormente esse
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mesmo aluno faga relagcdes durante a aula do conteudo do livro com noticias de jornais
ou outras bibliografias que esteja sendo utilizadas como recurso metodologico para a
abordagem do tema, pois permite aos alunos um debate e abre espaco para que o aluno
tire duvidas em meio as aulas, tornado possivel que o aluno participe e compreenda o

espago no qual estd inserido, para se tornar um cidaddo atuante na sociedade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s a andlise da visdo dos professores de Geografia de ensino médio da rede
publica de Campina Grande- PB acerca do contetido da Africa nos livros didaticos de
Geografia apresentada neste estudo, constatou-se que para a maioria dos professores o
livro didatico ¢ um recurso insuficiente para garantir a aprendizagem dos alunos acerca
deste conteudo, visto que ndo apresenta visibilidade sobre as relagdes étnicas e ndo
exalta a pluralidade cultural.

Atualmente existem diferentes recursos que permitem diferentes maneiras de
abordar um conteudo em sala de aula, porém a realidade das escolas publicas mostra
que o livro se apresenta como o principal recurso didatico utilizado na sala de aula,
prejudicando a aprendizagem dos alunos. Os professores entrevistados se mostraram
preocupados com a qualidade e utilizagdo dos livros didaticos nas aulas de Geografia
para que ndo seja adotada uma postura unicamente teodrica remetendo o aluno a uma
Geografia tradicional e limitada, mesmo o livro didatico sendo um recurso
indispensavel na aula, os professores enfrentam desafios ao trabalhar com esse recurso,
sendo necessario que o professor busque outras bibliografias para contribuir no processo

de ensino aprendizagem do aluno.

Diante da problematica abordada o livro didatico representa um recurso de
grande valia, onde com o auxilio do professor serd possivel que o aluno estabeleca uma
relacdo do contetido do livro com a realidade vivenciado pelo aluno na sociedade,

possibilitando que o aluno compreenda o espaco no qual ele estd inserido.

Com a apresentacao desses resultados, observa-se a necessidade sentida pelos
professores de inclusdo de outras bibliografias para abrangéncia do conteudo e afim de
atender as exigéncias impostas pela Lei 10639/03 e assim assegurar a aprendizagem dos

alunos, tornando o livro de didatico muitas vezes como um recurso auxiliar.

Sabendo-se que o livro didatico ndo se configura como uUnica ferramenta de

construcdo e transmissdo do conhecimento, espera-se que a partir da divulgacdo dos
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resultados deste estudo, seja dada uma maior atengdo e precisa revisao dos conteudos
Africa nos livros didaticos aqui citados, com atengdo especial ao que é exigido em Lei e
consequente diminuicdo da segregagdo racial e incentivo a autonomia, diversidade e
pluralidade cultural, tornando possivel e o aluno relacione o conteudo debatido em sala

de aula com a sua realidade e compreenda o espaco no qual esta inserido.
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