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O ENSINO DE FILOSOFIA E OS DESAFIOS DE EDUCAR FRENTE AS POLITICAS
EDUCACIONAIS NEOLIBERAIS

Roberta Xavier Montenegro Bezerra'

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo discutir o Ensino de Filosofia frente aos
desafios lancados por politicas educacionais baseadas no neoliberalismo. As consequéncias de
tais politicas podem ser sentidas no dia a dia dos professores de filosofia uma vez que elas
tém por principio o objetivo de transformar os estudantes em meras pecas do sistema de
producdo capitalista. Com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
Lei n°9394/96 (LDBEN), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio, a Filosofia voltou ao curriculo das escolas de ensino médio
no Brasil. Porém, devemos nos perguntar de que forma a Filosofia ¢ abordada e implantada
por estas leis, reformas e programas. Nao pretendemos aqui fazer uma analise aprofundada de
tais leis, dados os limites desse estudo. Nosso objetivo é langar luz ao debate sobre as leis
educacionais no Brasil e como elas relegam a filosofia a mera disciplina conteudista, técnica e
fragmentada, o que vai na contramao do que ¢ a Filosofia, o que ela representa enquanto fim
em si mesma. Para desenvolver tal trabalho, nos baseamos nas leituras das leis acima citadas
bem como em textos de autores que tratam do tema do Ensino de Filosofia e formacao
docente. Nosso intuito ¢ demonstrar como a filosofia se faz importante frente a uma sociedade
alienada e desprovida de senso critico. Uma sociedade que tem na educacdo uma forte
ferramenta de alienagdo e enquadramento para atender a logica neoliberal de acumulacao de
capital e de escravizagdo de individuos. Desse modo, observamos que a Filosofia se faz
imperativa no que diz respeito ao combate da alienacdo dos estudantes para a formacdo de
uma sociedade mais igualitiria, mais consciente e mais ativa em suas reivindicagdes de um
mundo melhor.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Politica neoliberal para a educagdo. Leis da educagao.

1 INTRODUCAO

Do periodo compreendido entre as trés ultimas décadas do século XX até o momento
atual, a educacgdo brasileira vem sendo permeada por significativas mudangas, refletindo o
conflito de interesses que permeia os textos legais que determinam, delineiam e direcionam as
politicas educacionais no Brasil. Destacando-se entre elas, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - Lei n°9394/96 (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio. Dentre as mudangas ocorridas na educagao,
por meio da legislacao citada, destaca-se a volta da disciplina de filosofia no curriculo do

ensino médio.

! Aluna de Graduagdo em Filosofia na Universidade Estadual da Paraiba — Campus L.
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10

O objetivo deste artigo ¢ fazer uma abordagem sobre o neoliberalismo, as implicacdes
nas politicas educacionais brasileiras e especificamente no ensino de filosofia no ensino
médio. Através de pesquisa bibliografica, apresentamos uma contextualizagdo de como, ao
longo da histéria tem se delineado as agdes governamentais propulsoras da implementacao do
neoliberalismo. A reforma do Estado Brasileiro realizada nas décadas de 1990, teve como
objetivo implementar o Estado Minimo como requisito basico para desenvolver as politicas
neoliberais. Analisamos especificamente as consequéncias dessas politicas para a educagao,
trazendo uma reflexdo sobre como tem se dado o ensino de filosofia frente aos impactos
causados pelo neoliberalismo, as conquistas e desafios porque tem passado a educagdo e por
conseguinte o ensino de filosofia no ensino médio.

Desse modo, nossa reflexdo nao ¢ somente sobre as leis e politicas educacionais que
servem diretamente a politica neoliberal brasileira, mas também sobre a formac¢do do docente
de filosofia bem como sobre a disciplina e suas finalidades. Apesar de sua volta ao curriculo
das escolas de ensino médio, a filosofia ndo ocupa o lugar que deveria. Ela ¢ determinada
como uma disciplina para formar o individuo para a cidadania e a atuacdo no mercado de
trabalho, tornando-a como mais uma disciplina que serve apenas para treinar os estudantes
para entrarem na engrenagem do capital, afastando-a de seu fim, de sua esséncia e de sua
especificidade enquanto disciplina que deveria algar os individuos a uma reflexao critica da

sociedade.

2 AS LEIS DA EDUCACAO BRASILEIRA A SERVICO DO CAPITAL

O século XX teve suas ultimas décadas marcadas por significativas transformacdes
nas esferas politicas e econdmicas mundialmente vivenciadas. No Brasil, o Estado sofreu
criticas severas pela inflagdo exorbitante e a crise fiscal que foram elementos substanciais
para o questionamento sobre o papel do Estado. Assim,

No periodo pos - Segunda Guerra Mundial o Estado passa por redefini¢cdes
através da seguridade social, assisténcia médica, satide e habitagdo. O Estado
tinha o papel de controlar os ciclos econdmicos, combinando politicas fiscais
e monetarias. As politicas eram direcionadas para o investimento da

produgdo do consumo em massa e, tinham, ainda o objetivo de garantir o
pleno emprego (PERONI, 2003, p.22).

Aliado aos fatores ja aqui elencados, constavam na pauta como elementos que

contribuiam significativamente para que o modelo de Estado Intervencionista estivesse falido:
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o setor publico ineficiente, inflacdo desenfreada e aumento das demandas sociais. Desse
modo, do anseio pela abertura de mercado e a insercdo do pais na nova ordem econdmica
mundial, surgiu o debate apontando que era necessario a Reforma do Estado porque o modelo
de Administragdo Publica baseado nas teorias de Max Weber (1864-1920) nao atendia mais as
necessidades do mundo atual. O Objetivo das criticas era a reforma do Estado, tendo como

defesa a reducao do tamanho de sua estrutura.

[...] o modelo burocratico de administracdo publica esgotou-se. Esse
modelo, cujas bases tedricas foram estabelecidas por Max Weber,
constituiu-se em um grande avanco a seu tempo, na medida em que, ao
criar as bases do servigo civil profissional através das instituicGes fundantes
da racionalizagdo burocratica, rompeu com a administragao
patrimonialista prépria dos Estados pré-capitalistas. Todavia, adequado
aos pequenos estados de economia liberal do final do século XIX, o modelo
racional e legal Weberiano acabou por se tornar caro e ineficiente, quando
o Estado regulacionista passou a assumir uma gama crescente de servigos
de protecdo social, além de ter ampliado sua interven¢cdo na drea
econdmica. E esse modelo de Estado e sua forma gerencial que esta em
Crise (SOUSA JUNIOR, 2003, p.35).

A historia registra que, em todos os momentos em que o capital enfrenta a crise, a
solugdo apresentada ¢ fazer a reforma do Estado. Esta tematica da reforma do Estado
Brasileiro foi recorrente no periodo populista, na Ditadura Militar e na década de 1980, mas
foi no governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso que, num periodo de abertura
econdmica e revalorizacdo da democracia, o governo brasileiro iniciou um processo de
privatizagdo para enfrentamento da crise fiscal e retomada do crescimento econdmico.
Apresentou como solugao um modelo de Estado regulador de bens e servigos e promotor de
politicas sociais. Ocorre que a execucao das referidas acdes colocou em risco a autonomia do
pais afetando a economia. Bresser Pereira enfatiza que:

A reforma do Estado envolve quatro problemas que, embora
interdependentes, podem ser distinguidos: a) um problema econdmico-
politico — a delimitagdo do tamanho do estado; b) outro também econdmico-
politico, mas que merece tratamento especial - a redefinicdo do papel
regulador do Estado; c) um econdmico-administrativo — a recuperagdo da
governanca ou capacidade financeira ¢ administrativa de implementar as
decisdes politicas do governo; e um politico - o aumento da governabilidade

ou capacidade politica do governo de intermediar interesses, garantir
legitimidade e governar (PEREIRA, 1997, p. 7).
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O neoliberalismo foi um dos temas mais debatidos no final dos anos 1990 e inicio dos
anos 2000. No entanto, a referida tematica se faz bastante atual e permanente, principalmente
nos segmentos da educacdo, diante dos ataques vivenciados pelas politicas publicas
educacionais. Ao longo da histéria foram defendidos diferentes modelos de Estado. O Estado
liberal proposto por Adam Smith (1723-1790) era baseado na livre iniciativa e na ndo
necessidade da intervengcdao do Estado na economia. Porém, no fim do século XX, o
liberalismo economico e o liberalismo politico juntaram-se em um unico ¢ hegemonico
regime chamado de neoliberalismo. O que segundo Ball (1999) poderia se chamar de

ideologia de mercado. Nesse preciso sentido, Perry Anderson afirma que
O neoliberalismo nasceu logo depois da II Guerra Mundial, na regido da
Europa do Norte onde imperava o capitalismo. Foi uma reagdo teorica e
politica e emente contra o Estado intervencionista e de bem-estar. Seu texto
de origem é o caminho da Serviddo, de Friedrick Hayek, escrito em 1944,
Trata-se de um ataque apaixonado contra qualquer limitagdo dos
mecanismos de mercado por parte do Estado denunciadas como ameaga total

a liberdade, ndo somente econémica, mas também politica. (ANDERSON,
1995, p.9)

Fica evidente que o neoliberalismo foi pensado teoricamente nos anos 1940, no
momento em que o capitalismo vivia uma fase excelente, os chamados anos de ouro, no
periodo compreendido entre 1950 a 1960. No entanto, no periodo pos-guerra, o modelo
econdmico entrou em crise colocando o pais numa profunda recessdo, com baixas taxas de
crescimento, altas taxas de inflagdo, o que se tornou momento favordvel para a
implementagao das ideias neoliberais.

Para os neoliberais, o Estado deve ser minimo, ou seja, fim da interven¢do do Estado
na economia, da universalidade e gratuidade dos servicos sociais. Por isso, deve haver cortes
nos gastos sociais e eliminacdo de programas de beneficios. Assim, com a redugdo do Estado,
a promoc¢ao de politicas sociais basicas, sdo transferidas para a sociedade. Com a diminuicao
da fung¢do social do Estado, as demandas sdo transferidas para o mercado, excluindo grande
parte da populacdo por falta de condigdes financeiras para ter acesso aos servigos oferecidos
por empresas privadas. O Estado ¢ minimo apenas para as politicas sociais e de distribuigao
de renda e Estado maximo para o grande capital. (PERONI, 2003, p.33).

A reforma do Estado dos anos 1990, estabeleceu limites para area de intervencao do
Estado através de programas de privatizagdes, desregulacdo da economia e adocdo de
mecanismos de mercado nas politicas estatais. Para a concretizagdo da Reforma do Estado,

também houve a reforma educacional. Dessa forma, com as transformacdes ocorridas no
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Brasil no ambito politico e social, mudaram também os papéis politicos e sociais e a educacao
brasileira passou e ainda passa por significativas mudangas.

Na década de 1990 foram aprovadas a Lei n® 9394/96 - Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdao Nacional - LDBEN e a Lei n® 9424/96 instituindo O Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério, posteriormente o
Plano Nacional de Educacao - PNE n° 10.172/2001. Foi uma reforma cheia de ambiguidades
e contradi¢des. O Estado via o financiamento da educa¢do como um grande problema.

Os textos legais acima descritos, foram frutos da resisténcia e organizagdo da
sociedade ao regime autoritdrio por um periodo de vinte anos. Através da mobilizagdo social
forjada na resisténcia do povo brasileiro, refletida na defesa da escola publica com a
construgdo do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica que se fez presente nas
discussdes da LDBEN e retoma com os Congressos Nacionais de Educagdo (CONEDs).
Dessa forma, a LDBEN, ao longo desses anos, tem fomentado muitas polémicas. No entanto,
a LDBEN apesar de ter um cunho neoliberal, apontou alguns avangos no sentido de
possibilitar espacos para fiscalizacdo, avaliagdo e redefinicdo do sistema educacional.
Lembrando que nela consta os interesses implicitos da reforma do Estado. As mudancas
vivenciadas pela educagdo sdo o que afirma Gentilli (1998, p 13) “o programa de reformas
desencadeado pelo neoliberalismo na América Latina expandiu-se progressivamente em quase
todos os paises da regido”.

Assim, a educagdo em todos os seus niveis e modalidades tem sofrido os impactos do
neoliberalismo. A transformacdo dos problemas educacionais em mercadologicos ¢
significativamente visivel. Segundo Gentilli, os defensores do neoliberalismo argumentam
que os sistemas educacionais enfrentam uma crise de eficiéncia, eficacia e produtividade. A
crise se da pela incapacidade de gerenciamento pelo Estado, por uma no¢ao exagerada do
conceito de cidadania e porque a educagdo ¢ estatizada. Desse modo, se faz necessario
construir um mercado educacional. De acordo com o pensamento neoliberal a existéncia de
sindicatos nacionais fortes em defesa do direito igualitario a uma escola publica de qualidade
aliada as estratégias consensuais entre politicos e intelectuais conservadores sobre como e
com que receitas enfrentar a crise educacional fazem parte da retérica neoliberal (GENTILLI,
1996, p.17-23).

Dessa forma, a educagdo vista sob a logica mercadologica, imprime conceitos
contraditorios aos direitos basicos como, por exemplo, a educagdo e ao exercicio da
cidadania. Na logica de mercado, o cidaddo passa a ser chamado de cliente, ou seja, um

consumidor e a escola sdo vistos como uma empresa que deve ter objetivos de formar um
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cidadao competitivo para atender a logica de mercado. Essas mudancas sdo exigéncias dos

organismos internacionais, que sdo os financiadores dos projetos educacionais, a exemplo do

Banco Mundial, como afirma Tommasi,
No Brasil, a cooperagdo técnica e financeira do Banco Mundial ao setor
educacional ndo ¢ nova: data da primeira metade dos anos 70. Novas sdo a
natureza ¢ dimensdo da sua influéncia tanto pelo volume de recursos
financeiros aplicados, quanto e, principalmente, pelo impacto nas suas
reformas educacionais. [...] Merecendo destaque negativo o papel
estratégico do Banco a prevaléncia da logica financeira e sobre a logica
social educacional, a falacia de politicas que declaram o objetivo de elevagao
da qualidade do ensino, enquanto implementam reducdo dos gastos publicos
para a educagdo e mantem-se indiferentes a carreira e ao salario do
magistério. [...] a naturalizacdo dos significados dessas reformas para varios
paises do Terceiro Mundo: descentralizagdo, capacitagdo dos professores em
servico, livros didaticos, guias curriculares, educagdo a distancia,

assistencialismo ou privatizagdo para os demais niveis de ensino
(TOMMASI, 2003, p. 9-11).

Apesar dos entraves no campo das politicas educacionais, no contexto de contradigdes,
disputas de projetos, que educadores e instituicdes ligadas a educacio consegue o objetivo de
fazer constar na base legal da educagdo nacional, na estrutura curricular do ensino médio a
disciplina de filosofia como parte integrante do curriculo. Sobre o assunto em tela, faremos

um breve histdrico a seguir.

3 O ENSINO DE FILOSOFIA NO BRASIL

Entre as sociedades que habitavam o Brasil antes do “descobrimento”, ndo existia
propriedade privada nem divisdo de classes. Tudo era produzido em prol das necessidades
essenciais de todo um coletivo. A educagdo nao era papel so6 dos pais, era responsabilidade de
todos os adultos e se dava nas ag¢des cotidianas, através do trabalho com a terra, no contato
com a natureza e relacionando uns com os outros eram educadas as novas geracdes. Essa
realidade foi transformada impositivamente com a chegada dos portugueses que massacraram
a forma de agir, pensar e educar dos que aqui habitavam, destruindo valores através da
chamada colonizagdo. “Colonizar significava também a imposicdo de uma ideologia

dominante, em que, além de colonizar a terra, era necessario ‘colonizar’ as consciéncias”
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(ZOTTIL, 2006, p.119). Assim como nos aspectos culturais e economicos, a educagdo sofreu
fortes influéncias dos colonizadores.

O ensino de filosofia no Brasil surge nesse periodo colonial, com a vinda dos Padres
Jesuitas em 1549, tinham como objetivo principal a missdo de catequizar os indios. Ao lado
da catequizagdo surge a primeira legislacdo escolar da Companhia, a Ratio Studiorum como
proposta educacional no Brasil, caracterizada como um plano de estudos orientador das
atividades dos professores para seguirem rigorosamente as ordens superiores jesuiticas. Com
uma concepcao Escolastica, orientada pelo tomismo na qual ndo podiam surgir duvidas, ideias
novas ou pensamentos divergentes, pois o objetivo era a colonizagdo e conversdo dos povos
aqui encontrados a fé catolica. Os professores de filosofia eram responsabilizados para
cumprir literalmente as determinacdes normativas da Ratio Studorim. Ou seja, existia um
conjunto de regras e conteudos especificos para os estudantes de filosofia e teologia, e outros
conteidos especificos para os tedlogos utilizarem como consultas particulares.

Conforme descrito a seguir, 0s

30. Livros que se devem dar aos estudantes - Nas maos dos estudantes de
teologia e filosofia ndo se ponham todos os livros, mas somente alguns [...]
Suma de Santo Tomas para os tedlogos e de Aristoteles para os filosofos um
comentdrio para consulta particular [...]. 2. Seguir Santo Tomés — Em
teologia escolastica sigam os nossos religiosos a doutrina de Santo Tomas;
considerem-no como seu doutor proprio e concentrem todos os esfor¢des
para que os alunos lhe cobrem a maior estima (COMPANHIA DE JESUS,
1599, n.p. apud GARCIA, 2017, p. 184).

Dessa forma, o ensino jesuitico limitava-se a analisar e interpretar as Unicas leituras
filosoficas permitidas de Aristoteles (384-322 a. C.) e Santo Tomds de Aquino (1225-1274).
Enfatize-se que os textos eram tratados como dogmas e visavam com 0s seus ensinamentos o
desenvolvimento de consciéncias ingénuas.

Depois de mais de dois séculos sendo os responsaveis pela educagdo, os jesuitas sao
expulsos do Brasil com as reformas promovidas por Marqués de Pombal. O
chamado periodo Pombalino que tinha como objetivo substituir a escola que servia aos
interesses da fé para ser util ao interesse do Estado.

Podemos observar que no decorrer da historia do Brasil até o momento atual, a
educagdo, tem passado por varias reformas educacionais permeadas pelos resquicios de uma
colonizacdo em que ficaram impregnados de sentimento de inferioridade atribuido aos

valores, cultura e saberes existentes. Esses fatores enfatizam significativamente no ensino das
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disciplinas e ou contetdos que sdo considerados como essenciais no desenvolvimento da
autonomia intelectual, de valores éticos e pensamentos criticos, destacando-se neste trabalho o

ensino de filosofia. Assim,

A Filosofia brasileira tem suas raizes na colonizagdo, pois, de um lado, as
hierarquias coloniais estabeleceram a hegemonia do pensamento europeu, e,
de outro, a colonialidade fez com que a implantagdo do curso de Filosofia da
USP tivesse como referencial a Filosofia europeia (GARCIA, 1017, p. 187).

O ensino de filosofia no Brasil tem origem no século XVI, época em que era utilizada
como forma doutrinadora das concepg¢des religiosas, oferecida a classe dominante como
privilégio as elites economicas. Desde os primodrdios até hoje, tem uma trajetdria historica de
muitos percalcos, em alguns momentos presentes € em outros momentos ausentes do
curriculo aplicado nas escolas brasileiras. Ora como disciplina e conteudo limitado a servigo
dos interesses dos que estavam no poder, ora como instrumento de reflexdo teodrica
contributiva para o exercicio de uma cidadania critica.

Assim, passando por varias reformas do ensino/educagdo, a disciplina de Filosofia
perpassa os diversos momentos historicos, de avangos e retrocessos, num caminho de
incertezas quanto a sua afirmagdo, presenca nos curriculos e sua valoragdo para uma
educacdo, voltada para o didlogo e formagao de sujeitos criticos. Mas a filosofia superou os
obstaculos vivenciados e faz parte do curriculo do Ensino Médio. O ensino de Filosofia
encontra-se fundamentado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, lei n® 9394/96,

que estabelece em seu artigo 35, inciso III que:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo bésica, com duragdo
minima de trés anos tera como finalidades: [...] Il - o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico
(BRASIL, 2005, p. 18).

No entanto, a lei nao define a Filosofia como base para a formagado conforme citada no
inciso III. Esta ambiguidade e/ou indefinicio que fica comprovada nos Pardmetros
Curriculares Nacionais de Ensino Médio que seguindo as defini¢cdes legais da LDBEN
estabelecem os conteudos de Filosofia como atributos de varias areas do conhecimento,

alicercadas na formacao ética e para a cidadania.
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Mais de vinte anos depois de sancionada a LDBEN, foi aprovada uma alteragao,
estabelecendo a inclusdo das disciplinas de Filosofia e de Sociologia como disciplinas
obrigatorias do Ensino Médio. A referida alteragdo corrige lacunas. Desse modo, a Lei n°
11.648/08 em seu artigo 1°, inciso IV, reza que o art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, passa a vigorar com as seguintes alteragdes: “[...] IV - serdo incluidas a Filosofia ¢ a
Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do ensino médio” (BRASIL,
2008)

A Lei 9394/96 representa o resultado de pensamentos e forcas conflitantes que fizeram
parte de sua construcdo. Deste embate de forgas resulta uma legislacdo que atende as novas
exigéncias da produgdo capitalista. Ou seja, a educagdo deveria formar pessoas ouvintes, com
capacidade para o trabalho e de facil adaptacdo ao mundo em constantes mudangas. Mas ela ¢
também instrumento importante para a a¢do constante em prol de inclusdo e mudangas que
favorecam a sociedade. Um exemplo importante se d4 com a inclusdo da disciplina de
Filosofia atendendo as reivindicagdes das entidades, foruns e de educadores que lutaram e
defenderam uma educacao publica gratuita.

Diante da constancia de obrigatoriedade e frente a realidade adversa ja tratada
anteriormente, surgem ainda algumas indagacdes a serem respondidas. Qual a importancia do
ensino de filosofia no ensino médio visando a formagdo de cidaddos criticos e sujeitos
construtores de sua propria historia? E ainda, como compreendermos a constru¢do do
curriculo de uma disciplina considerada significativa na constru¢do do pensamento, da
autonomia e de valores éticos e morais?

Ao tempo em que a constancia da disciplina no curriculo atende aos anseios dos
educadores, filésofos e demais profissionais da 4rea geram muitas expectativas, como vimos
disposto no Art. 35 da Lei n® 9394/96, ja citado acima. O referido artigo por si ja justifica a
importancia da Filosofia e da defini¢do do espago por ela ocupado no curriculo escolar. A
disciplina de Filosofia além de cumprir o estabelecido na legislagdo, estimula o experimento
ao pensar individual, ao desenvolvimento de competéncias e habilidades, ou seja, a Filosofia é

essencial para construgdo do ser intelectualmente autonomo.

4 A FILOSOFIA ENQUANTO DISCIPLINA QUE “DEVERIA” LIBERTAR
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A Filosofia enquanto disciplina justifica-se inteiramente no desenvolvimento do
adolescente e desse modo, sua presenca e permanéncia se faz inteiramente indispensavel no
curriculo, justificando-se em consequéncia da propria existéncia humana, condicdo que se
constitui através de suas mediagdes historicas, do trabalho, da participagdo social e através do

desenvolvimento cultural das pessoas (SEVERINO, 2009, p.17).

Nesse sentido, ¢ importante a compreensdo de que o conceito de curriculo aqui
defendido ¢ a ideia de constru¢cdo de aprendizado, através das relagdes sociais, da reflexdo
rigorosa sobre as diferencas, € a compreensao de que o curriculo € resultado de um processo
histérico. Conforme destaca Silva, “curriculo ¢ uma questdio de saber, poder e
identidade” (SILVA, 2009, p.145).

Desse modo, compreendemos que ¢é através da educacdo que se garantem essas
mediacdes com a forma concreta de nossa existéncia. E preciso, superar a perspectiva
idealizada do papel da filosofia, da escola e da educagdo. Porém, ndo podemos nos acomodar
e sermos tdo legalistas. A filosofia ¢ importante ndo s6 pelo constante no texto da lei, além
do cidadao auténomo e critico, mas também pela existéncia do ser capaz de construir
conceitos, agir pelas suas razdes e racionalmente defenderem seus pensamentos.

Apesar da importancia e significado na forma¢ao humana, a permanéncia da filosofia
no curriculo tem se tornado um arido percurso com a desvaloriza¢ao dos profissionais da area,
bem como na sua formagao e da referida disciplina.

Durante a histéria do nosso pais, podemos fazer um recorte de trés momentos
importantes sobre o ensino de Filosofia. O periodo anterior ao regime militar; o periodo da
ditadura militar, onde a Filosofia foi retirada do curriculo em beneficio de uma formacao

técnica, e o terceiro momento, em que se constrdi o ensaio para o retorno da filosofia no

Ensino Médio. Assim,

No breve e resumido recorte no tempo sobre o ensino de filosofia que
consideramos aqui, ha trés momentos importantes a serem destacados: a
presenca da filosofia como disciplina académica em uma conjuntura
histérica na qual a cultura geral e humanistica eram a tdnica, que caracteriza
o periodo anterior ao regime militar e que persiste, em grande medida, até
1968; um segundo periodo em que o regime militar prioriza a formacao
técnica e que se elimina o lugar que seria destinado a filosofia no Ensino
Médio, e que se estende para além da década de 1990; e um terceiro
momento, no qual se constrdi o retorno do ensino de filosofia e se debate sua
contribui¢do para a formagdo critica do jovem no Ensino Médio. Questdes
ideologicas, politicas e econdmicas permeiam a trajetoria do ensino de
filosofia no Ensino Médio ao longo do tempo (BRASIL, 2010, p. 15).
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Além do dificil percurso aqui apresentado, ha ainda alguns entraves significativos
como, por exemplo, o desinteresse ou desconhecimento por parte dos estudantes que
manifestam certo distanciamento da disciplina e muitas vezes a consideram inutil, de
conteudo chato e dificil. Outro motivo do desinteresse dos estudantes ¢ que a maioria deles
tem mais apresso por disciplinas que sejam tangiveis no mundo “real”, como a fisica que tem
efeito visivel em seus experimentos, ou mesmo o portugués, pois estas tém serventia imediata
em suas vidas, fazendo com que a filosofia seja muitas vezes vista como “aquilo que nado
serve para nada”.

Sabemos que sdo varios os motivos que promovem esse “desinteresse”, entre eles esta
a cultura imediatista formada ao longo dos anos em que ¢ inculcada nas mentes, desde o inicio
da sua formagdo, fruto de uma educacdo perseguidora dos objetivos neoliberais e
mercadoldgica, onde o educando nao foi preparado para pensar o seu lugar no mundo, mas s6
para executar tarefas. Esta ¢ uma realidade preocupante e tem dificultado o cotidiano
pedagodgico em sala de aula e comprometido o processo-ensino-aprendizagem. No que diz
respeito ao plano pedagdgico, a formagao do professor de filosofia deixa muito a desejar além
de ser colocado em segundo plano em relagdo as disciplinas especificas e muitas vezes
desarticulada da realidade escolar, em que o licenciado deve atuar, bem como das tarefas e
métodos que terdo que adotar. Podemos destacar ainda a qualidade profissional do professor

de filosofia em sentido estrito, que segundo Rodrigo

Sob a responsabilidade das faculdades ou Departamentos de Educagdo, a
parte pedagogica costuma contemplar mais a formacgdo do educador em
sentido amplo com base em conteudos que tratam da educagdo em geral do
que a formagdo do professor pelo angulo da area especifica em que ira atuar

(RODRIGO, 2009, p. 73).

Desse modo, nao ¢ dificil perceber que, o problema vem desde a formagdo do
professor, o que tém reflexos claros em sala de aula. Preparar o professor para a realidade da
sala de aula ¢ essencial para que haja uma boa relagao nao s6 professor-aluno, mas também de
ensino-aprendizagem. Assim, o dia a dia da nossa profissio sdo permeados de
questionamentos, tais como: o que falta na nossa atuacao profissional para tornar atrativas as
aulas da disciplina de filosofia? A nossa formag¢ao nos oferece elementos teéricos, didaticos,
pedagbgicos fazendo com que nos tornemos profissionais hdbeis e competentes ao exercicio
docente? Como fazer com que as aulas se tornem um espago agradavel e sedutor para os
jovens que no contexto politico, educacional e escolar preferem, em primeiro lugar a

formag¢ao meramente técnica e profissionalizante, desprezando uma formagao intelectual? E
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inevitavel que tais questionamentos aparecam, principalmente em tempos de incertezas, € 1Sso

nos leva a questionar nosso preparo enquanto professores. Desse modo,

No contexto atual de formagdo nos cursos de licenciatura em Filosofia,
deparamo-nos com situagdes em que a maior preocupagio, por parte dos

r

futuros professores, ¢ com metodologias de ensino que proporcionem
condi¢des de realizar a “transposi¢@o didatica” do contetido filosofico para
aulas no ensino médio (TOMAZETTI; BENETTI, 2012, p. 1029).

Podemos perceber que a preocupacao com as disciplinas e a formagdo conteudista ja
na formagao do professor, que ¢ muitas vezes preparado para atender a logica do ensino para
o mercado capitalista da educagdo, fazendo assim, com que cheguemos nas escolas com a
mesma visdo que ¢ imposta para as outras disciplinas. Um mecanicismo exacerbado, alienante
que nao ¢ proprio da filosofia, nem enquanto disciplina, nem enquanto fim em si mesma.

Isso acaba por tornar a filosofia apenas mais uma disciplina, com conteudos mais
dificeis que as outras pois, em tese, deveria levar os estudantes a reflexdo e a critica do mundo
e das coisas, mas dependendo da forma como ela ¢ apresentada em sala de aula, leva apenas a
confusdo e ao desinteresse. Isso tudo ¢ agravado pelas condi¢des de ensino e as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes, professores e todos os que fazem o sistema educacional.

Observamos que a superlotacdo das salas de aula com alunos de faixas etarias
diferentes ¢ um fator que dificulta a promog¢ao de um espago agradavel e proporcionador de

um ambiente pedagogicamente produtivo, alegre e favoravel a aprendizagem. Segundo Prado

Nao resta sendo a alternativa de refugiar-se na fun¢ao de animador de grupo,
o que significa, concretamente, em refugiar-se no método [0 professor] sem
o objetivo de trabalhar um contetido, ¢ transformado na figura meio ridicula
daquele que duelava com os ventos. O recurso ¢ multiplicar filmes, slides,
videocassete, computador, jogos, recreagdo. Se fizer tudo isso, sera bom
professor: nao tera ensinado nada, nada se terd aprendido, mas incentivou-se
a sociabilidade dos alunos e o tempo passou distraido. E isso ¢ o que vale
(PRADO, 1991, p. 29).

A atividade filoséfica ¢ dinamica e inesgotavel, consistindo ela em desenvolver um
pensamento critico que possa langar novas possibilidades de ver os problemas que nos
incomodam. Sendo a filosofia uma atividade do pensamento e ndo uma ciéncia ou um corpo
de informagdes consensuais e sistematizadas, ela deve ter uma didatica propria, que busque
em primeiro lugar, ensinar o estudante a pensar criticamente e por em pratica tal criticidade ao
enfrentar os desafios impostos pela vida em sociedade. Pois ela ndo pode ser transmitida

como sendo um aglomerado de contetdos que devem ser simplesmente decorados. Desse
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modo estariamos instruindo o aluno ao que determinado pensador disse sobre um tema
especifico, ao invés de possibilitar o desenvolvimento de seu proprio pensamento. Deste
modo, podemos notar que, sobre o ensino da filosofia e a didatica adotada para tal, ha

algumas posi¢des equivocadas. Dentre estas podemos citar o seguinte:

[...] pode-se dizer que uma “didatica da Filosofia”, contextualizada no
ambiente escolar, se interessa pela harmonizacdo das condutas de ensino e
dos processos de aprendizagem escolar com o objetivo de otimizar a
aprendizagem do conteudo filosofico pelos alunos. Embora uma “didatica da
Filosofia” se interesse unicamente pelo conteudo filosofico, uma perspectiva
interdisciplinar pode permitir o estabelecimento de um didlogo entre
diferentes didaticas (GHEDIN, 2009, p.118).

A filosofia possui em si, especificidades que a diferencia de outras disciplinas, que
exigem do professor um ensino mais teorico. Isso ¢ enterrado por praticas como as acima
citadas. Nao queremos dizer com isso que, implementacdes de dindmicas, midias, jogos e
outros artificios ndo sejam validos para o ensino de filosofia. Porém, estas implementagdes
nao podem, de forma alguma deixar a filosofia em si em segundo plano. Deve-se aliar novas
formas de ensinar as teorias filosoficas para que assim, esta ndo perca sua esséncia nem sua
especificidade. A filosofia reflete a si mesma, e sua atividade ¢ inexaurivel e ativa pois ela
incide em desenvolver um pensamento critico lancando possibilidades infinitas de ver os
problemas que nos cercam e inquietam. Desse modo, podemos dizer que a Filosofia ndo ¢
uma ciéncia com seus consensos sintetizados, ela ¢ antes uma atividade do pensamento e por
isso, deve ter uma didatica adequada. Uma que incite o aluno a pensar de forma reflexiva e
auténoma.

A filosofia, desse modo, ndo pode ser transmitida apenas como um conglomerado
conteudista, nem como dados a serem decorados, senao, a filosofia estaria apenas “dizendo” o
que determinado filésofo disse, e ndo instigando o aluno a pensar por si proprio de forma

autonoma e critica. De acordo com Ghedin

[...] pode-se dizer que uma “didatica da Filosofia”, contextualizada no
ambiente escolar, se interessa pela humaniza¢do das condutas de ensino e
dos processos de aprendizagem escolar com o objetivo de otimizar a
aprendizagem do conteudo filosofico pelos alunos. Embora uma “didatica da
Filosofia” se interesse unicamente pelo conteudo filosofico, uma perspectiva
interdisciplinar pode permitir o estabelecimento entre diferentes didaticas
(GHEDIN, 2009, p. 118).



22

Tal postura aponta para a filosofia como tendo a mesma didatica de outras disciplinas,
colocando a filosofia apenas como instrumento interdisciplinar e priorizando conteudos. Para
ensinar a Filosofia, o professor deve, antes de tudo, transmitir aos alunos as teorias, os
argumentos € os conceitos filosoficos, trazendo o debate para o cotidiano dos estudantes,
fazendo-os enxergar que a filosofia faz parte de suas vidas. Tendo se apropriado destes
conhecimentos, o educando terd a possibilidade de desenvolver o pensamento critico exigido
pela acdo filosofica bem como desenvolver de forma mais racional suas concepgdes de

mundo, de sociedade, da natureza e de si mesmo. Assim, o aluno deve

[...] Comprometer-se com sua formacdo e com as instituigoes educacionais a
sua volta; Envolver-se com as politicas publicas educacionais; Promover a
inclusdo social: de jovens, adultos e idosos, de indios, de portadores de
necessidades especiais; Relacionar-se com as diversas tecnologias que estdo a
servigo da educacdo; compreender a necessidade de formagdo continuada ao
longo de sua vida profissional; fomentar o espirito investigador e de pesquisa;
estimular a leitura critica e reflexiva de mundo (CNE/CP009/2001).

Contudo, ndo estamos dizendo que o professor deve passar um monte de conteudos de
forma acritica, mecanica e técnica. E necessario que haja a reflexdo acerca dos problemas
filosoficos sem deixar que estes sejam chatos e desinteressantes para os estudantes. Nesse
ponto, podemos dizer que, aliar a filosofia com formas dinamicas de ensino, seria uma boa
estratégia para despertar o interesse do educando, lembrando de ndo deixar de lado os
conceitos e discussoes filosoficas, favorecendo apenas a mecanicidade da didatica do
entretenimento. Percebe-se a partir da afirmagao de Tacca o universo futuro que esta para o
professor, as nuances e facetas que tera que enfrentar

Assumir-se como professor requer a clareza de muitos aspectos constituintes da
missdo a ser realizada. E preciso, sim, ter metas e objetivos, saber sobre o que se
vai ensinar, mas nao se pode perder de vista, um segundo sequer, para quem se esta
ensinando e ¢ disso que decorre o como realizar. Integrar tudo inclui dar conta de
diversas facetas do processo ensino-aprendizagem, ou seja, a do aluno concreto,
real, a do conhecimento, a das estratégias de ensino, ¢ a do contexto cultural e

histérico em que se situam (TACCA, 2000, apud TUNES, TACCA, BARTHOLO
JUNIOR, 2005, p.697).

Os problemas filoséficos, para serem discutidos, requerem uma argumentacdo
coerente baseada na légica. Todavia, tais problemas estdo abertos sempre a novas visoes,
perspectivas e reflexdes demonstrando assim a dinamicidade da filosofia e de seus

argumentos, se construidos da forma desejada. Desse modo, para que o aluno se aproprie de



23

conceitos filosoficos € necessario que ele esteja inserido nos debates das ideias filosoficas.
Assim, o estudante compreenderd como um determinado conceito ¢ aplicavel em situagdes
também determinadas. Em filosofia, os conceitos se movimentam, pois sdo vivos e fluidos,
ndo sendo possivel dar uma defini¢do acabada que abranja todas as possibilidades que
direcionem para um consenso. Portanto, a Filosofia e o conhecimento gerado por ela ndo sao
estaticos e podem levar o educando a pensar por si mesmo os conceitos filosoficos.

A dinamicidade, intensidade e mobilidade dos problemas filosoficos, estabelece um
método proprio para o ensino de filosofia. Na Filosofia ndo existe consenso absoluto, ndo ha
um corpo de saberes acumulativos passiveis de serem transmitidos de forma mecanica e desse

modo, leva-se em consideragao que

Uma das dificuldades que estudantes e professores de Filosofia enfrentam é
a seguinte: ao contrario do que acontece noutras disciplinas, a filosofia ndo
tem um corpo imenso de conhecimentos que tenhamos de adquirir. Isso
desorienta o estudante e o professor, por que ndo encontram na filosofia o
tipo de contetidos que se encontram na historia, na fisica ou na matematica.
Na Historia, hd acontecimentos que t€ém de ser compreendidos; na Fisica,
leis e formulas; na Matematica, teoremas e axiomas e regras. E na Filosofia?
Ha as opinides opostas dos filosofos, que nunca parecem chegar a um
consenso minimo (MURCHO, 2002, p. 14).

Desse modo, o professor de filosofia, ndo tem como apresentar dados concretos e
consensuais como em outras disciplinas. Cabe ao professor, entdo, estimular seu aluno a
pensar de forma critica e articulada sobre diferentes conceitos e temas. Assim, a perspectiva

kantiana ¢ uma forma interessante de se praticar o ensino da filosofia

[...] se ha uma disposi¢do natural para atividade do pensar, o seu livre
exercicio ¢ o melhor instrumento para a produgdo do conhecimento. Assim
como se aprende a nadar nadando, a andar andando, assim também se
aprende a pensar pensando. Essa disposi¢do necessita ser cultivada com a
ajuda de um mentor, de um mestre que, ao proceder socraticamente, induz o
educando a pensar por si mesmo sem a agdo inibidora da tutela. O modo
como se ensina e aprende filosofia deve ser coerente quanto ao préprio modo
de producdo do seu conhecimento: ela ndo é uma ciéncia acabada. Por esta
razdo, deve-se exercitar o seu uso criticamente (RAMOS, 2017, p. 202).

Desse modo, o ensino de filosofia deve incentivar a pensar e argumentar, por diversas
vezes discordando dos filosofos, Mas, tendo como base argumentos articulados com o
pensamento critico e ndo com “achismos”. O que se espera de um aluno de filosofia ¢
justamente que desenvolva argumentos bem articulados e consistentes, somente dessa maneira

sera possivel debater em defesa de um ponto de vista ou concepgdo. Desse modo, podemos
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concluir que o ensino de Filosofia exige uma didatica prépria, ndo devendo, contudo, ensinar
filosofias, mas antes, ensinar a filosofar.

Nao podemos aplicar ao ensino de filosofia uma didatica geral ou universal a
Filosofia, pois assim, estariamos tornando-a um campo estéreo e improdutivo. Seu ensino
deve lancar questdes que inquietem os estudantes, deve ser provocativo isso instiga o
educando a pensar e sugerir saidas aos problemas apresentados a eles bem como a formular e
identificar problemas. Nesse sentido, o professor de Filosofia deve ensinar o estudante a
pensar de forma consciente, coerente e sistematizada, ndo apenas transmitir conhecimentos
como se fossem mera informagao, pois, ao pensar sem critério, criticidade ou logica, ¢ apenas

pensar a esmo ¢ de modo superficial os problemas do mundo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil foi palco de diversas reformas educacionais, muitas delas surgiram para
melhorar a educacao, o que nao quer dizer que o fizeram. Com a aprovacao da LDBEN, bem
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Me¢édio, na década de 1990, vimos a filosofia ser novamente relegada a 16gica do capital, pois,
em tais documentos podemos perceber que, ela deve se enquadrar para formar os estudantes
“para a cidadania e para o mundo do trabalho”. Nao podemos esquecer que a filosofia nao
existe para transformar pessoas em maquinas reprodutoras da logica do capital, que ela ndo
existe para transformar os estudantes em meras engrenagens de maquinas de producdo de
mercado. Antes, a filosofia exige do estudante uma postura critica diante do mundo e das
coisas que ai estdo. O determinismo e o fatalismo impostos pelas leis educacionais no Brasil
vem, em grande medida colaborando para o esvaziamento ndo so6 da filosofia enquanto
disciplina ou forma auténoma de pensar, mas também o trabalho do docente de filosofia que
ja é consequéncia de uma formagao académica conteudista e engessada.

A filosofia tem sua especificidade e dessa forma, o seu ensino também deve ser
especifico. As leis educacionais no Brasil como vimos, fragmenta o ensino de filosofia e, por
mais que esta esteja incluida no curriculo, esta desatrelada de si mesma e de sua finalidade,
sendo colocada no mesmo patamar das outras disciplinas, que apesar de sua importancia, nao
podem algar o estudante do senso comum para a reflexdo critica do mundo.

Os desafios para o ensino de filosofia s3o enormes, perpassam todo um sistema que

ndo se interessa pelo crescimento dos jovens enquanto individuos pensantes, autobnomos e que
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reivindiquem a superagdo de seus limites. Limita o homem e o transforma em uma massa
acritica e desinteressada da vida politica e cidada de sua sociedade. As leis da educagdo no
Brasil apenas reforgam tal direcionamento dado a educagao, o que vai de encontro direto ao
que a filosofia tem por finalidade enquanto disciplina.

Provocar o crescimento intelectual dos estudantes, é isto o que a disciplina e o
professor de filosofia fazem. Despertar o senso critico, abordar o desenvolvimento cognitivo,
bem como a formagdo de adolescentes enquanto seres sociais, que recebem influéncias e
constroem sua personalidade e percepgdes de mundo, a partir dos contatos interpessoais no
grupo em que estd inserido tornando-o reflexivo. Ja o professor que exerce sua docéncia com
amor, carinho e zelo, adquire experiéncias, aperfeigoa o conhecimento, pratica a teoria, cresce
enquanto profissional.

Para tanto, se o professor de filosofia quiser fazer um trabalho de qualidade,
valorizando a disciplina ndo s6 como uma parte do curriculo, mas em sua especificidade, tem
que encontrar formas de superar as deficiéncias de sua formagao inicial, eventos cientificos
que proporcionem um aprimoramento na area e especialmente, fazendo do estudo pessoal
uma constante na sua vida profissional. Ndo ¢ o ideal, mas enquanto professores de filosofia,
devemos estar constantemente aprendendo e melhorando nossa forma de ensinar e transmitir
o conhecimento filoséfico, que vai muito além das paredes das salas de aula. Nao pode a
filosofia ser relegada a mero ensino conteudista, visto que ela faz toda diferenca quando se
trata de elevar o homem para um nivel de critica de si e do mundo que o cerca.

O ato de ensinar esta para além da discussdo de pessoas que sabem muito, ¢ instigar o
conhecimento de quem ndo sabe nada ou pouco sabe, é formar cidaddos para a vida. Ser
professor, ndo ¢ apenas passar conhecimentos ditos como veridicos, ¢ instigar o estudante,
para que ele queira conhecer e questionar esse conhecimento, ¢ mostrar as diversas visoes de
mundo, ¢ mostrar um mundo que o estudante ndo conhece ¢ que esta além da vida familiar e

escolar. E um mundo de curiosidades e de conhecimentos.

THE TEACHING OF PHILOSOPHY AND THE CHALLENGES OF EDUCATING IN
THE FACE OF NEOLIBERAL EDUCATIONAL POLICIES

ABSTRACT

This article aims to discuss the teaching of philosophy in the face of the challenges launched
by educational policies based on neoliberalism. The consequences of such policies can be felt
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in the day to day of the teachers of philosophy, since it is in principle the goal of transforming
the students into mere pieces of the capitalist production system. With the approval of the law
of guidelines and Bases of national education-law n © 9394/96 (LDB), National curricular
parameters (PCNs) and curricular guidelines for high school, philosophy returned to the
curriculum of high schools in Brazil. However, we must ask ourselves how philosophy is
approached and implemented by these laws, reforms and programs. We do not intend here to
do an in-depth analysis of such laws, it is not an easy job and would not fit in a few pages.
Our goal is to shed light on the debate about educational laws in Brazil and how they relegate
philosophy to mere oral, technical and fragmented discipline, which goes in the hand of what
is philosophy, what it represents as an end in itself. To develop such work, we are based on
the readings of the aforementioned laws as well as in texts of authors dealing with the subject
of teaching philosophy and teacher training. Our intention is to demonstrate how important
philosophy is in front of an extremely alienated and devoid of critical society. A society that
has in education a strong tool of alienation and framing to meet the neoliberal logic of
accumulation of capital and enslavement of individuals. In this way, we observe that
philosophy is imperative in terms of combating the alienation of students to the formation of a
more egalitarian, more conscious and more active society in their claims of a better world.

Key words: Teaching philosophy. Neoliberal policy for education. Laws of education.
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