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RESUMO

Motivados pelos numeros cada vez mais baixos no ambito das producdes escritas
dos alunos, no que se refere a qualidade das suas producdes textuais, fez-se
necessario um aprofundamento tedrico e uma pesquisa pratica. Nessa perspectiva,
objetivamos compreender e estabelecer relagbes entre o que os alunos sabem
sobre texto e, se 0 que sabem esta contribuindo para o desenvolvimento das suas
competéncias discursivas ou ndo. Autores como Koch (2008, 2009), Marcuschi
(2008), Mussalin e Bentes (2005), Cagliari (2008), Geraldi (2004), Bagno (1999) e
Antunes (2009) deram suporte tedrico para subsidiar as discussdes que se pautaram
em torno da lingua nas suas modalidades oral e escrita, da produgéo textual e
consideragdes sobre texto, para chegar a concepgao de texto do aluno do Ensino
Médio. Assim, verificamos que os alunos tém contato com textos nas aulas de
Lingua Portuguesa, sao estimulados a produzir, leem, identificam os textos mais
produzidos no espago escolar, estdo fortemente ligados na organizagédo das ideias
do que vao escrever e nas questdes ortograficas e procuram, através do texto,
transmitir uma mensagem articulando um conjunto de palavras. No entanto, o
dominio discursivo da escola ainda nado favorece um trabalho amplo com uma
diversidade de géneros textuais socialmente engajados no dia a dia dos alunos.

Palavras-chave: Texto. Oralidade. Escrita.



ABSTRACT

Motivated by the increasingly low numbers in the framework of compositions written
by the students, was necessary a deepening theoretical and a practical research.
From this perspective, we aim to understand and establish relations between what
the students know about test and if what they know is contributing to the
development of their discursive skills or not. Authors as Koch (2008, 2009),
Marcuschi (2008), Mussalin e Bentes (2005), Cagliari (2008), Geraldi (2004), Bagno
(1999) e Antunes (2009), gave us the technical support to help the discussions that
were based around language inits oral and written, textual productions and
considerations about the text to arrive at the conception about the text of High School
students. Thus, we noticed that, students have contact with texts in Portuguese
classes, are stimulated to produce, they read, identify the most produced texts at
school, they are strongly linked in the organization of ideas of they will write and
about the orthography they seek, through the text, send a message articulating a set
of words. However, the discourse of the school still does not favor a broad
working with a range of textual genres socially engaged in the daily lives of students.

Key-words: Text. Orality. Writing
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De muitas maneiras os alunos das diferentes séries da educagao basica tém
sido estimulados a escrever na escola. A discussdo sobre o que escrever e como
escrever permeia o0s espagos educacionais, nos quais as aulas de Lingua
Portuguesa ainda contemplam da gramatica a escrita de paginas, que na maioria
dos casos néao tem fins definidos.

Nessa perspectiva, a escrita é tida como uma pratica de singular importancia
na sociedade letrada, onde os estudos voltados as concepgbes de texto,
principalmente nos ambientes institucionais do conhecimento, a exemplo da escola,
apontam disparidade entre o que propde o sistema educacional e o0 que acontece de
fato. Dessa forma, objetivamos refletir sobre o que os estudantes do Ensino Médio
entendem por texto, uma vez que as avaliagdes nessa area apresentam um quadro
de insucesso.

Quando mencionamos avaliagdes, nos reportamos ao ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) e ao SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica),
que sao realizados na terceira série do Ensino Médio.

De acordo com o MEC (2011) o ENEM, criado em 1998, € um exame de
carater individual realizado em todo o Brasil e visa avaliar os conhecimentos dos
alunos que estido concluindo essa etapa da Educacgao Basica, e o SAEB, criado em
1988, é aplicado a cada (02) dois anos e avalia o desempenho dos alunos
brasileiros no 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio, nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Motivados pelos numeros cada vez mais baixos no ambito das producdes

escritas dos alunos (ver http://inep.gov.br) e considerando os exames nacionais

realizados pelo Ministério da Educagdo citados no paragrafo anterior, fez-se
necessario um aprofundamento tedrico e wuma pesquisa pratica, para
compreendermos e estabelecermos relagbes entre o que os alunos sabem sobre
texto e, se 0 que sabem esta contribuindo para o desenvolvimento das suas
competéncias discursivas ou nao.

A concepgao de texto que motivou as discussdes apresentadas € oriunda dos
estudos da Linguistica Textual, a qual concebe o texto como unidade basica de
manifestacdo da linguagem, visto que o homem se comunica por meio de textos e
que existem diversos fenbmenos linguisticos que sé podem ser explicados no

interior do texto.


http://inep.gov.br/

Desse modo, tomamos a concepgao de linguagem na interlocugéo, onde
procede como forma ou processo de interagdo, em que o individuo, ao usar a lingua,
nao somente traduz e exterioriza um pensamento ou transmite informacgdes, mas
realiza a agao de agir e atuar sobre os demais interlocutores.

O campo para as pesquisas na area da lingua portuguesa nos permite
caminhos distintos. Enveredar pelo campo do texto, suas concepgdes € 0 que
pensam os alunos, deu-se pelo fato de que € um seguimento que tem suscitado
muitas discussdes por parte da comunidade escolar: pais, alunos, professores e
demais sujeitos integrados a instituicdo escola, pela emergéncia de se ter um ensino
da lingua materna no qual a escola possa permitir ao educando entender como a
lingua funciona e que tenha o texto como unidade de ensino.

Assim, quanto mais discussdes surgirem na area, maior sera a possibilidade
de articular teorias e pratica de sala de aula, e cada vez mais sera possivel se
aproximar de caminhos exitosos no que concerne a escrita dos alunos.

Este trabalho materializou-se através da aplicacdo de um questionario nas
trés séries do Ensino Médio, com oitenta e um alunos (81) de faixa etaria entre 14 e
20 anos de idade e através de uma pesquisa qualitativa, constando da analise dos
questionarios aplicados com os alunos.

A nossa proposta de escrita € formada por quatro capitulos: o primeiro expde
uma viséo geral das partes, com carater introdutorio; o segundo versa sobre a lingua
e suas modalidades oral e escrita; o terceiro aborda o ensino da producgao textual e
suas contribuicdes para os ambientes socioeducaionais; o quarto capitulo discorre
sobre o que é um texto, nas perspectivas tedrico-analiticas, a fim de discutir as
nuances das concepgdes de texto dos alunos do Ensino Médio; por ultimo as
consideragdes finais e as referéncias bibliograficas que fundamentaram o tema
proposto.

Foi possivel perceber, na tessitura deste trabalho, que os alunos tém contato
com texto, no entanto, ha a evidente necessidade de um aprofundamento
sistematico, que efetive a fusdo entre a gramatica e seu uso na sociedade,
permitindo aos estudantes uma visdo da lingua com foco na interagdo autor-texto-

leitor,

2 LINGUA: ORALIDADE E ESCRITA



Povo tem uma identidade, que resulta dos tragcos manifestados
em sua cultura, a qual, por sua vez, se forja e se expressa pela
mediagdo das linguagens, sobretudo da linguagem verbal.
(ANTUNES, 2009, p.19).

A comunicagdo tem se tornado cada vez mais uma necessidade basica,
essencial e inerente ao ser humano. O homem, desde o seu surgimento, vem
deixando marcas impressas das suas formas de vida,costumes, comportamentos,
medos, anseios e lendas.

A pintura rupestre, presente até hoje na nossa sociedade, representa bem a
afirmativa acima, através de desenhos e esculturas registrados por nossos
ancestrais para caracterizar as suas épocas.

O surgimento dos primeiros indicios da escrita apareceu na Mesopotamia
dividida entre os povos da Suméria e da Acadia. O aparecimento do comércio fez
surgir a necessidade de mais registros e apareceram as notas de compras
(dinheiro), que eram pedrinhas de calcario com inscricdes geométricas de contagem,
de acordo com Jean (2002).

Datada de 4000 a.C., a primeira escrita aparece em plaquetas de barro,
contendo registros de contabilidade agricola, através dos quais se permitiu entender
a comunidade religiosa daquele povo, bem como as formas de crédito financeiro que
vigoraram na época.

Cagliari (2008) apresenta que a histéria da escrita pode ser caracterizada
como se constituindo de trés fases diferentes: a pictdrica, a ideografica e a
alfabética.

Faz-se necessario uma descricao breve de cada uma dessas fases que
caracterizam a historia da escrita e para tanto vamos considerar Cagliari (2008).

A FASE PICTORICA — a qual se caracteriza pela escrita através de desenhos
ou pictogramas que aparecem em inscricdes antigas. Os pictogramas nao estao
associados a um som, mas a imagem que se pretende apresentar, configurando-se
em representagdes simplificadas de objetos da realidade.

A FASE IDEOGRAFICA — que se constitui através da escrita de desenhos
especiais chamados ideogramas, o0s quais, ao longo de sua evolugdo foram

perdendo alguns dos seus tracos mais expressivos das figuras retratadas, tornando-



se uma simples convengéao da escrita. Esse tipo de evolugédo deu origem as letras do
nosso alfabeto.

A FASE ALFABETICA — que se coloca em evidéncia pelo uso de letras
originadas dos ideogramas, mas perderam o valor ideografico, assumindo uma nova
funcdo de escrita: a representacdo puramente fonografica. O ideograma deixou de
ter o seu valor pictorico, passando a ser simplesmente uma representacao fonética.

Ainda considerando Cagliari (2008), antes que o alfabeto se formasse como
nés o conhecemos atualmente, inumeras transformacdes ocorreram, passando
pelos silabarios, os quais consistiam em um conjunto especifico de sinais para
representar cada silaba e pelos desenhos utilizados, que se referiam as
caracteristicas fonéticas da palavra.

A escrita, para Cagliari (2008), tem a caracteristica de representar a historia
coletiva, as memorias, as nuances cientificas, politicas, religiosas e sociais de uma
comunidade e, por isso se faz tdo importante nas sociedades grafocéntricas.

A imprensa e o livro sdo invengdes consideradas marcantes na historia da
humanidade, propondo uma revolugdo nas formas com as quais se constroi o
conhecimento.

Nesse contexto, as pessoas que dominavam a escrita eram prestigiadas e
valorizadas. Quem detivesse habilidades de leitura e escrita, detinha também o
respeito da sociedade da época e exercia grande influéncia entre os soberanos. A
aquisicdo da leitura e da escrita dava-se através da insercdo do individuo em
escolas com regras e padrdes severamente estabelecidos.

As mudangas no ambito da escrita continuam acontecendo e tanto perpetuam
as civilizagbes como inovam nas formas de manter viva as suas memorias através
do que foi e/ou é escrito pelos seus membros.

De objetos bem rudimentares como a pedra e diferentes tintas extraidas da
propria natureza, chegamos ao computador e as geragdes geeks e digitais, as quais
com apenas um toque tem acesso ao registro escrito para interagir socialmente e
modificar a realidade.

Desse modo, a memoria coletiva dos povos no século XX| conta com o
avanco da tecnologia para expandir a sua cultura e as suas formas de vida, bem
como para organizar os diferentes caminhos, nos quais trilham as sociedades

modernas: a economia, a politica, a cultura, as religides, dentre outros.



Mas para que todo esse cenario aconteca de fato, surge um item importante
para cada povo, a sua Lingua. No que diz respeito ao nosso idioma, a Lingua
Portuguesa, inicialmente € importante ressaltar que se derivou do Latim vulgar.

Com a ocupacdo Romana da Peninsula Ibérica no século Ill a. C., o Latim,
lingua dos ocupadores, foi aos poucos suplantando a lingua dos povos
romanizados. O Latim implantado na Peninsula Ibérica ndo era 0 mesmo adotado
pelos autores classicos (Latim classico), conhecido principalmente nas escolas, mas
era o denominado Latim vulgar, lingua falada e empregada pelo povo, caracterizada
por um vocabulario reduzido e pratico e utilizada por aqueles que nao tinham
preocupagdes estilisticas do falar e do escrever e era falado na regido do Lacio, em
Roma e em todo império, originando as linguas neo-latinas ou roméanicas.

A lingua,conforme Cagliari (2008), de um modo geral, € a representagcédo da
cultura e da identidade da humanidade, servindo ao seu principio basico de
estabelecer comunicacdo, mas eminentemente carregada de significado e das
raizes das ag¢des dos grupos que a utilizam.

N&o se trata apenas de um instrumento que se molda a todas as culturas,
mas de um veiculo que representa a cultura, estabelecendo elos e trazendo
informacdes, mas também e, principalmente, sentido as formas de falar e escrever
de uma nagao.

Ao abordamos a Lingua, € importante ressaltar que estamos trabalhando sob
a perspectiva da Linguistica Aplicada. Ou seja, tomada em seus aspectos
pragmatico e interacional, pautada no uso do cédigo, € ndo no cédigo em si.

A lingua serve a propositos e um deles, muito importante por sinal, € o
registro escrito. Assim, a modalidade escrita da lingua ndo é aleatéria, feita de
qualquer forma, uma vez que as formas de registro evoluiram na historia da
humanidade, as maneiras de organiza-lo também se fizeram presentes.

A modalidade escrita da lingua, para o que afirma Cagliari (2008) é tao
envolvente que as vezes até esquecemos que muita gente ainda ndo tem acesso a
ela. E também n&o refletimos muito diante da perspectiva de que tantas pessoas
ainda se encontram ausentes desse conhecimento, sendo até dificil imaginar que
diante do avanco cientifico e cultural da lingua escrita, ainda existam milhares de
pessoas que nao leem e nem escrevem.

Nesse contexto de modalidade escrita da lingua, € importante destacar o

sistema de escrita da nossa lingua materna, sistema de escrita do portugués,



considerando as duas esferas indicadas por Cagliari (2008): os sistemas de escrita
que se baseiam no significado (escrita ideografica) e os sistemas que se baseiam no
significante (escrita fonografica).

O SISTEMA DE ESCRITA BASEADO NO SIGNIFICADO - esse tipo de
sistema de escrita é em geral pictorico, iconicamente motivado pelos significados
que buscam transmitir, e uma caracteristica que pode ser considerada importante é
que nao depende de uma lingua particular. O que vai determinar a leitura é a
habilidade linguistica do sujeito leitor, que podera ler em um unico idioma ou em
varios, criando um jogo com a habilidade lexical do leitor (CAGLIARI, op. Cit.).

Para exemplificar melhor os sistemas de escrita baseados nos significados
(escrita ideografica), consideremos que, em geral, tiveram sua origem em uma
escrita iconica e suas formas s&o da memoria do escritor e do leitor, podemos
utilizar o desenho de um lapis. O sujeito leitor vai ler: lapis, pencil, crayon, etc.,
dependendo da sua lingua mae ou do idioma que domine. Podemos acrescentar
ainda como exemplos desse tipo de escrita os sinais de transito.

SISTEMA DE ESCRITA BASEADO NO SIGNIFICANTE - esse tipo de
sistema de escrita, de acordo com Cagliari (op. cit.) depende dos elementos sonoros
de uma lingua para poder ser lido e decifrado.

Em uma dimensao geral, os sistemas de escrita acatam distintas variantes
para as formas dos simbolos e das letras. Um bom exemplo disso € o alfabeto
diferente que alguns sistemas tém, utilizando letras maiusculas diferentes das letras
minusculas, como o alfabeto do portugués brasileiro.

A partir de Cagliari (2008), é possivel elencar alguns pontos no que diz
respeito a deixar claro como se constitui 0 sistema de escrita do portugués. As letras
tém um uso alfabético, e para melhor explicitar podemos exemplificar com a palavra
casa [casa]. Aqui trata-se do sistema de escrita alfabético, pois cada letra
corresponde a um seguimento fonético.

O que nao acontece quando as letras perdem a relagao entre simbolo e som,
um a um, e ganham um valor de silaba, neste caso vamos tomar como ilustracéo a
palavra pneu [pineu], partindo da perspectiva do nome da letra, teremos /pé/, no
entanto, no caso desta palavra o valor é [pi]. Concluimos entdo que, diferentemente
de atribuir um som para cada letra, existem casos em que isso ndo € possivel,

sendo preciso observar que o valor silabico ndo advém somente do nome da letra.



No campo da relagdo entre a letra e o som da fala residem muitas sombras.
Uma delas que podemos evidenciar aqui € que a escrita é diferente da fala. Para
casos como faca [faca] temos uma letra para cada som falado. Ja em afta [a-fi-ta],
vamos ter mais sons do que letras.

No nosso sistema de escrita do portugués brasileiro, tanto podemos utilizar
mais sons do que letras como nos casos ja mencionados, como também promover a
utilizagdo de duas letras para representar um uUnico som, como no caso dos
digrafos /sc/ nascer, /ch/ chapéu e varios outros que podemos encontrar na nossa
lingua materna.

Também fazemos uso de letras sem som algum, como no caso do h na
palavra homem e em outros casos as letras representam sons diferentes do registro
escrito e diferentes segmentos fonéticos. Para exemplificar, tomaremos por base a
letra S nas palavras asa e sapo. Da mesma forma como uma letra pode ser
representada por diferentes sons, um mesmo som também pode ser representado
por diferentes letras. Vejamos a exemplificagdo do [S] em cedo, sapato e passaro, o
qual é registrado com as letras C, S e SS.

No ambito do valor sonoro é preciso considerar também que existem no
nosso sistema de escrita os sinais diacriticos, 0os quais sao responsaveis por atribuir
valor sonoro diferenciado a letras ou conjunto de letras em uma palavra e também é
fortemente usado em nosso sistema as siglas. As siglas ganham énfase maior no
contexto virtual, na linguagem das redes sociais e na emergéncia com a qual o
mundo moderno avanca.

Outro fator que se faz necessario destacar aqui é a frequéncia com a qual
utilizamos os ideogramas no nosso sistema de escrita do portugués brasileiro, seja
na Matematica, na Fisica e em diferentes areas. No entanto, mesmo apresentando
numeros, siglas, sinais ideograficos, dentre outros, a nossa escrita € essencialmente
alfabética, uma vez que tem por base a letra, o que tem provocado inumeras
controvérsias nas escolas e salas de aulas frente a alfabetizagdo de criancas e
adultos, a qual inicia o processo considerando a silaba como ponto de partida para o
aprendizado da leitura e da escrita, conforme afirma Cagliari (2008).

A escrita faz parte da sociedade e da vida das pessoas desde atividades mais
simples e rudimentares até produgdes elaboradas com finalidades especificas.
Pegar um &nibus, comprar um produto no supermercado, escrever ou ler um bilhete

de alguém da familia ou do ambiente de trabalho, escrever teses e monografias,



discursos, listas de compras e muitas outras a¢des sao realizadas essencialmente
com a utilizagdo da escrita que pressupde alguém que escreve e um leitor ou um
publico leitor.

Os grupos sociais, de uma forma ou de outra, estdo submetidos a algum tipo
de atividade escrita, até mesmo as pessoas que sao consideradas analfabetas estéao
sob a influéncia do que se caracteriza contemporaneamente como praticas de
letramento, como considera Mascuschi (2008).

O trabalho, a escola, o dia a dia, a familia, a vida burocratica e atividades
intelectuais sao contextos nos quais a escrita se apresenta fundamental e para cada
contexto citado, as énfases e os objetivos do uso na escrita sao distintos e seguem
caminhos diferentes.

Para Marcuschi (2008, p.19):

Inevitaveis relagdes entre escrita e contexto devem existir, fazendo surgir
géneros textuais e formas comunicativas, bem como terminologias e
expressoOes tipicas. Seria interessante que a escola soubesse algo mais
sobre essa questdo para enfrentar sua tarefa com maior preparo e

maleabilidade, servindo até mesmo de orientagdo na selegdo de textos e
definicdo de niveis de linguagem a trabalhar.

Assim, é importante que a escola evidencie tais aspectos ao trabalhar com a
escrita, fazendo uma interface entre a escrita e sua fungao social, tendo em vista
que quem escreve ja o faz com algum propdsito e o que é produzido também ja tem
uma finalidade. A escrita na escola precisa seguir esses mesmos parametros e
encontrar sua fungao social.

Para Teberosky e Colomer (2003), a escrita, em uma sociedade, ndo se
constitui apenas como um codigo, € também o que atestam linguistas e
historiadores, mas sim precisa ser entendida como uma forma de representacéo,
um sistema de representacdo, consistindo o seu aprendizado em uma forma de
apropriagédo de um objeto de conhecimento de natureza simbdlica que representa a
linguagem.

Antes dessa forma de representacéo, o ser humano ja fazia uso da oralidade
para representar as suas emogoes, sentimentos, necessidades e para estabelecer
comunicagao e adquirir informacéo.

Mesmo tendo surgido antes da escrita, a oralidade ainda € pouco explorada,
pouco estudada nos universos escolares, nos quais prevalece a escrita e a variante

de prestigio, a modalidade escrita da lingua e o padrao formal de registro.



Para Marcuschi (2008, p. 25):

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que
se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na
realidade sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal
nos mais variados contextos de uso. Uma sociedade pode ser totalmente
oral ou de oralidade secundaria, como se expressou Ong [1982], ao
caracterizar a distingdo entre povos com e sem escrita. Considerando-se
essa posicdo, nos brasileiros, por exemplo, seriamos hoje um povo de
oralidade secundaria, tendo em vista o intenso uso da escrita neste pais.

O que Marcuschi afirma na citagdo acima consolida que o aspecto
predominante nos ambientes de aprendizagem, sejam eles formais ou nao, € o da
modalidade escrita da lingua. E diante desse fato, nos questionamos a respeito dos
impactos que esse pressuposto pode causar no ensino e na aprendizagem da lingua
portuguesa para falantes nativos.

Partindo do principio do ensino e da aprendizagem de uma lingua, faz-se
necessario considerar a escrita e a oralidade, e como se da registro das palavras e
também como sao pronunciadas. Isso se a concepg¢do de lingua que permear a
acao for a de que a lingua é apenas um codigo.

No entanto, se partirmos da perspectiva da lingua como forma de
representacdo da linguagem, carregada de uma grande historia social, como
discorre Teberosky e Clomer (2003), é preciso ir mais além dos pontos fonéticos e
fonoldgicos que a lingua carrega e chegar a sua identidade, considerando que nao é
apenas letras e sons e sim histéria e cultura.

A escrita, para Marcuschi (2008, p.26):

Seria um modelo de produgado textual discursiva para fins comunicativos
com certas especificidades materiais e se caracterizaria por sua constituicao
grafica, embora envolva também recursos de ordem pictérica e outros
(situa-se no plano dos letramentos). Pode manifestar-se, do ponto de vista
de sua tecnologia, por unidades alfabéticas (escrita alfabética), ideogramas
(escrita ideografica) ou unidades iconogréficas, sendo que no geral nao
temos uma dessas escritas puras. Trata-se de uma modalidade de uso da
lingua complementar a fala.

A forma como o autor apresenta a escrita ndo nos remete a disparidade entre
ambas, oralidade e escrita. Escrita seria um modelo textual discursivo para fins
comunicativos e uma modalidade de uso da lingua complementar a fala, oralidade e

escrita poderiam subsidiar o ensino da lingua materna, servindo de base uma para a



outra, na tentativa de uma explicar e/ou justificar a outra, uma vez que o referido
autor afirma que a oralidade é uma pratica social interativa também para fins
comunicativos, como vemos em Marcuschi (2008).

S&o varias as tendéncias dos estudos que apontam concepgdes de lingua, no
entanto, para o nosso trabalho, vamos nos direcionar para uma concepgao
interacional (dialdgica) da lingua, que de acordo com Koch (2007), tem foco na
interacao autor-texto-leitor e os sujeitos sdo vistos como construtores sociais,
sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e s&o construidos no texto.

Na abordagem educacional e centrando no ensino da Lingua Portuguesa,
quer dizer sair de um ensino da diagramacao de frases soltas, isoladas de contexto,
divisdo de oragdes e distingdo entre termos e partir para o ensino da composicéo, da
histéria da linguagem, atualizada e contextualizada sintaxe, nas quais o aluno possa
estabelecer relacdes entre fala e escrita.

Sendo uma dicotomia e tida como de grande tradicdo entre os estudos
linguisticos, as modalidades de uso da lingua, fala e escrita apresentam matrizes
diferenciadas.

De um lado temos a fala: contextualizada, dependente, implicita, redundante,
nao planejada, imprecisa, ndo-normatizada e do outro a escrita: descontextualizada,
autdbnoma, explicita, condensada, planejada, precisa, normatizada e completa.

Observa-se, desse modo, que é posta uma separacgao visivel entre a escrita e
fala, entre a modalidade escrita da lingua e a modalidade oral, entre lingua e uso,
entre forma e conteludo, o que nos encaminha para a reflexdo dessa distingdo no
quadro tedrico e pratico da sala de aula

Evidenciamos, com isso, a necessidade do professor ter claro o seu conceito
de lingua, englobando as suas modalidades oral e escrita. E a partir do conceito que
norteia a sua formagédo a respeito da lingua materna, que vai encaminhar o seu
processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Da mesma forma, o aluno precisa ter esses conceitos bem claros na sua
mente, de modo, a saber, que faz uso da mesma lingua que lhe é apresentada na
escola. Muitos alunos acreditam que falam uma lingua e a escola |lhes apresenta
outra, de tao distantes que se sentem da norma culta da lingua abordada, tanto na
disciplina de Lingua Portuguesa quanto nas demais que integram o curriculo

escolar.



A concepgéao de lingua que norteia o trabalho didatico pedagdgico em sala de
aula se reflete nos resultados finais da aprendizagem dos alunos. Os estudantes
estdo expostos e aprendem o que for ensinado, seguem os caminhos apontados e,
diante disso, n&o adianta direcionar para uma vertente e avaliar o aluno por outra.

A escrita ndo se resume apenas ao registro, da mesma forma os géneros
orais vao bem mais além do que estabelecer comunicagdo, ambos tém funcgdes
sociais e sdo essenciais em uma tarefa eminentemente escolar que é o aprendizado
sistematizado da leitura e da escrita.

No inicio deste capitulo, pontuamos as mudancas e avangos pelos quais
passaram a Lingua Portuguesa. Da mesma forma, o seu ensino na sala de aula
deve acompanhar as necessidades nao s6 de formar bons escritores, mas também
bons leitores, argumentadores, bons usuarios da lingua, sem que acontega qualquer
tipo de preconceito e/ou exclusdo em detrimento de determinados padrdes de uso
da lingua aceitos ou ndo socialmente.

A lingua, nas suas modalidades oral e escrita, tem muito a disposi¢ao do seu
usuario, que vai explorar mediante necessidades e perspectivas proprias ou em
funcdo do seu meio. E a escola, ao abordar com maior énfase uma modalidade, ou
até mesmo um padrdo, deixa de proporcionar todo teor historico e cultural que a

lingua também contempla.

3 O ENSINO DA PRODUGAO TEXTUAL



A producdo de um texto escrito envolve problemas especificos
de estruturagdo do discurso, de coeséo, de argumentagéo, de
organizagdo das ideias e escolha das palavras, do objetivo e
do destinatario do texto etc., (CAGLIARI, 2008, p.112).

O ensino da Lingua Portuguesa se pautou por longos anos na transmissao de
regras para o uso da modalidade oral e escrita da lingua. A gramatica era o centro
das atividades e de maneira isolada e fora de contexto, as nogcbes que a integram
eram repassadas para os alunos.

As producdes textuais eram minimas e prevaleciam os exercicios mecanicos
de uso dos codigos da lingua. As formas de expressédo e comunicagao eram restritas
e aprender portugués significava aprender as regras para o “bom falar” e o “bom
escrever’.

A dificuldade que os alunos apresentam em se tratando da escrita de textos
nao é uma questdo nova, pelo contrario, vem perdurando durante toda a longa
histéria da nossa lingua materna.

Considerando que a lingua € também falada e ndo sé escrita, podemos
observar que o ser humano faz e refaz inUmeros exercicios e tentativas até chegar a
falar e ainda tem diferentes modelos e estimulos para aprimorar o seu repertorio.

Em se tratando da escrita, nem sempre o aluno tem tantas oportunidades
assim. De cara lhe é exigido tudo correto, uma vez que a lingua que a escola
apresenta tem a sua forma padrao e é por ela que devemos seguir.

Essa lingua invariavel que a escola apresenta para o aluno vai de encontro a
tudo o que ele ja aprendeu e utilizou para falar, escrever, se expressar e interagir
dentro da sociedade da qual faz parte. E quando esse estudante é estimulado a
escrever na escola, entra em choque também pela gramatica que a escola
apresenta, “tradicional, chamada normativa ou gramatica escolar,que é aquela que
estudamos na escola desde pequenos” (MARTELOTTA, 2009); e a gramatica que
linguistas como Bagno (1999) chamam de gramatica internalizada, aquilo que o
aluno ja sabe e ja faz uso, nao é explorada pela instituicao.

A escola ainda n&do conseguiu reverter esse quadro cadtico no que se
direciona para o ensino da lingua portuguesa. Com um ensino preso a regras da
gramatica tradicional e corregbes ortograficas acaba inibindo o potencial expressivo

do aluno que tem medo de escrever e cometer “erros”.



A nocéo de erro, quando se trata do ensino da lingua, quer dizer desacordo
com as normas e regras da gramatica tradicional e normativa. A escola demonstra
desconhecimento do universo linguistico do aluno e propde com isso um padrao
unico de lingua.

Podemos questionar também como é que chegamos ao ensino de uma lingua
sem as nogdes da gramatica dessa lingua? O que ja sabemos é que apenas
estudando a estrutura dos cdédigos n&do vamos conseguir um aluno leitor e produtor
de textos, uma vez que as regras nado dao conta de favorecer ao aluno todo
conhecimento necessario para o desenvolvimento dessas habilidades.

Sozinha a escola ndo corresponde ao ato de ensinar ao aluno tudo sobre o
que é escrever, uma vez que nao se resume apenas a dominar regras ortograficas e
registrar palavras no papel. Ha algo bem mais profundo nessa atividade que é a
organizacao do pensamento, das ideias que se deseja transmitir.

Cagliari (2008), afirma que formas ortograficas sao convenientes para
promover avaliagdes, mas ndo sdo maneiras bem sucedidas de ensinar a um aluno
a escrever o0 que pensa, a produzir um texto. Observa-se, a partir disso, a existéncia
de um duelo diante da producdo textual, que se constitui em ensinar o aluno a
materializar na forma de registro escrito o seu pensamento e por outro lado,
estabelecer regras claras para que esse registro esteja em acordo com a gramatica
ensinada pela escola.

Sabemos, no entanto, que ndo é possivel s6 ensinar a organizar as ideias no
que diz respeito a producdo de um texto, e é importante frisar ainda, que a
excessiva preocupagao com as normas e regras da gramatica tradicional, pode
reduzir o potencial comunicativo do aluno.

Os alunos com os quais realizamos esta pesquisa demonstram uma grande
capacidade para produzir, para se expressar através da escrita, e os métodos e
técnicas de sala de aula que conduzem esse processo precisem ser revistos e
ampliados, com vistas a dar maiores oportunidade ao estudante de explorar a sua
prépria criagao.

Geraldi (2004) afirma que, na década de 80, o ensino da lingua portuguesa
passou por estudos e pesquisas minuciosas e duas vertentes se instauraram. Uma
com trabalhos de pesquisa, excesso de preocupacdo com analises, em diferentes

angulos, de dados a propdsito das praticas pedagogicas na area e de seus produtos



— a leitura de textos, o ensino da gramatica, da variagéo linguistica, da analise de
redacoes, entre outros.

Por outro lado, firmando-se ou nao nos resultados de tais pesquisas
(GERALDI, op. Cit), comecga a ser difundido um conjunto de propostas de ensino
visando ultrapassar as constatag¢des e intervir na realidade da escola.

Nao podemos esquecer também que somos oriundos de uma ditadura militar,
de repressao nas formas de expressao e sinbnimo de muitas lutas pela anistia. Até o
movimento das “Dietas Ja” e a primeira eleicdo para presidente da republica, muitos
conflitos se travaram, os quais tiveram repercussao nos diferentes seguimentos
sociais, inclusive na escola e sua forma de ensino e aprendizagem.

As mudancas no quadro tedérico do ensino da lingua portuguesa, de um
ensino centrado na transmissao de regras gramaticais até a introdugéo da produgao
escrita do aluno ndo ocorreu de maneira aleatéria. A partir dos estudos realizados na
década de 80 que trouxeram novas perspectivas para o ensino da lingua nas
escolas, conhecemos também o que denominamos de producéo textual.

Tais mudangas oportunizaram a discusséao critica no campo da alternancia de
um ensino tradicional, pautado na transmissado do conhecimento, para se chegar a
sala de aula como espago da interagéo verbal, um espaco de didlogos entre sujeitos.

Ao abordarmos o termo sujeito, Geraldi (2004) discorre que, nos anos 60,
duas concepgdes de sujeito se confrontaram: sujeito como fonte de seu dizer e o
sujeito assujeitado as condigdes e limitagdes as histdricas, o primeiro € aquele que
anuncia, diz, e tem consciéncia do dito, ja o segundo, um produto do meio.

No entanto, nenhuma dessas concepgoes de sujeito determina o sujeito leitor
e produtor de textos. De acordo com o proposto por Mikhail Bakhtin (1992), a
propdsito primeiro € a relagcado interpessoal, o contexto de producido dos textos, as
diferentes situagdes de comunicagao, os géneros, a intengdo de quem o produz € a
interpretacdo de quem o recebe, indo além de ensinar os elementos e as normas
que compdem a lingua e promovem o ensino das Praticas de Linguagem que
vivenciamos em nossa lingua materna.

Geraldi (2004, p. 23) diz que:

No sentido que demos a texto, qualquer que seja a disciplina objeto de
nosso ensino/aprendizagem, ele esta sempre presente. No sentido que
atribuimos a sala de aula como espago de interagdo verbal, aluno e
professor confrontam-se por meio de seus textos com saberes e
conhecimentos. No sentido atribuido a sujeito, como herdeiro e produtor de



heranca cultural, alunos e professores aprendem e ensinam um ao outro
com textos, para os quais vao construindo novos contextos e situagoes,
reproduzindo e multiplicando os sentidos em circulagao na sociedade.

Os sentidos socialmente constituidos tém se materializado como os
verdadeiros objetos do ensino e da aprendizagem nos contextos escolares, ndao ha
como ensinar nenhuma matéria ou conteudo da escola sem a interferéncia da
abordagem social que recai sobre esse conteudo.

E a separacdo entre o que é trabalhado na escola, os conteudos, os temas
abordados e a sua relevancia social para a propria escola e para a vida dos
estudantes trouxe uma realidade deficitaria para as praticas de producgao textual.

Os alunos eram levados a produzir no vazio de assuntos muitas vezes
totalmente desconhecidos e com a utilizagao de praticas e procedimentos aleatérios,
apenas com uma instrugao imperativa “faca uma redagao”. A escola apresentava
suas proprias ideologias e queria que os alunos se enquadrassem noOS Sseus
propositos, como um molde que servia para atender as expectativas de toda a sua
clientela.

A medida que as falhas foram sendo apontadas, os resultados dos alunos em
producdes escritas foram cada vez mais declinantes e as propostas no ensino da
lingua portuguesa e, em especial, no campo da produgédo textual, revestiram-se de
novas abordagens metodologicas para promover o ensino e aprendizagem da
escrita.

E perceptivel, nas aulas de Lingua Portuguesa, atividades de producéo
textual deslocadas de qualquer contexto, separadas dos trabalhos pedagogicos que
estdo sendo realizados e das atividades de aquisicdao do conhecimento. Os alunos
séo solicitados a escrever como se a escrita fosse um dom, conforme afirma Geraldi
(2004), uma capacidade de todos os alunos sem exercicios a priori.

Nesse contexto, ha de se encontrar também nas praticas de escrita escolar
atividades nas quais os alunos sdo convidados a escrever para registrarem o seu
entendimento de determinado assunto, e essa pratica é recorrente ndo so a
disciplina de Lingua Portuguesa, mas as demais disciplinas do curriculo escolar.

Também se percebe a escrita como uma forma avaliativa, para medir os
conhecimentos linguisticos que o aluno ja sabe em relagdo ao sistema de escrita da
nossa lingua materna. A partir dai, o aluno escreve e é avaliado mediante a norma

culta da lingua apresentada pela escola.



Nao podemos perder de vista que a escrita € uma pratica social
(MARCUSCHI, 2008; GERALDI, 2004; ANTUNES, 2009) e que como tal deve ser
ensinada e aprendida em praticas sociais. Em atividades que envolvem tanto
assuntos do cotidiano como de ordem nacional e em atividades que envolvam o dia
a dia dos alunos e também lhes apresentem abordagens novas.

Nesse aspecto, nado podemos deixar de citar os géneros textuais e o ensino
da lingua a partir do texto, como considera Marcuschi (2008), que € um consenso
entre linguistas tedricos e aplicados, e também uma pratica que a escola vem
desenvolvendo. Bem como, a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais para
o ensino de Lingua Portuguesa.

No entanto, o que n&o sabemos € como esse ensino da lingua a partir de uma
perspectiva textual se processa na realidade das salas de aula. Como estdo sendo
desenvolvidos os critérios linguisticos, trabalhando-se o texto e o seu contexto, ou
se o texto é utilizado apenas como pretexto para a insergdo de regras gramaticais no
conteudo curricular que o aluno precisa estudar em uma determinada série.

Para Marcuschi (2008, p. 52):

[...] um problema do ensino é o tratamento inadequado, para ndo dizer
desastroso, que o texto vem recebendo, nao obstante as muitas alternativas
e experimentagdes que estdo sendo hoje tentadas. Com efeito, introduziu-
se o texto como motivagao para o ensino sem mudar as formas de acesso,
as categorias de trabalho e as propostas analiticas.

Esse tratamento inadequado do qual fala Marcuschi abrange as tipologias
textuais, os géneros, o material grafico e também engloba as estratégias de ensino e
metodologias utilizadas. E necessariamente, vai até o conhecimento do professor, a
sua formacéao e até que ponto encontra-se preparado para realizar um trabalho com
texto na sala de aula.

Quando nos referimos ao ensino da Lingua Portuguesa através de textos,
estamos nos reportando para uma atividade contextualizada, na qual tal constructo
seja utilizado como um fim em si e ndo apenas como um meio, o texto como um
instrumento para o trabalho com a gramatica da lingua.

Para Geraldi (2004), fusdo entre o estudo de texto, sua produgédo e o ensino
da gramatica e as preocupagdes excessivas com as regras ortograficas deixa uma

premissa de que a produgao textual pauta-se na corregcao ortografica e a expressao



do aluno sempre fica em segundo plano. Had uma centralizagdo no que se refere a
correcao ortografica que se sobrepde ao que o aluno quer registrar no papel.

Ideias e regras para alcancgar a norma culta da lingua que a escola propde se
confundem, e ao final ndo sabemos ao certo se o que se almeja com a produgao
textual é a expressividade do aluno em termos discursivos ou a adequagao da sua
escrita a norma culta da lingua.

A insercao dos estudos referentes as variagdes linguisticas tem trazido para
o contexto da realidade do ensino e da aprendizagem da lingua diferentes
possibilidades de a lingua se realizar. Para Antunues (2009), tais estudos tém se
centralizado na oralidade, mas a escrita também varia atendendo as diferencas do
lugar, do meio social ou da situagao sociocultural em que se materializa a atividade
verbal.

Os estudos no campo da variacdo tém contemplado inumeros trabalhos
relacionados com o Iéxico, com as especificidades dialetais. A partir disso,
observamos que cada vez mais as regras da gramatica normativa se fazem fortes na
pratica escrita da lingua.

Para o aluno na sala de aula, nas atividades de escrita, ainda ndo houve uma
disseminacao maior nesse aspecto, tudo o que se relaciona com o campo da escrita,
relaciona-se também com a gramatica tradicional e até as praticas de correcédo das
producdes dos alunos partem dos principios dessa mesma gramatica.

Por isso ha uma necessidade emergente de que os professores,
especificamente os de Lingua Portuguesa, estejam atualizados das novas pesquisas
e producdes na area, uma vez que os estudos da lingua se fazem sincrbnicos e
diacrénicos.

Para que a produgcdo escrita aconteca de maneira eficaz, € necessario
oportunizar ao aluno exercitar a sua escrita a partir de uma situacdo pratica de
producdo, sendo o professor o mediador da interlocugdo, atentando para as
mudancgas e variagdes, pelas quais a lingua esta passando, seja na abordagem oral
ou escrita, pois ndo se pode apresentar ao estudante um unico modelo pronto e
acabado de escrita, como se fosse um molde no qual precisa se encaixar.

Da mesma forma, ndo se deve permitir que o caminho seja escolhido pelo
educando sem que obedeca a critérios estabelecidos pelo professor, além de ambos

selecionarem o que for mais adequado a producido escrita, deve haver, nesse



sentido, adequacgao as normas, um olhar critico, tanto para as teorias relacionadas,
quanto para a situacao de producgao do aluno.
Para Antunes (2009, p.207):

A lingua escrita ainda ndo recebeu esse “olhar” que enxerga as diferengas
de uso; ou seja, ainda parece subsistir a impressao de uma lingua escrita
uniformemente, totalmente estavel, sem variagdes. Tal impressdao é
totalmente reforgcada pelo viés da ortografia oficial, um padrdo rigido e
inalteravel, com mudangas pouco significativas em intervalos muito longos
de tempo.

Esse olhar de que trata o autor, no entanto, ndo € apenas considerar que a
lingua escrita, como a falada, também admite variagdes em funcédo da situagcédo na
qual sera empregada. E considerar também que fatores pragmaticos que est&o
imbricados no ato de interagdo devem ser vistos no processo. E que tais variagoes,
se possiveis, encontram-se ligadas a lingua e nao dependem apenas da vontade do
escritor, produtor de textos.

Diante da complexidade da situacao de producao textual e de tudo o que
deve ser considerado no campo da lingua, em suas modalidades oral e escrita, €
que voltamos a reiterar a necessidade da formagao do professor, pois sem um
conhecimento critico a respeito da lingua e das condi¢gbes nas quais é empregada,
provavelmente ndo é possivel direcionar os alunos para uma escrita significativa em
termos semanticos e sintaticos.

E notdrio que o desempenho dos alunos, na escrita, ndo tem tendido as
perspectivas postas para essa competéncia tdo necessaria na formacao intelectual
de um sujeito que convive em uma comunidade letrada, que se encontra inserido em
uma sociedade contemporanea em que a escrita esta presente desde as atividades
mais simples, como tomar uma condug¢ao para um determinado lugar, até atividades
mais complexas como ler a bula de um dado medicamento.

Para Antunes (2009), o desempenho dos alunos, no campo da escrita, néo
tem correspondido, mesmo os alunos em fase final de escolarizagao basica, Ensino
Médio, ndo apresentam rendimento satisfatorio. Acrescenta ainda dois pontos
importantes para os quais devemos langar um olhar atencioso. Um deles diz respeito
ao ponto de que esse quadro cadtico, resultado do insucesso na escrita dos alunos,
ja vem sendo discutido e colocado em posigao de destaque, 0 que nos deixa mais

confortaveis para discutir o assunto, dada a sua relevancia social. O outro se pauta



na perspectiva de que tais resultados séo direcionados mais aos alunos do que aos
desajustes no sistema de ensino.

Os desajustes incluem diferentes condicionantes, tais como, numero de
alunos por sala, formacgéo de professores, ponto ja discutido neste trabalho, material
disponivel, dentre outros, dependendo da realidade da instituicdo e do estudante.

E importante frisar todos esses fatores que tém implicacdo no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, no entanto, outros devem ser acrescentados,
uma vez que também sdo determinantes do (in)sucesso do rendimento dos alunos
em se tratando de producgao escrita.

Assim, vamos discutir a partir daqui a solicitagao feita pelo professor de lingua
portuguesa para que os alunos produzam seus textos. Essa solicitagcdo gerou
diferentes contextos para a pratica de producao escrita na escola. E produzir um
texto significou pedir para os estudantes “fazer uma redagédo sobre as férias”, por
exemplo, ou falar “sobre” algum assunto. Antunes (2009) questiona a respeito da
dificuldade dos alunos diante de uma solicitagdo dessa natureza, sem qualquer
trabalho anterior com o assunto ou com os recursos linguisticos com os quais 0s
alunos iriam trabalhar.

Outras solicitagdbes também circularam no meio educacional: produzir um
texto a partir de uma dada figura, a partir de um titulo de uma reportagem sem o
conhecimento prévio do assunto e temas livres, serviria para que os alunos fossem
estimulados a escrever.

As implicacoes desse tipo de pratica situam-se no eixo de um trabalho com o
texto que articule género, finalidade, suporte, ou seja, que o aluno possa atribuir
sentido a escrita e a atividade na qual esta inserido. O texto e a sua produgdo nao
podem e nem devem ser vistos como uma atividade mecanica, isolada de contexto e
situacao de producao.

Sem saber qual género deve escrever, para onde ou quem vai o seu texto e
qual a finalidade dessa producéo, fica dificil para o aluno organizar as suas ideias.
Veja que sdo questdes simples, mas que colocam o produtor de texto na posi¢cao
privilegiada de saber o que vai fazer, para que e para quem. N&o seria uma agao no
vazio do que o estudante sabe ou ndo sabe, mas uma pratica que vai exercitar os
seus saberes e trazer novas informacbdes para ampliar suas competéncias e

habilidades textuais.



Acreditamos, no entanto, que a preocupagdo com as normas da gramatica
tradicional e as instrugcdes pautadas no vazio, como se apenas pedir que os alunos
escrevam uma producgdo textual, tem sido uma pratica constante na historia da
producgao textual no Brasil.

E importante mencionar que muitos avancos se deram nesse campo, mas
ainda existem atividades didaticas muito mecanicas, tanto elaboradas pelo
professor, como postas em determinados livros didaticos, que fazem com que o
aluno seja conduzido a reproduzir, copiar e nao refletir.

A atividade de producdo textual, bem como muitas outras teorias que sao
instrumentalizadas na sala de aula, deve ser trabalhada com atividades reflexivas de
leitura e escrita de textos, que oportunizem ao aluno chegar a um conhecimento
concreto, devem conduzir o aluno ao saber como fazer e ndo sé ao saber fazer.
Muitos alunos podem saber escrever textos, mas como devem ser esses textos,
pode ser uma implicancia ainda ndo dominada por todos.

No ambito dessa discussdao sobre a producado textual, fecham bem as

problematizagdes levantadas o que aponta Antunes (2009, p. 215), ao afirmar que:

Em sintese, o mito da uniformidade linguistica e a compreenséo ingénua de
uma escrita Unica, inalteravelmente padronizada, tdo comum ao simplismo
abusivo da pratica escolar, seriam radicalmente abalados pelo confronto
com a diversidade dos diferentes géneros de texto. Se a predominancia de
um ensino da metalinguagem gramatical deixou a ideia de uma lingua oral
inalteravel, muito mais ainda aconteceu em relagao a escrita, vista, quase
sempre, na sua realizagdo formal ou, pior ainda, como exercicio de uma
“redacdo” sem intencdo, sem finalidade comunicativa, sem leitor, sem
contexto, exaurindo-se apenas na finalidade do treino.

Dessa forma, sugere que o ensino da producao textual seja o ensino da
lingua, ndo em ancoras de regras, mas em termos de atuacdo verbal e de
competéncia linguistica. E que ndo seja evidente uma separagao tdo marcada entre
ensino de Lingua Portuguesa e ensino de produgao textual, mas que o trabalho se
dé com a lingua materna em uma atividade reflexiva para alguém que ja utiliza a
lingua e ndo alguém que n&o a conhece, para quem seja necessaria uma
apresentacao.

Os exercicios mecanicos que permearam o ensino da Lingua Portuguesa
dando conta das aulas nessa disciplina, ja ndo sdo mais atraentes para a sociedade

contemporanea, que ja reconhece a lingua como uma pratica social. As atividades,



nesse ambito, devem priorizar a apropriagdo do conhecimento a respeito dos
recursos linguisticos a sua disposicado e compreender que cada recurso linguistico
escolhido, quer seja para produzir ou ler um texto, produzira um efeito de sentido
diferente.

No tocante ao professor, a delimitacdo podera ser uma palavra de ordem ao
abordar a producdo textual nas atividades que propde aos seus alunos. Outro
aspecto a ser entendido € que a produgao textual € uma atividade como qualquer
outra que o aluno aprende na escola e que como tal precisa de exercicios coerentes

€ COoesos para que os resultados possam surgir.

3.1 Algumas consideragoes sobre o texto

Com efeito, escrever é, simultaneamente, inserir-se num
contexto qualquer de atuagé&o social e pontuar nesse
contexto uma forma particular de interagdo verbal. Dai
que, além das determinagbes do sistema lingliistico, a
interagdo verbal por meio da escrita esta sujeita também
as determinagbes dos contextos socioculturais em que
essa atividade acontece (ANTUNES, 2009, p. 209).

O texto € um elemento presente em todas as esferas da vida em sociedades
letradas. Esta presente na escola e em todas as disciplinas do curriculo escolar, no
entanto, é atribuida a disciplina de Lingua Portuguesa a responsabilidade de
trabalhar com a produgéo textual.

Nenhuma lei especifica garante tal atribuicdo, mas ja esta disseminada entre
os diversos segmentos da comunidade escolar, que o texto esta para a disciplina de
Lingua Portuguesa e o curioso é que a disciplina de Lingua Portuguesa nem sempre
esta para o texto, uma vez que a dissociagao entre lingua e gramatica da lingua tem
instaurado nos espagos escolares um ensino baseado na diagramacao de frases, na
divisdo de oragdes e nas diferengas entre grupos ortograficos, no lugar de promover
espaco para o trabalho da composicéo, da histéria da lingua e da linguagem,
literatura critica e reflexiva e nova sintaxe, muito mais significativa e carregada de
significados.

A concepcgao de texto na qual apoiaremos nossas discussdes a partir desse
capitulo advém da concepgéo de texto pautada nos estudos linguisticos. Quando

nos referimos a Linguistica, estamos nos reportando aos estudos da linguagem



verbal humana, a ciéncia que estuda as manifestacdes linguisticas descrevendo-as
e explicando-as, conforme menciona Fiorin (2008).

Seu objeto de estudo é a linguagem, priorizando as linguas naturais, nas quais
a comunicacgao ocorre mais amplamente e com maior frequéncia.

Para Fiorin (2008, p. 17), os estudos linguisticos:

Nao se confundem com o aprendizado de muitas linguas: o linguista deve
estar apto a falar “sobre” uma ou mais linguas, conhecer seus principios de
funcionamento, suas semelhangas e diferengcas. A linguistica ndo se
compara ao estudo tradicional da gramatica; ao observar a lingua em uso
o linguista procura descrever e explicar os fatos: os padrbes sonoros,
gramaticais e lexicais que estdo sendo usados, sem avaliar aquele uso em
termos de um outro padrao:moral, estético ou critico.

O autor evidencia pontos importantes que causam determinadas confusdes
em se tratando dos estudos linguisticos, do ensino da lingua e da sua gramatica,
focando o campo de atuacao no qual todo aquele que se interessa pelo trabalho
com a linguagem humana deva esta direcionado. Para Koch e Travaglia (2008) cabe
ao linguista, direcionar-se para os problemas relacionados a interpretacédo que as
estruturas de composigao textual podem causar.

Marcuschi (2008) considera que a linguistica no Século XX  configura-se
também pela pluralidade de temas trabalhados, saindo da analise da fungdo das
estruturas internas da lingua e considerando ainda o funcionamento dessas
estruturas, forma e fungdo, abrangendo ndo sé o interno da lingua, mas
considerando o externo a ela como elemento importante na sua analise e descrigao.

A linguistica textual, um subdominio dos estudos das praticas discursivas
para Adam (2008), teve sua fase inicial na segunda metade dos anos 60,
abrangendo até o inicio da década de 70, sendo o estudo dos mecanismos
interfrasticos sua preocupacgao basica, conforme Koch (2009).

A linguistica do texto parte da perspectiva da compreensao textual, pautada
no seu processo de planejamento, processo de verbalizagcdo e construgao dos
sentidos, seus estudos ja circularam grandes percursos, cujas contribuicbes se
postulam em fazer entender como acontece a producdo textual dos sentidos do
texto, de acordo com Koch (2009).

Compreende o texto como a unidade basica através da qual a linguagem se

manifesta e € no interior do texto que diversos fendmenos linguisticos podem ser



explicados. O texto é tratado, considerando as afirmativas de Mussalin e Bentes
(2005, p.256) “como um ato de comunicagao unificado em um complexo universo de
acdes humanas”.

Ainda na década de 70, surgiram as chamadas “gramaticas de textos”, devido
a alguns escritores sofrerem influéncia da gramatica gerativa e na década de 80
surgem as teorias de texto, que refletem a linguagem com enfoques diferentes.

Para Mussalin e Bentes (2005, p. 245), o surgimento dos estudos sobre o

texto:

[...] faz parte de um amplo esfor¢o tedrico, com perspectivas e métodos
diferenciados que procura ir além dos limites da frase, que procura
reintroduzir em seu escopo tedrico, o sujeito e a situagdo de comunicacgao,
em oposi¢cao ao campo construido pela Linguistica estrutural que entendia a
lingua como sistema, cddigo, com fungdo puramente informativa.

A autora em busca de conceito mais preciso para a definicdo da Linguistica
de texto apodia-se nas palavras de Marcuschi (Apud Bentes, 2005, p. 252) que a
define como “uma disciplina de carater multidisciplinar, dindmica, funcional e
processual, considerando a lingua como nao-autbnoma nem sob seu aspecto
formal”, e Koch (1997) ao afirmar que a Linguistica de texto “tenta compreender o
texto no seu processo de planejamento, verbalizagao e construgéo” (Idem, p. 254).

Mussalin e Bentes (2005, p. 256) concluem afirmando que a Linguistica

Textual:

Trata o texto como ato de comunicagéo unificado em um complexo universo
de agdes humanas. Por um lado, deve preservar a organizagao linear que é
o tratamento estritamente linguistico, abordado no aspecto da coeséo e, por
outro lado, deve considerar a organizagao reticulada ou tentacular, ndo
linear: portanto, dos niveis do sentido e intengbes que realizam a coeréncia
no aspecto semantico e fungbes pragmaticas.

Para a Linguistica Textual, o texto é a unidade basica de manifestacao da
linguagem, visto que o homem se comunica por meio de textos e que existem

diversos fendbmenos linguisticos que sé podem ser explicados no interior do texto.

Partindo da perspectiva da construgdo dos sentidos do texto, considerando
Koch (1997), e do texto como unidade basica de manifestacdo da linguagem,

considerando Mussalin e Bentes (2005), j4 podemos compreender que um texto &



bem mais do que um articulado conjunto de palavras e que o jogo dos sentidos, bem
como a criatividade s&o constituintes desse processo de interagcéo verbal.

Assim, se as concepgdes de texto encontram-se historicamente tdo avangadas,
extrapolando o registro escrito e abrindo um leque de possibilidades, tanto no plano
da utilizagdo dos recursos linguisticos, quanto no aspecto semantico, esse enfoque
precisa ser direcionado para a pratica pedagdgica na sala de aula.

A escola, para uma demanda grande de estudantes, € o unico espago no qual
tém acesso aos textos que circulam socialmente. Esse fator aumenta ainda mais a
responsabilidade da instituicdo em ter um trabalho que contemple uma concepc¢ao
de texto abrangente, ndo o texto apenas como uma informagéo ou conteudo que se
registra em um papel, mas como unidade de ensino e aprendizagem e como uma
porta para a interacdo com o mundo.

Considerando Geraldi (2004), entendemos que:

O texto (oral ou escrito) é precisamente o lugar das correlagbes: construido
materialmente com palavras (que portam significados), organiza estas
palavras em unidades maiores pra construir informagdes cujo
sentido/orientacdo somente é compreensivel na unidade global do texto.
Este, por seu turno,dialoga com outros textos sem os quais ndo existiria.
Este continuum de textos que se relacionam entre si, pelos mesmos temas
de que tratam, pelos diferentes pontos de vista que os orientam, pela sua
coexisténcia numa mesma sociedade, constitui nossa heranga cultural.

Acreditamos que esse deva ser o modelo de texto que a escola precisa
apresentar para o aluno, tanto nas situacbes de leitura, quanto de producao.
Produgao escrita ndo deve apresentar-se desvinculada de leitura, mesmo que nem
toda leitura pressuponha uma producéao escrita.

Os textos dos livros didaticos foram as unicas fontes textuais que os alunos
exploravam nas aulas de Lingua portuguesa. Os demais suportes como jornais,
revistas, dentre outros, ndo foram abordados e explorados na escola. Isso nos faz
perceber a limitada concepcdo de texto da escola, que certamente implica
diretamente na qualidade do ensino e da aprendizagem que desenvolve.

O que o discurso socialmente constituido da escola apresenta como texto e o
que o professor entende como sendo um texto, refletem no trabalho que se
materializa na sala de aula junto ao aluno. Dai a necessidade de se discutir, em
primeira instancia, o que € um texto e depois, acolher as teorias € promover para o

aluno adequacéo entre teoria e pratica, na operacionalizagdo com o registro escrito.



A exemplo do que foi mencionado anteriormente, temos a discusséo a
respeito dos géneros textuais, que para Marcuschi (2008) ndo € um assunto novo
dentro dos contextos educacionais, mas que tem ganhado mais abertura e espago
para discussao no cotidiano dos educadores frente a emergéncia de formar leitores
e produtores de textos criticos e reflexivos.

Ainda considerando Marcuschi (2008), vamos discorrer sobre géneros e tipos
textuais, estabelecendo definicbes para uma compreensao mais abrangente, uma
vez tratar-se de uma tematica que recebeu da escola tratamentos diferentes dos
papeis que realmente desempenham no ensino e na aprendizagem dos estudantes,
bem como na pratica pedagogica dos educadores.

Vamos iniciar contemplando o que Marcuschi (2008) denomina como tipos
textuais, que foram trabalhados na escola por um periodo logo de tempo por
géneros textuais.

Tipos textuais sdo sequéncias tipoldgicas narrativas, descritivas, injuntivas,
expositivas, argumentativas, que estdo presentes na composicdo de diferentes
textos, sozinhas ou até mesmo acompanhadas umas das outras. Ha sequéncias que
predominam em determinado texto, outras caracterizam uma dada quantidade de
material escrito e outras aparecem em quase todos os textos produzidos. Algumas
sequéncias textuais predominam e outras nao, dependendo da finalidade do texto,
publico ao qual se destina, dentre outros aspectos.

Os géneros textuais, Marcuschi (2008) denomina-os como “formas verbais de
acao social relativamente estaveis, realizadas em textos situados em comunidades e
praticas sociais tipicas e em dominios discursivos especificos. Sdo praticas soécio-
histéricas e constituem como ag¢des para agir sobre o mundo e dizer o mundo,
constituindo-o de algum modo”.

Para Bazerman (2006, p. 23)

Géneros nao sao apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos de
ser. Séo frames para a agao social. S&o0 ambientes para a aprendizagem.
S3o lugares onde o sentido é construido. Os géneros moldam os
pensamentos que formamos e as comunicagbes através das quais
interagimos.

Retomando as sequéncias tipoldgicas, vemos que elas aparecem nos
géneros, integram e compdem esses ambientes de aprendizagem. E na formagao

dos conceitos que circulam socialmente a respeito do que €& um texto, uma



informagdo como a que aponta distingbes entre tipos e géneros textuais faz
diferenca na hora de realizar as atividades praticas com os estudantes.

O trabalho da escola é partir da elaboragao de atividades pautadas em
situagbes nas quais os alunos aprendam as tipologias textuais como sequéncias
linguisticas ou sequéncia de enunciados e as percebam como uma construgao
tedrica definida pela natureza linguistica de sua composigao.

A partir de tais concepgdes, o estudante s6 chegara a um aprendizado
significativo se as atividades e orientagbes forem direcionadas para encaminha-lo a
esse proposito. Sugerir que fagam um texto, que contem uma histéria ou até mesmo
que falem sobre algum assunto, pode ndo ser o caminho mais apropriado para o
trabalho com a diversidade de géneros textuais que circulam socialmente e seus
elementos formadores.

Bakhtin (1992, p. 279), através do pensamento filosofico-linguistico, concebe

os elementos formadores do género discursivo da seguinte forma:

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condigbes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por seu conteudo
(temético) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais -, mas
também e, sobretudo, por sua constru¢do composicional. Estes trés
elementos (conteudo tematico, estilo e constru¢do composicional) fundem-
se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado
considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de utilizagao
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso.

A partir de nossas leituras de Bakhtin (1992), Bronckart (1999) e Marcuschi
(2002), definimos géneros textuais como sistemas discursivos complexos,
socialmente construidos pela linguagem, com padrées de organizagao facilmente
identificaveis, dentro de um continuum de oralidade e escrita, e configurados pelo
contexto sdcio-histérico que engendra as atividades comunicativas.

Ha uma diversidade muito grande de textos que circulam socialmente e que
podem ser trabalhados na sala de aula. A visao simplista de que texto € apenas o
que esta posto no livro didatico ndo deve permear as propostas didaticas dos

professores e muito menos as atividades dos alunos.



Um trabalho restrito em relacdo aos géneros que sdo apresentados para os
alunos faz com que nao tenham familiaridade com textos simples que fazem parte
do seu dia a dia por nao terem uma visao ampla do conceito. E para exemplificar a
afirmativa anterior, podemos citar os formularios, por exemplo, que muitas pessoas
ndo conseguem preencher e, as vezes desconhecem totalmente esse género.

Oportunizar a realizacédo de atividades com o maior numero de géneros
possiveis vai fazer com que o aluno se aproprie das caracteristicas basicas que
compdéem cada um deles, o que deve predominar ou nd&o, 0 que pode ser
fundamental e o que é secundario.

Esse conhecimento que o trabalho com os diferentes géneros trara para a
vida dos alunos se refletira nas suas producdes. E fundamental que o aprendiz saiba
0 que vai escrever e como € possivel escrever, quais formas, e 0 acesso a esse
material € uma maneira de o aluno se apropriar do conhecimento.

Esse acesso vai promover o que Geraldi (2004) chama de lugar de entrada
para o didlogo com outros textos. E tomando o texto como unidade de ensino e
aprendizagem que o aluno vai ter acesso a esse dialogo comum entre o que produz
e 0 que ja esta produzido.

Um texto sempre traz uma caracteristica de outro texto, um conteudo, um
personagem, sua forma, sequéncias, nenhum €& ausente totalmente de outros ja
construidos anteriormente. O que nos conduz a entender que quanto mais contato,
mais o aluno vai ter oportunidades de entendé-los melhor.

Independente do que entendemos como sendo um texto ou nao, ele sempre
esta presente, uma vez que a sala de aula é espaco privilegiado de interagao verbal.
Os saberes sao confrontados por meio de textos, produzidos e apreendidos também
através de textos conforme afirma Geraldi (2004).

E se partirmos dessa perspectiva, sera visivel que os alunos estejam sempre
produzindo textos. Nas diferentes disciplinas do curriculo, quando respondem a
exercicios, quando sao estimulados a escrever, a registrar ou até mesmo a discutir
oralmente um determinado conteudo ou conceito.

Falando ou registrando, o texto € uma pratica recorrente na sala de aula, mas
alguns alunos e o professores da educacgao basica, ainda alimentam uma concepgao
de texto como um construto isolado do ensino e de aprendizagem. Em todas as
aulas os alunos, escrevem, argumentam, falam sobre algum assunto, registram ou

nao e realizam leituras.



No entanto, ainda & preciso ter o momento exato do trabalho com textos.
Esse momento €&, as vezes, definido por aula de producgao textual, trabalho com
texto, depende da terminologia que se deseja utilizar e as outras praticas textuais
recorrentes ndo sdo aproveitadas como também sendo producgao e interpretacao de
textos.

Para compreendermos melhor o percurso do texto na educacao brasileira, é
importante mencionar que, na década de 70, o texto passou a ser tomado para
estudo sob duas perspectivas: dos mecanismos sintaticos-semanticos, respondendo
pela producao de sentido e do texto como objeto cultural produzido a partir de certas
condigdes culturais em uma relagao dialégica com outros textos.

O texto é uma forma especifica de manifestacao da linguagem e a medida
que as novas linguagens se intercalam no processo de ensino e de aprendizagem
dos alunos, tanto no espaco escolar quanto fora dele, ndo é possivel se apropriar
do conhecimento ausente de textos, seja de que género for.

Os sentidos constituidos socialmente, bem como os recursos linguisticos,
fazem parte da tessitura do texto e a escolha dos recursos vai implicar no sentido
que se quer transmitir. Ao considerar o texto, ndo podemos deixar de considerar
também a intencao do autor, a intencao do leitor e a intengao da obra.

A partir desse paragrafo, podemos discutir dois elementos importantes: os
sentidos e os recursos linguisticos que constituem o texto. Nao podemos verticalizar
para base de sentido que sustenta o texto sem entender que esta base de sentido é
feita de escolhas lexicais e estas escolhas € que vao promover o sentido que se
produzira.

Ao mencionarmos recursos linguisticos ndo nos referimos s6 ao que tange a
ortografia, a fonética, a fonologia, por exemplo, também fazem parte do quadro. E o
texto néo é, tdo somente, um conjunto de significados, mas também um conjunto de
elementos gramaticais, articulados e organizados armonicamente, constituindo a
superficie textual.

Quando nos referimos aos termos conjunto de significados e conjunto de
elementos gramaticais, estamos querendo esclarecer a necessidade de considerar
esses dois pontos para entendermos o conceito de texto. Que nao é apenas espaco
de sentido, mas de construgédo gramatical e por esse motivo ndo deve ser trabalhado
s6 em termos de sentido, mas também a partir dos elementos, que articulados,

geram essa significagao.



No campo das pesquisas cientificas, Geraldi (2004) firma ser possivel a
analise de textos sob dois viés: um que encaminha-se diretamente para o linguistico,
contemplando o produto verbal e sua sequenciagao, correspondendo a analise da
perspectiva da textualidade, e outro que n&o é tdo relacionado ao processo
linguistico e centra as observagdes na relagdo entre o linguistico e suas condigdes
de producéo.

E notério que esse conhecimento ndo seja em si 0 que se deve levar para a
sala de aula, mas é o tipo de conhecimento que o professor precisa ter para
promover atividades para os alunos, que facam com que se apropriem das
diferentes esferas do texto.

Sao muitas as propriedades que fazem de um conjunto de palavras um texto
e essas propriedades precisam ser trabalhadas com o aluno frente ao ensino da
lingua portuguesa na sala de aula. Um texto n&o se configura como um texto apenas
pela sua intengdo, forma ou funcionalidade, mas pelo didlogo que pode estabelece
entre produtor e receptor.

Para Antunes (2009, p. 51-52):

O texto envolve uma teia de relagdes, de recursos, de estratégias,de
operagdes, de pressupostos, que promovem a sua construgdo, que
promovem seus modos de sequenciagdo, que possibilitam seu
desenvolvimento tematico, sua relevancia informativo-contextual, sua
coesdo e sua coeréncia, enfim.

Assim, um ensino que prime pelo desenvolvimento comunicativo do aluno
deve ter como base o texto, ja com a concepgédo de interagdo verbal, no¢des de
composicao e estruturagcdo das ideias e dos elementos linguisticos que integram a

lingua.



4 TEXTO: A CONCEPGAO DO ALUNO DO ENSINO MEDIO

Ao dar aula de lingua para falantes nativos dessa lingua
é sempre preciso perguntar: “Para que se da aulas de
uma lingua para seus falantes?” ou, transferindo para o
nosso caso especifico, “Para que se da aulas de
Portugués a falantes nativos de  Portugués?”’
(TRAVAGLIA, 2007, p.19)

Frente as diversas apresentacbes de insucesso no que diz respeito a
avaliacdo das produgdes textuais dos alunos, entendemos que € necessario um
olhar reflexivo para o contexto de escrita nas escolas e, nos situamos
especificamente no Ensino Médio, séries que encerram a educagao basica.

Sabemos da necessidade de termos claros os conceitos com o0s quais
trabalhamos, uma vez que para podermos fazer com que outros sujeitos se
apropriem de determinados saberes, € preciso conhecer para poder promover
situagcdes que ndo sO apresentem o conhecimento, mas que promovam a sua
apropriagao.

S0 a transmisséo de conceitos e concepgdes nao garante o aprendizado. No
entanto, as concepgdes que trazemos enraizadas na nossa formagao, podem nos
impulsionar para caminhos rumo ao fortalecimento dos nossos saberes, mas podem
também nos prender e n&o nos permitir avancar.

Sabemos que o rendimento dos alunos no campo da producido escrita é
menor do que o que gostariamos que fosse. Os exames nacionais realizados pelo
MEC, como o ENEM, por exemplo, tornam veridica essa realidade.

Podemos direcionar o baixo desempenho da producio escrita dos alunos a
varios fatores, envolvendo desde a escola e suas condi¢des fisicas e de recursos
humanos até o aluno. No entanto, centra-se este trabalho na perspectiva de quais
concepgodes trazem os alunos do Ensino Médio, o que sabem e o que entendem ser
um texto, tendo em vista que os resultados apresentados, nos campos da producao
escrita, ndo sao animadores.

A coleta do material analisado se deu através da aplicacdo de um
questionario com 10 (dez) perguntas de multipla escolha, em uma escola publica,

nas trés séries do Ensino Médio, no segundo semestre letivo do ano de 2010.



Responderam ao questionario um total de 81 alunos, sendo 26 do primeiro
ano, 21 do segundo ano e 34 do terceiro ano, todos do Ensino Médio. Os
participantes estdo em uma faixa etaria entre 14 e 20 anos de idade, distribuidos
entre o sexo masculino e feminino.

Dentre as dez questdes propostas para os alunos no questionario, a primeira
visava detectar se os estudantes tinham ou nao contato com textos nas aulas de
Lingua Portuguesa. E o que nos motivou a esta pergunta foi exatamente saber o
grau de envolvimento dos educandos com esse tipo de atividade na sala de aula e
qual a sua familiaridade com esse material.

Essa pergunta constou de trés alternativas para resposta: sim, ndo e poucas
vezes, € o predominio foi para o item “sim”, ja o item “n&o”, ndo recebeu nenhum
voto e “poucas vezes”, foi assinalado por um numero pequeno de questionados.

Verificamos que o contato com textos esses alunos estao tendo, o que € uma
premissa positiva, ou seja, o texto esta fazendo parte do universo escolar desses
estudantes.

A continuidade da analise do material nos permitira um panorama do trabalho
desenvolvido. No entanto, é preciso enfatizar que ndo basta s6 conhecer o texto, ler
ou fazer uma atividade de interpretacado. As atividades de producgao escrita precisam
contemplar as tipologias e a diversidade de géneros textuais que circulam
socialmente, conforme afirma Marcuschi, 2008.

A segunda pergunta indagou se os alunos eram estimulados a produzirem
textos na sala de aula. As alternativas foram as mesmas para a primeira pergunta, e
dessa vez houve uma oscilagdo entre sim, ndo e poucas vezes. Independente da
série ou da faixa etaria, as respostas oscilaram.

Todos os alunos pesquisados evidenciaram que tem contato com textos, mas
nem todos os alunos sido estimulados a produzir textos. Notamos, através dos
dados, que ha uma divergéncia entre os estudantes questionados sobre o que € a
produgao de um texto.

O texto esta inserido nas aulas, para alguns alunos vai até a produgao escrita
e para outros ndo. Para Antunes, 2009 o texto € muito utilizado nas aulas de Lingua
Portuguesa para a realizac&o de atividades praticas de gramatica.

De uma forma ou de outra, seja na disciplina de Lingua Portuguesa ou em

outras disciplinas, pelo sentido que damos ao texto como interagcdo verbal, estes



alunos estdo sempre produzindo algum tipo de texto, que pode ser escrito e até
mesmo oral.

No entanto, a formalidade da produgdo, até mesmo os direcionamentos e
comandos para que a escrita aconteca, pode fazer com que os alunos mesmo
produzindo um texto, se ndo for em uma situagao tradicional de produgao, com os
imperativos: “escrevam uma redacdo”, “produzam um texto sobre determinado
assunto”, ndo evidenciem que estdo envolvidos em uma situagcdo de produgao
textual.

Antunes (2009, p.76) afirma a esse respeito que:

O ensino da producdo e da compreensdo da atividade textual ganharia
maior relevancia e se tornaria mais produtivo se o professor ultrapassasse a
abordagem puramente linguistica que, de forma geral, tem caracterizado
esse ensino. Os pardmetros de uma lingua que se basta a si mesma,
demasiadamente abstrata — e, por vezes, inteiramente descontextualizada-
parecem estar na base de uma ineficiéncia do ensino, a qual tem sido, por
muitos meios, atestada e denunciada.

A abordagem linguistica do texto, em termos da analise gramatical puramente
frasal, ainda encontra-se fortemente atuante no contexto escolar. O contato dos
alunos com o texto pode resultar em produgao escrita ou nao.

Nao queremos aqui apontar que todo trabalho com texto na sala de aula
tenha necessariamente que incutir uma producédo escrita. Mas tendo em vista a
tradicdo gramatical nas aulas de Lingua Portuguesa, podemos considerar que 0s
alunos que tiveram contato com textos, mas nao foram estimulados a produzir,
trabalharam com uma visdo puramente mecanica da lingua, ou seja, o texto como
pretexto para o ensino da gramatica tradicional.

Outras possibilidades que devem ser elencadas aqui € a leitura oral, a leitura
do texto seguida de interpretacao e a leitura silenciosa, sao praticas recorrentes nas
aulas de lingua portuguesa e em outras disciplinas também.

Para os que responderam ter contato com a atividade de producao textual, a
proxima questdo discorreu sobre a existéncia de atividades anteriores e
preparatorias para que a produgao aconteca. Leitura de textos relacionados ao
tema, debates, dentre outras.

Dentre as alternativas para a resposta o item que assinalava poucas vezes foi
0 mais marcado. Esse fato € um dos que tem sido muito discutido nos universos

escolares no campo da producdo textual. Nesse panorama, levanta-se a



problematica de que os alunos ndo escrevem com desenvoltura, também, por serem
estimulados a escrever sobre assuntos que ndo dominam, que nao conhecem, ou
assuntos que nao sabem informacgdes suficientes para escrever sobre o que se
pede.

Na continuidade, os envolvidos na pesquisa foram questionados a respeito de
quais textos costumavam ler. Nas respostas foram sugeridas trés alternativas:
nenhum, um item marcava diferentes géneros e outro, diferentes tipos textuais.
Predominou o item que continha os géneros: contos, romances e cronicas. Mas as
tipologias textuais também foram mencionadas em quantidades consideraveis.

Contos, romances e crbnicas sao textos que circulam com frequéncia no
universo escolar e o fato de os alunos terem mencionado a leitura desse tipo de
material pode ser um indicio do impacto das atividades escolares na formacao
intelectual dos educandos.

O que nos direciona a entender que tudo que a escola desenvolve em seu
espaco influencia o aluno e as suas praticas. Essa influéncia pode ser em maior ou
menor propor¢do, mas de alguma maneira, o aluno vai refletir o que aprendeu ou
como aprendeu, a medida que for chamado a apresentar os seus conhecimentos.

Questionados sobre quais tipos de texto costumam produzir, também foram
predominantes as tipologias. Esse direcionamento para as tipologias textuais, tanto
em se tratando de leitura quanto da escrita, deixando em segundo plano os géneros,
remete-nos a visao simplista da escola em trabalhar as sequéncias textuais como
géneros.

Mesmo ndao sendo uma discussdo nova, como afirma Marcuschi, 2008, o
trabalho com os géneros textuais ganharam corpo na escola a partir da
intensificagcdo das formacdes continuadas em servigo, para reforcar o ensino e a
aprendizagem de leitura e escrita dos alunos com baixo rendimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais ja traziam essa abordagem, o Pro-
Letramento — Programa de Formacdo Continuada para Professores das Séries
Iniciais da Educagéo Basica e o GESTAR Il — Programa Gestdo da Aprendizagem
Escolar, também discutiram e trouxeram propostas de trabalho pedagdgico a partir
das concepgdes de géneros e tipologias textuais.

Ainda observamos pelo que apresentam os alunos, que a producéao textual
carrega herancas das atividades de narrar, descrever e dissertar, que por longos

anos serviram de comandos para a escrita de textos na escola, a qual apresenta-se



como uma pratica negativa por limitar a produgdo de diferentes géneros que
circulam socialmente e q fazem parte da vida dos alunos, que apresentam tais
sequéncias, mas que se estruturam com diferentes finalidades dependendo do
propdsito comunicativo do autor. E importante que fique claro para os alunos que
existem diferentes tipos de textos e que sdo exemplares adequados aos diversos
eventos da vida social, conforme afirma Koch (2007).

E a partir desse questionamento com os alunos, pudemos observar que ainda
se entrecruzam, nesse espaco de saberes textuais, as praticas tradicionais de
escrita e as postas como novas para um ensino de lingua portuguesa que tenha o
texto como unidade de ensino.

Nao queremos apontar aqui que seja uma das competéncias basicas dos
alunos diferenciarem géneros e tipologias textuais, o que queremos chamar a
atencao é para o tipo de atividade que se desenvolve com esses alunos.

Se os estudantes nao forem trabalhados para exercitar como se escreve um
texto, que texto se insere para realidade A ou B, para finalidade especifica de um
trabalho de final de curso, por exemplo, como saberdo quais as caracteristicas
basicas para elaborar o seu material?

Se ndo trabalharmos as competéncias relacionadas a escrita com os alunos,
eles vao sempre crer na ingénua visao de que todo escrito € um texto e de que
qualquer texto serve para qualquer finalidade e, prevalecendo sempre os géneros
mais trabalhados pela instituicdo escolar.

Ha de se considerar ainda que a disciplina de lingua portuguesa contempla
uma quantidade significativa de conteudos a serem trabalhados, visto que abrange a
fonética, a fonologia, a semantica e a sintaxe e ainda a parte textual e literaria.
Partindo desse aspecto, consideremos também a abordagem de ensinar género na
escola ou de que nao se ensinar género.

Essa problematica do ensino do género, veio a tona para nos situar em uma
questao importante que € a familiaridade do aluno com o texto que ele produz. Ao
ser estimulado a produzir, o estudante tem a necessidade de saber quais as
caracteristicas basicas do texto que escreve, uma vez que escrever ndo € uma
atividade aleatoria.

Partindo desse principio, acreditamos ndo haver uma linearidade ou até
mesmo uma unanimidade, mas queremos deixar claro que o aluno precisa saber

que tipo de texto vai produzir, o que é peculiar daquele texto ou nao, o que faz



daquele texto ser de um dado género e ndo de outro. Entendemos que esse saber
pode ser denominado de “familiaridade textual”, ou seja, € o contato do aluno com o
género, com o tipo, e esse contato favorece a qualidade da producéo.

Até esse ponto, procedendo com a analise dos questionarios aplicados,
tocamos em requisitos basicos no campo da producido textual e também muito
discutidos nas escolas. Queremos, no entanto, aponta dois desses requisitos os
quais consideramos ser focos de muitos olhares, uma vez que dao ao trabalho com
a producao textual novos direcionamentos para a escrita dos alunos.

Um desses fatores € o conhecimento prévio a respeito do assunto que vai ser
escrito e o outro é o género em que vai ser produzido. E verdade que organizar as
ideias € de extrema necessidade, mas que idéias organizar quando n&o se sabe
direito ou ndo se tem argumentos para o assunto em pauta ?

Questionados sobre que tipo de texto gostam de escrever, as respostas foram
diversas e o que chamou a nossa atencéao foi a grande quantidade de opg¢des pelos
textos narrativos e argumentativos. Sao, pelo conhecimento que temos da realidade
escolar, os textos mais produzidos em sala de aula.

Sobre o que deve ser considerado mais importante em um texto, as
respostas dos alunos estiveram divididas em dois eixos que também dividem as
opinides dos estudiosos na area: a organizacao das ideias e a ortografia. E o que
isso pode significar se transportado para o contexto da sala de aula?

Pode significar um quadro de grande preocupag¢ao nesses dois aspectos ao
se tratar da producao textual na sala de aula, uma vez que ao produzir um texto os
alunos precisam pensar no que vao escrever e também coordenar a escrita das
palavras que vao utilizar.

E esse ponto nos remete outra vez para as praticas tradicionais de escrita na
sala de aula, resumindo o texto e sua producéo a organizagao de ideias e corregao
gramatical. No entanto, sao fatores que ndo podem ser desconsiderados no ato de
escrever.

Considerando que o texto € uma manifestagdo da linguagem, uma vez que o
homem se comunica através de textos, abordar apenas as organizacéo das ideias e
a corregcao gramatical, afasta muitas outras propriedades que transformam um
conjunto de palavras em um texto. Dentre elas podemos citar a situagdo de

producéo e o lugar de circulagao desse texto na sociedade.



E para encerrar o questionario, os alunos foram indagados a respeito do que
€ um texto. Um todo significativo capaz de transmitir uma mensagem e interagir com
o seu interlocutor e um conjunto articulado de palavras independente do sentido que
elas apresentam foram as respostas predominantes.

Tomando como pressuposto o texto como manifestacdo da linguagem, ha
muitas manifesta¢des da linguagem além da transmissao de mensagens, bem como
existem manifestacdes além de um conjunto articulado de palavras. Se o texto é a
manifestagdo viva da linguagem, uma vez que o homem usa textos para se
comunicar, o texto n&o pode ser resumido a transmissdo de mensagem e articulagao
de palavras.

As visdes tradicionais de ensino da lingua materna, arraigadas as tendéncias
da gramatica normativa percorrem o ensino da lingua portuguesa e suas nuances
sdo fortemente percebidas nas praticas escolares e refletidas no ensino e na
aprendizagem dos alunos.

Por mais que se postule um ensino da lingua a partir de novas tendéncias,
marcas fortes subjazem cada uma das ramifica¢gées do ensino da lingua. No campo
da producao textual, no qual nos detemos mais fortemente neste trabalho, da
redacdo a producdo de textos, das férias ao tema livre, das instrucbes aos
comandos, muitas mudangas aconteceram, mas os rangos de um ensino tradicional
ainda pode ser percebido e se dissemina como se fossem verdades absolutas no
ensino dos professores e na aprendizagem dos alunos.

Quando direcionamos nossas discussdes para a perspectiva da linguagem,
do texto como manifestacdo da linguagem, consideramos as concepg¢des discutidas
por Travaglia, (2009) que aponta a linguagem como expressao do pensamento.

Nessa concepgao as pessoas hao se expressam bem porque ndo pensam e a
expressao se constrdi no interior da mente. A linguagem como instrumento de
comunicagao, na qual a lingua € vista como um cédigo, como um conjunto de signos
que se combinam seguindo regras e a linguagem como forma ou processo de
interacao.

Na concepgdo da linguagem como forma ou processo de interagdo, o
individuo, ao usar a lingua, ndo somente traduz e exterioriza um pensamento ou
transmite informag¢des, mas sim realiza a agdo de agir e atuar sobre o interlocutor,

conforme discorre Travaglia (2009).



E partindo dessa perspectiva de realizar aces e de agir sobre o interlocutor,
que estamos usando o termo linguagem e quando nos direcionamos para o texto
como manifestacao da linguagem estamos abordando essa relagao de interacao.

Em sintese, os alunos tém contato com texto nas aulas de lingua portuguesa,
sdo estimulados a produzir, leem, identificam os textos mais produzidos no espaco
escolar, estdo fortemente ligados na organizagédo das ideias do que vao escrever e
nas questdes ortograficas e procuram, através do texto, transmitir uma mensagem

através de um conjunto articulado de palavras.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

As concepgbes de texto que trazem os alunos do Ensino Médio, ainda
apresentam fortes tendéncias do ensino tradicional da lingua. Um ensino centrado
na articulagdo das regras da gramatica tradicional.

No entanto, entendemos, a partir da leitura dos questionarios aplicados e dos
estudos tedricos que subsidiaram as discussdes, que o dominio discursivo no qual
os alunos estéo inseridos tem favorecido praticas de produgdes textuais limitadas e,
consequentemente os alunos reproduzem.

Pontuamos nas discussdes que integram os capitulos deste trabalho, que os
textos sdo socialmente constituidos e sao esferas de dominio também social. E em
se tratando do trabalho com textos, devemos considerar que sdo muitos, diversos, e
que atuam em diferentes lugares e sob varias finalidades.

O dominio discursivo escolar tem proporcionado aos alunos um contado com
uma dada quantidade de textos. No entanto, ndo pode desconsiderar que o aluno
estuda e precisa aprender para a escola, mas também para a vida em sociedade,
uma vez que € um ser social e convive em comunidades letradas.

Ao falar em dominio discursivo € relevante acrescentar que sao grandes
esferas de atividades humanas em que os textos circulam, conforme nos aponta
Mascuschi (2008). No entanto, ndo ha uma sé esfera na sociedade, um s6 dominio
discursivo, pelo contrario, existem varios. E a exemplo disso, podemos citar o
dominio discursivo jornalistico, em que circulam as reportagens, as crbnicas
jornalisticas, as noticias.

No que compete ao dominio discursivo escolar, € grande a quantidade de
géneros textuais a disposigcdo, mas nem todos séo trabalhados, explorados com a
devida finalidade de fazer com que os alunos se apropriem de como escrevé-los.

Diante de uma situacdo de avaliagdo, muito se observa aulas de redagao ou
producédo textual especificas para este ou aquele tipo de prova. Mas perguntamos,
se durante toda a vida escolar esse aluno ndo construiu sua competéncia textual,
como vai fazer em dias ou até mesmo encontros rapidos?.

Quando falamos em competéncia textual, para Travaglia (2009), estamos
falando da capacidade de, em situacdes de interacdo comunicativa, ser capaz de

produzir e compreender textos.



As concepcgoes a respeito de texto que trazem os alunos pesquisados situam-
se em uma esfera intermediaria no campo do trabalho com textos. Os alunos estao
sendo estimulados a escrever, mas em praticas que ndo avangam para um nivel de
apropriacdo de conhecimentos sobre, ndo s6 o que escrever, mas também e
principalmente como escrever.

Entendemos, pelas respostas dos alunos, que a medida que a escola tem
trabalhado com texto, os estudantes tém emergido para o campo da leitura e da
escrita, e sendo assim, a escola pode ultrapassar para areas mais complexas, indo
além do texto e do seu conteudo e abrangendo a sua estrutura e esferas de
circulacao.

Ainda no ambito das concepg¢des textuais dos alunos, o que observamos €
que as concepgodes que trazem sido as nogdes basicas apresentadas durante a sua
vida escolar. Nao se trata de conhecimentos apenas adquiridos nas séries iniciais do
ensino medio, sdo saberes que foram construindo ao logo da convivéncia com o
texto na sala de aula.

Também ndo sao concepgdes que se modificam de uma hora para outra, é
um trabalho que requer um continuo de atividades com texto e a diversidade de
géneros que circulam socialmente.

As concepgdes dos alunos estdo pautadas em principios basicos que a
escola ndo poderia deixar de transmitir para os seus educandos, no entanto,o que
se cobra em avaliagdes nacionais as quais esse publico € submetido esta situado
em competéncias e habilidades que por diferentes motivos podem ainda nao terem
sido trabalhadas com esses alunos, ou até mesmo podem ter sido trabalhadas mas
nao foram bem apreendidas.

Os temas e 0s géneros que sao cobrados nessas avaliagdes ndo séo temas e
géneros bem difundidos em todas as escolas e a dificuldade do aluno estd em nao
ter contato com o tema e com o género e ndo propriamente em nao saber produzir
um texto.

As concepcgoes de texto que trazem os alunos com os quais trabalhamos Ihes
dao suporte para diferentes produgdes textuais, ou seja, organizar as idéias, atribuir
significado ao que estdo escrevendo, a correcdo ortografica, sdo requisitos
essenciais em toda producdo textual, mas € preciso deixar bem claro que existe
mais no ato de produzir um texto. Esse mais se refere exatamente ao conteudo, ao

género, esfera de circulagao, propdésito comunicativo, dentre outros.



Ao logo deste trabalho, visando compreendermos e estabelecermos relagdes
entre o que os alunos sabem sobre texto e, se 0 que sabem esta contribuindo para o
desenvolvimento das suas competéncias discursivas ou nao, discutimos fatos
relacionados a lingua em suas modalidades oral e escrita, bem como discorremos
sobre o texto e a atividade de produgéo textual, para chegarmos as concepgdes de
texto do aluno do ensino médio.

Diante do exposto, € mister enfatizar a necessidade de se discutir a atividade
de producgao textual no universo escolar, uma vez que a escrita e a leitura séo
ferramentas fundamentais no desenvolvimento intelectual dos estudantes.

Entender como se encontra situada a concepc¢ao de texto do aluno do ensino
médio, nos permitiu a visibilidade do trabalho que é e que deve ser feito pela escola,
no sentido de fazer com que esses estudantes avancem.

Diante de tudo o que foi abordado nos capitulos que integram este trabalho,
faz-se necessario considerar que a bibliografia no campo da producgao textual € bem
vasta e as discussdes no campo da producgao ja estdo bem mais além do que o que

€ desenvolvido em algumas escolas.
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