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APONTAMENTOS SOBRE A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO BRASIL
E TIMOR LESTE

Lucas de Jesus da Costa Pereira*

RESUMO

A educagdo presenta-se como elemento na formacdo do cidaddo. Para tanto, este trabalho
objetiva mostrar brevemente aspectos da educagao em direitos humanos, tendo como cenarios
dois paises que adotam a lingua portuguesa: Brasil e Timor-Leste, sdo paises de CPLP.
Compreender a insercdo dos Direitos Humanos na promog¢do da cidadania dentro das
Constituicdes dos dois paises em meio as desigualdades sociais existentes, acaba sendo um
desafio. Por meio de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa propde-se a
exibicdo de um comparativo entre o Timor-Leste e o Brasil sobre o direito a educagdo, o
Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos e questdo da violéncia e do ensino no
cendrio brasileiro e timorense.

Palavras-chave: Educacdo em Direitos Humanos; Brasil; Timor-Leste; Cidadania.

1 INTRODUCAO

Fator primordial para o desenvolvimento do ser humano e da sociedade, a educacdo
sendo a busca de conhecimento favorecido de progresso intelectual e social. Surgindo desde
os primeiros dias da vida da crianga, por meio da relagdo entre seus familiares, a formagao
decorre pelos espagos formais da educagdo, ou seja, as escolas, chegando até fase adulta.

Para tanto, o desenvolvimento deste trabalho vem a analisar um breve comparativo
entre o Brasil e o Timor-Leste, tendo a educagdo como ponto principal. De inicio, apresentar-
se-4 um comparativo entre os dois paises com relacao ao direito a educagao.

Os parametros utilizados e desenvolvidos em cada pais serdo exibidos, a comegar,
pelas Constituigdes em que Brasil e Timor-Leste elaboraram, ocorridas em momentos
historicos semelhantes. Algumas caracteristicas que cada Constitui¢do possui e as atribuigdes
dadas com a educacao e garantia dos direitos humanos, importantes para o desenvolvimento
destes paises serdo elencados. Relaciona-se também aos direitos sociais € a preocupagao dos

dois Estados em inseri-los nas suas Constituigoes.

* Aluno de Graduagdo do Curso de Direito da Universidade Estadual da Paraiba — Campus 1.
E-mail: lucasjecoper@gmail.com



O capitulo Seguinte tratara do Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos,
ocorrida no momento de redemocratizacdo e fortalecimento do regime democratico, vividos e
mostrados no Brasil e em Timor Leste. Proteger os direitos humanos exige politicas
especificas enderecadas a grupos vulneraveis e participacao da sociedade.

Por fim, a violéncia e o ensino no cenario brasileiro e timorense aparecem como
contrastes em ambos os paises. Inimeros s3o os casos de dentncias acerca de ma conduta dos
professores, abusos de autoridade, bullying dentre outros problemas enfrentados no ambiente
escolar.

Nesse ponto, a relagdo dos Direitos Humanos deve ser formada em um didlogo que
ndo traga o outro para uma posi¢do universal, fixa e homogénea, mas sim em investimentos
em politicas culturais que possam beneficiar e ampliar os espacos de negociagcdo das
diferencas.

A metodologia utilizada neste trabalho serd bibliografica, por meio do método de
pesquisa dedutivo, consultando doutrinas classicas nacionais e internacionais. A pesquisa
explicativa com uma abordagem qualitativa, promovendo condi¢cdes em atingir os objetivos

pretendidos.

2 DIREITO A EDUCACAO: COMPARATIVO ENTRE TIMOR-LESTE E O BRASIL

A educacao representa um fator determinante para o futuro do Pais, sendo este por
meio de uma educagdo de qualidade que dao alcance as aspiragdes de uma sociedade, Estado
€ nagao.

No Timor Leste, diante dos esfor¢os realizados na implementagao de uma educagao
de qualidade, a realidade exibe um diminuto aproveitamento escolar e, consequentemente, um
nivel de conhecimento insuficiente na escola bdsica. Muitas criangas que terminam a
educagdo basica ndo possuem a capacidade de ter um pensamento critico, o que vem a limitar
sua capacidade de atuacao como verdadeiros autores de mudangas na sociedade timorense. A
irrelevancia do que € aprendido para a vida diaria elenca uma alta taxa de evasdo escolar.

A qualidade dos docentes, mesmo com o progresso registado nos Ultimos anos, vem
ainda a ser insuficiente como garantia de uma educacdo com qualidade e uniforme no
territorio nacional. Tal realidade, agregada com a dificuldade do Governo em dar apoio
regular aos professores, implanta claros desafios na implementag@o correta do atual curriculo

e materiais de apoio.
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Antes do decreto-lei N° 4/2015, que aprova o curriculo Nacional de Base do Primeiro
e Segundo Ciclos do Ensino Basico no Timor Leste, ndo existia a necessaria atencao, dentro
do programa curricular, de sua realidade multilingue e multicultural. Com isto, baseados em
resultados positivos de projetos-piloto j4 implementados pelo governo, o curriculo nacional de
base origina um sistema claro de progressdo linguistica, capaz de garantir um soélido
conhecimento em ambas as linguas oficiais, o Tétum e o Portugués. Além disso, o
reconhecimento do uso da primeira lingua das criangas, quando necessario, promove evasao
dentro dos termos constitucionais, cabe ao Estado assegurar a disponibilidade seus docentes
com a formagdo qualificada adequadamente, recursos humanos e meios financeiros para entao
promover uma educacao assegurada e com qualidade.

Um dos desafios enfrentados na sala de aula acontece devido as divisdes étnicas ou
religiosas que estdo ou permaneceram no centro dos conflitos ocorridos durante a ocupagdo
Indonésia. Tais divisdes marcam a organizacdo da educa¢do como o funcionamento da salas,
mesmo apds o conflito.

No Brasil, o acesso a educagdo surge como prerrogativa basica e consta em sua
Constituicao de 1988, compondo os direitos sociais, essencial para o desenvolvimento

humano e seu respectivo exercicio da Cidadania. Entende-se aqui a expressao cidadania como

[...] consciéncia de pertinéncia a sociedade estatal como titular dos direitos
fundamentais, da dignidade como pessoa humana, da integragdo participativa no
processo do poder com a igual consciéncia de que essa situagdo subjetiva envolve
também deveres de respeito a dignidade do outro, de contribuir para o
aperfeicoamento de todos. Essa cidadania é que requer providencias estatais no
sentido da satisfagdo de todos os direitos fundamentais em igualdade de condicdes.
(SILVA, 2006, p. 36).

Com o fito de repensar a reconstru¢do da cidadania no Brasil, faz-se indispenséavel a
reformulagdo curricular do ensino, ja que os estudiosos das leis devem concretizar a
cidadania, divulgando-a ao conhecimento de todos.

Sobre a educagdo no Brasil, um dos documentos mais buscados para
fundamentar o que pode ser dito a respeito ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Este dispositivo promove o direcionamento quanto a pratica do que esta
previsto na Constitui¢do, onde os Parametros Curriculares Nacionais apresentam o trabalho
no ensino em seus diferentes niveis. Todas as mudangas promovidas na educacao resultaram

de leis que elevaram a qualidade no ensino.

§ 5° - O curriculo do ensino fundamental incluird, obrigatoriamente, conteudo que
trate dos direitos das criancas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei no 8.069,
de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
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observada a producdo e distribuigdo de material didatico adequado. (Incluido pela
Lein® 11.525, de 2007).

Neste sentido, a Lei 9394/96 que estabelece as diretrizes e bases de educacdo
nacional, exibe especial teor ao promover uma educacao cidada, fato que chama mais atensao,

embora ainda existam problemas a serem enfrentados na sociedade brasileira.

No Brasil, assim como em grande parte dos paises, ha graves
disparidades sociais decorrentes da precaria distribuicdo de renda e
da falta de acdes publicas efetivas que melhorem a qualidade de vida
da populacio em geral, fomentando assim o aparecimento das mais
variadas desgostas sociais que atingem a totalidade das pessoas que
vivem em  sociedade. Todavia, ¢é de se evidenciar que a
marginalizagdo social se manifesta com maior intensidade na parcela
da populagdo mais pobre que, por ndo ter meios de subsistir com

dignidade — e nesse contexto deve-se destacar ndo s6 a insuficiéncia
de recursos, mais também a falta de informagdo proveniente de uma
deficitaria formagdo educacional — passa a ter seus direitos a todo

tempo violados, tornando-se submissos a uma estrutura societaria ao
mesmo tempo opressora ¢ excludente. (FARIAS, et. al, 2007, p. 1).

Diante de tal situagdo, torna-se impraticavel serem criadas leis mais severas para
conter-se o alto indice de criminalidade que a sociedade estd exposta diariamente, enquanto
ndo forem criadas oportunidades de emprego e educag¢do adequada aos cidaddos, para que
assim tenham o minimo de conhecimento sobre as leis que regem o seu pais, seja no Brasil ou

Timor Leste.

No Brasil, podemos dizer que o acesso da populacdo a informagdes fora do ambiente
de estudos pode ser considerado baixissimo, pois como sabemos a pratica de leitura
exercida pela populacio é minima se comparada aos paises desenvolvidos.
Concluimos, entdo, que a maior parcela da populagdo brasileira fica ao largo do
entendimento ¢ da busca constante do exercicio dos seus direitos, prejudicando ndo
s6 as classes mais desprotegidas, como também todas as classes. Ha de se
estabelecer uma relagdo entre a necessidade proclamada por individuos mais
esclarecidos cobrando o que lhe seja de direito e as chances de se construir um pais
mais digno e democratico para todos. (MENDONCA; CARDOSO, 2009, p. 60-61).

Caminha-se para uma situa¢ao de caos, que aparentemente sera instalado sem dar
chance ao recomego. A sociedade acaba sendo importante para sua patria apenas no momento
de estar contribuindo para tornar-se uma nacdo mais forte aos seus descendentes,

conseguindo isso com o exercicio pleno do direito.
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2.1 CONSTITUICAO BRASILEIRA E TIMORENSE

Elaboradas em anos distintos, mas em momentos historicos semelhantes, as
constitui¢des Brasileira e Timorense trazem elementos de luta e garra, separadas por 14 anos
uma da outra.

A Constituicdo Brasileira surgiu apos o pais ter vivido 21 anos de ditadura militar
(1964-1985), que atingiu em um novo processo de redemocratizagdo, vendo-se a necessidade
de devolver a populacdo todos os direitos que haviam sido interditados durante aquele
periodo.

Em 1988 foi promulgada a Constitui¢do Federal, marco de defini¢do do pais como
democratico, promovendo a garantia dos direitos sociais, economicos, politicos e culturais. A
Constituicdo Cidada, considerada a mais completa entre todas as 7 cartas ja elaboradas na
historia do pais, recebeu criticas por sua extensa elaboracdao (cerca de 20 meses) e com um
numero alto de artigos. Um dos avangos foi o de que a populagdo voltaria a participar das

decisdes dos orgaos de estado, via eleigdes.

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional
Constituinte, para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida,
na ordem interna e internacional, com a solucdo pacifica das controvérsias,
promulgamos, sob a prote¢do de Deus, a seguinte Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil. (BRASIL, 1988, p. 1).

A Constituicdo Timorense entrou em vigor no dia 20 de maio de 2002, apos
referendo na ilha em 1999, que culminou na independéncia deste pais, antes dominado pela

Indonésia durante 24 anos.

A independéncia de Timor-Leste, proclamada pela Frente Revolucionaria do Timor-
Leste Independente (FRETILIN) em 28 de Novembro de 1975, vé-se
internacionalmente reconhecida a 20 de Maio de 2002, uma vez concretizada a
libertacdo do povo timorense da colonizag@o e da ocupagdo ilegal da Patria Maubere
por poténcias estrangeiras.

A elaboragdo e adopgdo da Constituicdo da Republica Democratica de Timor-Leste
culmina a secular resisténcia do povo timorense, intensificada com a invasao de 7 de
Dezembro de 1975.

A luta travada contra o inimigo, inicialmente sob a lideranga da FRETILIN, deu
lugar a formas mais abrangentes de participacdo politica, com a criag@o sucessiva do
Conselho Nacional de Resisténcia Maubere (CNRM), em 1987, e do Conselho
Nacional de Resisténcia Timorense (CNRT), em 1998.

A Resisténcia desdobrou-se em trés frentes.
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A frente armada foi protagonizada pelas gloriosas Forgas Armadas de Libertagao
Nacional de Timor-Leste (FALINTIL), cuja gesta historica cabe exaltar.

A accdo da frente clandestina, astutamente desencadeada em territdrio hostil,
envolveu o sacrificio de milhares de vidas de mulheres e homens, em especial
jovens, que lutaram com abnegagdo em prol da liberdade e independéncia.

A frente diplomatica, conjugadamente desenvolvida em todo o Mundo, permitiu
abrir caminho para a libertagdo definitiva.

Na sua vertente cultural e humana, a Igreja Catdlica em Timor-Leste sempre soube
assumir com dignidade o sofrimento de todo o Povo, colocando-se ao seu lado na
defesa dos seus mais elementares direitos.

Esta Constituigdo representa, finalmente, uma sentida homenagem a todos os
martires da Patria.

Assim, os Deputados da Assembleia Constituinte, legitimos representantes do Povo
eleitos a 30 de Agosto de 2001,

Alicergados ainda no acto referendario de 30 de Agosto de 1999, que, concretizado
sob os auspicios da Organizacdo das Nagdes Unidas, confirmou a vontade
autodeterminada de independéncia;

Plenamente conscientes da necessidade de se erigir uma cultura democratica e
institucional propria de um Estado de Direito onde o respeito pela Constituigdo pelas
leis e pelas instituigdes democraticamente eleitas seja a sua base inquestionavel;

Interpretando o profundo sentimento, as aspiragdes ¢ a f¢ em Deus do povo de
Timor-Leste;

Reafirmam solenemente a sua determinagdo em combater todas as formas de tirania,
opressdo, dominagdo e segregacdao social, cultural ou religiosa, defender a
independéncia nacional, respeitar e garantir os direitos humanos e os direitos
fundamentais do cidaddo, assegurar o principio da separacdo de poderes na
organizagdo do Estado e estabelecer as regras essenciais da democracia pluralista,
tendo em vista a construgdo de um pais justo e prospero e o desenvolvimento de
uma sociedade solidaria e fraterna.

A Assembleia Constituinte, reunida na sessdo plenaria de 22 de Margo de 2002,
aprova e decreta a seguinte Constitui¢do da Republica Democratica de Timor-Leste:
(TIMOR LESTE, 2002, p. 1)

Conforme o preambulo acima, identifica-se que o respeito e a garantia dos direitos
humanos e direitos fundamentais vem a representar um dos meios para promog¢do do

desenvolvimento do pais e, consequentemente, da sociedade.

2.2 DIREITOS SOCIAIS

Relacionando-se aos direitos sociais na Constituicdo Brasileira, refletem,

primeiramente, a preocupacdo aos principios da dignidade da pessoa humana, igualdade e
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solidariedade, com fins de atingir a justica social. Jos¢ Afonso da Silva (2010, p. 286), exibe
que os direitos sociais “sdo prestacdes positivas proporcionadas pelo Estado direta ou
indiretamente, enunciadas em normas constitucionais que possibilitam melhores condigdes de
vida aos mais fracos, direitos que tendem a realizar a igualizagdo de situagdes desiguais”.

Em grande maioria, os direitos sociais possuem dependéncia da atuagdo do Estado,
onde grande parte destas normas possuem eficacia limitada, valendo como pressupostos dos
direitos individuais, no momento em que criam condi¢des materiais propicias para medicao da
igualdade real e, consequente efetivagdo da liberdade.

A Constitui¢ao de 1988 preocupou-se com relagdo aos direitos sociais dos cidadaos
brasileiros, estabelecendo dispositivos que assegurem a estes todo o bdsico que seja
necessario para uma existéncia digna e condicdes de emprego adequadas. Observa-se que a
Carta da Republica possui todas as formalidades para determinar um Estado de bem-estar
social ao brasileiro.

Os Direitos Sociais estdo inseridos na Carta Magna brasileira nos titulos II e VIII,

que tratam, especificamente, dos Direitos e Garantias Individuais e da ordem social.

Art. 6° Sa3o direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do a
maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao.

[.]

Art. 193. A ordem social tem como base o primado do trabalho, ¢ como objetivo o

bem-estar e a justica social. (BRASIL, 1988).

Os Direitos Sociais no Timor-Leste apresentam sua importancia pela Constitui¢ao da
Republica Democratica de Timor-Leste, identificando a Republica como Estado de Direito
democratico baseado no respeito pela dignidade da pessoa humana (artigo 1°, n° 1), incluindo
a prote¢ao dos direitos humanos, norteadores como principios do Estado timorense em
relagdes internacionais, conforme o artigo 8°, n° 1.

Incorpora, também, a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, sendo este
critério para interpretacdo dos direitos fundamentais. Atesta-se também esta importancia pela

rapidez com a qual o Timor-Leste ratificou os principais instrumentos internacionais de
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direitos humanos, vigorando suas normas por for¢a do artigo 9.° da Constitui¢do e sobrepdoem-

se ao Direito interno infraconstitucional.

Artigo 9.°
(Recepcao do direito internacional)

1. A ordem juridica timorense adopta os principios de direito internacional geral ou
comum.

2. As normas constantes de convengdes, tratados e acordos internacionais vigoram
na ordem juridica interna mediante aprovagdo, ratificacio ou adesdo pelos
respectivos 6rgdos competentes ¢ depois de publicadas no jornal oficial.

3. Sdo invalidas todas as normas das leis contrarias as disposi¢cdes das convengdes,
tratados e acordos internacionais recebidos na ordem juridica interna timorense.
(TIMOR-LESTE, 2002).

Os direitos fundamentais e humanos tiveram um papel proeminente no
desenvolvimento da historia timorense. O direito a autodeterminagdo figurou como principal
norma juridica como forma de assegurar a independéncia nacional. A Constitui¢ao da
Republica Democratica de Timor-Leste reconhece varios direitos fundamentais, sendo doada
uma posicdo importante ao aceitar a sua garantia como um dos elementos basilares e
principais do Estado.

Além disso, alguns direitos fundamentais na Constitui¢do de 1975 permanecem na
atual, a exemplo do “direito ao trabalho, a educagdo e a saide, o direito a participacao
politica, a liberdade religiosa e a igualdade entre homens e mulheres”. (OLIVEIRA; GOMES;
SANTOS, 2015, p. 51).

A Constitui¢do timorense apresenta em seu texto meios para protecdo dos direitos
fundamentais, que sdo a tutela judicial, extrajudicial e a autotutela. Todos os cidadaos
timorenses, independente dos meios e condi¢des econdmicas que estejam, podem acionar os
tribunais, seja individual ou coletivamente. E reconhecido, ainda, o direito de ndo acatar e
resistir as ordens ilegais ou aquelas que ofendam seus direitos, liberdades e garantias

fundamentais.

3 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

A capacidade de aprendizado ¢ a mais importante aptidao do ser humano, compondo

esta caracteristica inicial da natureza racional humana. E compreendido que a educagdo possui
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o poder de influenciar, significativamente, a vida social, relacionando a formag¢ao de valores e
padrdes de convivio, estes relevantes para a formacdo de uma sociedade igualitaria e

promogao da dignidade da pessoa humana. Para tanto, a educacdo surge como:

Assim integrante essencial da vida do homem e da sociedade e existe desde quando
ha seres humanos sobre a terra. Por outro lado, a educacdo ¢ componente tido
fundamental da cultura, (...) sem educacdo ndo seria possivel aquisicdo da cultura,
pois pela educagdo € que a cultura sobrevive no espirito humano. (LUZURIAGA,
1963, pp. 1-2).

A educagdo em direitos humanos, ocorrida durante o processo de redemocratizagao e
fortalecimento do regime democratico, veio contribuir dando suporte as agdes de ascensdo,
protecao e defesa dos direitos humanos e reparagao das violagdes. O pensamento sobre os
direitos individuais, coletivos e difusos estd sendo possivel gragas a unido de agdes

educacionais realizados por atores sociais e agentes institucionais que agrupam a promocao

dos direitos humanos como principio diretor.

A educagdo em direitos humanos ¢ um processo sistematico e multidimensional que
orienta a formacdo do sujeito de direitos e articula algumas dimensdes, como a
apreensao de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a
sua relacdo com os contextos internacional, nacional ¢ local; a afirmagdo de valores,
atitudes e praticas sociais; a formacdo de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer
presente nos niveis cognitivo, social, ético e politico; o desenvolvimento de
processos metodoldgicos participativos e de construgdo coletiva, utilizando
linguagens e materiais didaticos contextualizados; e o fortalecimento de praticas
individuais e sociais que gerem agdes ¢ instrumentos a favor da promocdo, da
protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da reparagdo das violagdes.
(PNEDH, 2006, p. 25).

Entretanto, ressaltar que direitos humanos sdo aqueles comuns a todos, a partir do
direito a vida, sem distingdes de origem geografica, caracteristicas referentes a tonalidade da
pele, cabelo, etnia, nacionalidade, sexo, faixa etaria, orientacao sexual, da classe social, dentre
outros elementos, ou seja, independe da capacidade fisica, mental, ou do nivel social de

instrucdo ao qual esteja instituido.

3.1 NO BRASIL

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos consolidou no espago
brasileiro ambientes de participacdo da sociedade civil organizada na elaboragao de propostas
e diretrizes para politicas publicas, advindo de conferéncias tematicas. Um aspecto relevante,
neste caso, foi a institucionalizagdo de mecanismos para controle social da politica publica,

implementagdo de varios conselhos e demais instancias.
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Desta forma, o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos — PNEDH, no

Brasil, langcado em 2003, conceitua os Direitos Humanos como sendo:

[...] os direitos de todo ser humano, sem distingdo de racga, nacionalidade, etnia,
género, classe social, cultura, religido, opcdo sexual, opg¢do politica, ou qualquer
outra forma de discriminacdo abrangendo, entre outros, os direitos a vida com
qualidade, a saude, a educacdo, a moradia, ao lazer, a0 meio ambiente saudavel, ao
saneamento basico, a seguranga, ao trabalho e a diversidade cultural. (PNEDH,
2006, p.11).

O Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos (PNEDH), tem por base
documentos internacionais e nacionais, os quais definem a inser¢ao do Estado brasileiro na
implementagdo da historia dos direitos humanos e a década da Educagdo em Direitos
Humanos (1995-2004), apresentada no Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos
(PMEDH) com seu Plano de Agao.

A protegdo dos direitos humanos traz a exigencia de politicas especificas
enderecadas a grupos vulneraveis, a exemplo de criangas e adolescentes, mulheres, indigenas,
homossexuais, populacao afro-descendente, pessoas portadoras de necessidades especiais e

migrantes.
3.2 EM TIMOR-LESTE

Durante o processo de independéncia das colonias portuguesas na Africa da década
de 1960, Portugal percebia o risco que corria ao ver diminuindo seu dominio sobre o Timor-
Leste, tentantando como estratégia aumentar o vinculo entre a colonia e a metropole.

Estabelece a partir de entdo uma politica de investimentos em infraestrutura na
regido. No que trata acerca dos investimentos realizados em educagdo, existiu um
significativo incremento na quantidade das escolas primarias, o que trouxe também no
aumento consideravel de alunos matriculados em escolas publicas, ao serem comparados os
anos de 1945 e 1975, ano em que Portugal acabou por retirar-se de Timor Leste.

O aumento dos investimentos realizados nas escolas de ensino primario feitos por
Portugal na regido, escolas onde era ensinado e aprendida a lingua portuguesa e,
consequentemente, aumentou-se também a quantidade de pessoas que, de alguma forma,
passaram a ter um contato maior ou vieram a utilizar a lingua portuguesa, mesmo que de
forma instrumental, acabou por ser fator decisivo para que fosse formada, naquela época, a
base de uma geragdo que, certos de sua maneira e a seu modo, conseguissem comunicar-se
também em portugués. Sem falarmos dos varios dialetos locais que hoje ainda somam 25

linguas nativas (RDTL, 2015).
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O linguistico da sociedade timorense da época (1960 - 1975), relacionando-se ao
portugués utilizado nas escolas primdrias e o aumento do nimero das escolas, acabou sendo
fator fundamental para fazer com que a lingua portuguesa acabasse sendo estabelecida como
lingua oficial anos depois desde a formulagao da constituicao de 2002.

Em abril de 1974, surge em Portugal a revolugdo dos cravos, sendo que a queda do
governo do presidente Marcelo Caetano, que seria uma continuidade da ditadura salazarista,
compondo um ambiente politico que favoreceria a oportunidade de independéncia das regides

que ainda mantinham vinculos coloniais com Portugal.

Portugal comegou a por em pratica um processo de descolonizagdo. Este foi
confirmado em Maio de 1975 na conferéncia de Macau. A 17 de Julho de 1975,
Portugal promulgou um decreto acerca da descolonizagdo de Timor Leste, que
fixava um calendario com a previsdo de elei¢des para a Assembleia Constituinte em
Outubro de 1976. (DURAND, 2009, p.116).

Iniciada a ocupacdo, em 1975, rapidamente a indonésia acabou se mobilizando para
instalar ali seu aparato estatal. Tinha por objetivo estar presente e se estabelecer o mais rapido
possivel em toda parte da ilha, sendo uma ocupacao fisica, com suas institui¢des
governamentais e principalmente cultural, com seus costumes e de forma particular, com a
difusdo e absor¢do imediata na ex-colonia portuguesa do dialeto indonésio.

Os timorenses logo apds a ocupagao acabaram se refugiando nas montanhas, sendo
informados ou convencidos a fazer parte da guerrilha resistente a ocupacdo. Em grande parte
eram formados pela geragdo que conviveu ou teve algum contato com as escolas portuguesas
daquele periodo. Por dominarem a lingua portuguesa, seja plenamente ou de maneira
instrumental, autorizava que a comunicagao entre eles, no decorrer da ocupacao, acabasse

sendo feita por uma lingua totalmente estranha ao invasor.

4 A VIOLENCIA E O ENSINO NO CENARIO BRASILEIRO E TIMORENSE

Primeiramente, cabe citar a quantidade significativa de todos os tipos de violéncia
que existem no ambiente escolar. Inimeros sdo os casos de dentincias sobre ma conduta de
professores, agressdes fisicas entre alunos, crimes referentes a abuso de autoridade, abuso
sexual e bullying, entre outros.

No entendimento de Abramovay (2005), a violéncia pode ser estudada sob trés
aspectos: individuos que provocam danos fisicos contra si mesmos e contra outros; a

violéncia simbolica e institucional, que acaba por impedir-nos de sermos cidadados plenos para
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o uso de excecdes arbitrarias e, por fim, a visdo da violéncia cotidiana, pontuada como
desacatos e micro violéncias.

Existe, ainda, a necessidade de ser observado o olhar dos sujeitos que vieram a sofrer
ou sofrem com a violéncia, fazendo este fenomeno cada vez mais complexo. Considerando-se
ainda a intensidade dos motivos que resultam na violéncia, ela acaba por ser discutida e
pensada pelas afinidades com a Histdria, educacdo, politica, religido e também com a historia

do poder que caminha junto com a evolugao da civilizagdo humana.

Politicamente falando, ¢ insuficiente dizer ndo serem o poder ¢ a violéncia a mesma
coisa. O poder e a violéncia se opdem: onde um domina de forma absoluta, o outro
estd ausente. A violéncia aparece onde o poder esteja em perigo, mas se se deixar
que percorra o seu curso natural, o resultado serd o desaparecimento do poder. Tal
coisa significa que ndo ¢ correto pensar na ndo-violéncia como o oposto da
violéncia; falar do poder ndo-violento ¢ realmente uma redundancia, A violéncia
pode destruir o poder, mas ¢ incapaz de cria-lo. Nao pretendo equacionar a violéncia
com o mal; desejo tdo-somente salientar que a violéncia ndo pode originar-se de seu
oposto, que ¢ o poder, e que para compreendé-la pelo que ¢, teremos que proceder
ao exame de suas raizes e sua natureza. (ARENDT, 1970, p. 35).

O grande numero de conflitos ao redor do mundo e suas constantes denuncias de
violéncia no espago escolar, exibidas pela midia, estabelecem aos educadores uma reflexao
sobre a imperiosa superacdo de um olhar de educacdo baseada apenas na informagdo e
transmissdo de conhecimento.

Para Abicail (2002), torna-se essencial refletir sobre a diversidade dos alunos que
fazem parte das salas de aulas nas escolas: observa-se diferentes culturas, diferentes valores,
interesses, etnias, conhecimentos, religides, orientacdo sexual, idades, diversidade de ser e
agir, de viver e existir compartilhando o mesmo ambiente. Nesse contexto, os embates muitas
vezes resultam em violéncia, tornando-se necessario discutir sobre a tematica dos Direitos
Humanos.

Nesse campo, a relacdo dos Direitos Humanos deve ser constituida em um didlogo
que ndo traz o outro para uma posi¢ao universal, fixa e homogénea, mas sim no investimento
em politicas culturais que beneficiem e expandam os espagos de negociagdo da diferenca.

Candau (2011) afirma que, no ambito educacional, a cultura escolar presente nas
instituigdes educativas, construida fundamentalmente por meio de uma matriz politico-social
e epistemoldgica da modernidade, vem a priorizar o comum, uniforme, homogéneo,
considerados estes como elementos constitutivos daquilo que € universal.

Nesta visdo, as diferengas acabam sendo ignoradas ou consideradas um “problema” a

resolver. Nao pode ser raciocinada a afirmagao dos direitos humanos a comegar por um ponto
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de vista igualitario que nao venha incorporar a tematica do reconhecimento das diferencas, ou
seja, lutar contra todas as formas que existam de preconceito e discriminagao.

No Timor-Leste existem mais de trinta grupos étnicos diferentes, sendo que todos
adotam um sistema de descendéncia unilinear, majoritariamente patrilinear e virilocal. O
aspecto da violéncia nas escolas timorenses ndo ¢ dificil de ser encontrado. O processo de
reconstrucdo apos o conflito na ilha teve impacto positivo na educacdo das criangas expostas,

devido a uma preocupagao de género pelas intervencoes das Nagdes Unidas no Timor Leste.

Além da implantacdo de um Estado de terror, a homogeneizagao linguistica foi uma
politica fundamental no processo de incorporacdo de Timor-Leste a Indonésia, de
modo que o aprendizado da lingua indonésia foi obrigatério e o uso da lingua
portuguesa absolutamente proibido. Uma vez que os oficiais do Estado indonésio
nao compreendiam o portugués, sua utilizagdo representava uma ameaga ao controle
e governabilidade do territério. (SILVA, 2007, p. 207).

Em qualquer conversa com os timorenses, surge o resgate de historias de assassinatos
e perseguicdes a pessoas, principalmente aqueles que estudavam, que acabavam sendo
flagrados utilizando a lingua portuguesa nos seus didlogos. Em caso de serem surpreendidos
naqueles anos pelas autoridades indonésias pronunciando portugués implicaria em uma
execugao sumaria pelas forcas de ocupagao.

Mais recentemente, ocorreu uma evolugdo com a educacdo de Timor Leste, sendo
diversos projetos financiados pelo Banco Mundial dentre outros parceiros, promovendo a
construgdo de inumeras salas de aula, professores aperfeicoados e materiais de aprendizagem
distribuidos. Salienta-se também o reingresso dos jovens que nao frequentavam a escola,
reingressando ao sistema.

E notdrio que existem lacunas no acesso a educagdo no Timor Leste, sendo um
grande desafio a qualidade e os resultados de aprendizagem. Os altos indices de repeténcia e
abandono escolar sdo presentes principalmente entre os alunos das séries iniciais. Além disso,
muitos dos professores da rede de ensino possuem o ensino pré-secundario ou secundario, € a

auséncia € presente em um determinado dia.

Timor-Leste empreendeu um processo de ambito nacional para definir claramente as
competéncias e aptiddes que as institui¢des de ensino fundamental devem ter para
ajudar as criangas a se desenvolverem. O curriculo do ensino basico foi reformado e
planos de aulas (que incluem avaliacdes de formacgdo das salas de aula) foram
criados e estdo atualmente sendo distribuidos as escolas e professores formados no
seu uso. (PATRINOS, 2015, p. 1).

E de suma importancia alinhar a politica para formagao de professores, interacdes ao

plano de reintegragdo para os ajustes serem realizados a medida de sua implantagdo. Desse



21

modo, priorizar a Educa¢do em Direitos Humanos como base das praticas escolares pode ser
uma das maneiras de formar integralmente os educandos, ou seja, acesso a conhecimentos e
informacodes, vivéncia de valores relacionados a esses direitos e, por fim, a¢des dentro dos
moldes e conhecimentos aprendidos, o que torna cada vez mais evidente a possibilidade de se
incluir a disciplina de Direitos Humanos nas escolas, a fim de diminuir a incidéncia de crimes

nos colégios e expor aos alunos como evitar tais situacdes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pretensdo de exibir os aspectos da educagdo, mais precisamente em direitos
humanos, acaba por ser determinante no desenvolvimento de uma nag¢do. Brasil e Timor-
Leste, cujas Constituicdes foram elaboradas em momentos historicos semelhantes, acabam
por promover uma maior cidadania, apesar dos problemas que ambos os paises enfrentam.

Dentro de cada pais ainda persistem disparidades sociais, seja por falta de
investimentos, distribui¢do de renda, agcdes publicas que promovam melhor qualidade de vida
a populagdo, por exemplo. Evidencia-se que essa marginalizagdo social importuna na sua
maioria aos que sdo pobres, abrindo outros caminhos que afrontam o que estad disposto nas
respectivas Constituicoes.

Diante do exposto neste trabalho, nota-se a grande importancia e o papel da educagao
no desenvolvimento destes dois paises. Brasil e Timor-Leste possuem uma necessidade por
individuos mais esclarecidos na busca de seus direitos, caminhando-se para uma situacao de
caos estabelecida por tal problema.

A implementacao da educacao em direitos humanos, direitos estes conferidos a
todos, sem distingdo, acaba sendo promovida no momento de redemocratizacao dos dois
paises. Surge sua contribui¢cdo no suporte as agdes de protecdo e defesa dos direitos humanos,
tendo a possibilidade por meio de acdes educacionais e outros vetores, sendo aquele principio
basilar.

A violéncia inserida no ambiente escolar promove questionamentos e afinidades nas
areas de historia, politica, educacdo e do processo evolutivo da civilizagdo. A diversidade
cultural deve ser tratada por meio do didlogo ndo trazendo o outro para uma posi¢ado fixa, e
sim inseri-lo em politicas que possam beneficiar os espagos da diferenga enfrentada.

Por fim, o entendimento de priorizar a pratica da educa¢do em direitos humanos

dentro das praticas escolares vem como forma de integragdo e acesso aos conhecimentos,
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vivéncia e valores a serem aprendidos. Para tanto, ¢ fundamental que exista o investimento
em professores capacitados, parcerias e politicas sociais para beneficiamento dos espacos

existentes, evitando-se uma das mazelas que assolam os paises em questao, que ¢ a violéncia.

APONTAMENTOS SOBRE A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO BRASIL E
TIMOR LESTE

ABSTRACT

Education is presented as an element in the formation of the citizen. To do this paper aims to
show briefly aspects of human rights education, with two countries adopting the Portuguese
language: Brazil and Timor-Leste. Understanding the insertion of Human Rights in the
promotion of citizenship within the Constitutions of the two countries amidst the existing
social disparities, ends up being a challenge. Through a bibliographical research, a qualitative
approach is proposed to show a comparison between Timor-Leste and Brazil on the right to
education, the National Plan for Human Rights Education and the issue of violence and
education in the Brazilian scenario and Timorese.

Keywords: Education in Human Rights; Brazil; Timor-Leste; Citizenship
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