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RESUMO

A educacao inclusiva vai ser essencial para o desenvolvimento dos alunos, com ou
sem necessidades educacionais especiais, 0, processo de tal precisa ser dinamica,
estrutural, pois, € preciso direcionar as condigdes necessarias para que haja um
redimensionamento da pratica educativa. Este trabalho tem o objetivo de investigar
as acdes pedagodgicas desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educagao do
municipio de Dona Inés/PB, no campo da educacgao especial na perspectiva da
educacao inclusiva. A metodologia foi de cunho qualitativo. Utilizamos como
instrumento metodolégico uma entrevista semiestruturada. Os resultados
demonstraram que o municipio precisa melhorar a oferta de formagdes continuadas
para aqueles que colocam em pratica a politica de educacgao inclusiva em Dona
Inés. Portanto, toda discussao realizada, desde os documentos oficiais, as falas dos
sujeitos entrevistados, foi indispensavel para compreender a Educacéao Inclusiva no
municipio de Dona Inés.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Atendimento Educacional Especializado;

Formacgao continuada.



ABSTRACT

Inclusive education will be essential for the development of students, with or without
special educational needs, the process of this needs to be dynamic, structural,
therefore, it is necessary to direct the necessary conditions for a re-dimensioning of
educational practice. This work has the objective of investigating the pedagogical
actions developed by the Municipal Education Department of the municipality of
Dona Inés / PB, in the field of special education in the perspective of inclusive
education. The methodology was qualitative. We used as a methodological
instrument a semi-structured interview. The results showed that the municipality
needs to improve the offer of continuing education for those who put into practice the
policy of inclusive education in Dona Inés. Therefore, all discussion, from the official
documents, the speeches of the subjects interviewed, was indispensable to
understand Inclusive Education in the municipality of Dona Inés

Keywords: Inclusive Education; Specialized Educational Assistance; Continuing

education.
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INTRODUGAO

Quando voltamos os nossos olhares para a Educacgdo Inclusiva, encontramos
varios obstaculos, preconceitos, abandonos, desqualificacbes, que podem ser
superados e reafirmados; conquistando assim uma educacdo que favoreca as
potencialidades dos educandos e nao se restrinja apenas ao termo ‘“Incluir’.
Sacristan (2002, p. 146) afirma que “a educacéao é inclusiva, ao proporcionar, pela
escolarizagéo, o exercicio igualitario da cidadania, cuja ideia parte da premissa da
igualdade entre os seres humanos, a liberdade, a autonomia, os direitos de
participacao.”

‘A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho”. (BRASIL, 1996)

A educacdo esta assegurada em diversos documentos oficiais do Estado,
seja na Constituicdo de 1988, na LDB 9.394/96, nas Diretrizes e Bases da
Educacédo, nas politicas publicas afirmativas, porém, a concretizagdo do que esta
escrito nesses documentos é um desafio para uma educacido de qualidade e para

todos. Para Freitas (2008, p. 19) quando se refere concretizagao de direitos:

Articular as tematicas “formacdo docente, diversidade e incluséo”
torna-se uma tarefa desafiadora quando a sociedade e o sistema
escolar buscam meios de garantir a todos o cumprimento dos seus
direitos e deveres previstos constitucionalmente.

Com isso, ndo basta apenas os alunos estarem matriculados na escola,
levando em consideracdo que este € o primeiro passo para acessar as politicas
publicas de inclusdo, mas é preciso ir além; é preciso a busca constante por uma
educacao que transforme a realidade dos educandos; que busque uma equidade de
direitos, que olhe para a esséncia e, desta esséncia, a escola consiga diante de
cada potencialidade compreender uma pratica educativa inclusiva. Carvalho (2008,
p.41) afirma que “numa escola que aposta na inclusao, isto €, que assume como
uma causa, a diversidade ndao € um problema, podendo antes constituir uma

oportunidade para aquisicao de novos conhecimentos, novas convivéncias”.



A Convengao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que é preciso que haja a “eliminacdo de todas as formas de
discriminagao contra pessoas portadoras de deficiéncia e o favorecimento pleno de
sua integracao a sociedade”. Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes
Nacionais para a Educacgao Especial na Educagao Basica, Resolugao CNE/CEB n°
2/2001, no artigo 2°, determinam que “os sistemas de ensino devem matricular todos
os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessarias para uma educacgao de qualidade para todos”. (BRASIL, 2001).

A educacao inclusiva vai ser essencial para o desenvolvimento dos alunos,
com ou sem necessidades educacionais especiais, e esta inclusdo precisa ser
dinamica, estrutural, pois, € preciso direcionar as condigcdes necessarias para que

haja um redimensionamento da pratica educativa. Menezes (2008, p.27) afirma que:

Incluir ndo é responsabilidade individual, € de toda a sociedade,
depende de muitas variaveis, mas a escola enquanto instituicao
socializadora e potencialmente transformadora deve convergir sua
proposta numa pratica inclusiva, contribuindo para a formacao de um
cidaddo como sujeito de direito, pois embora ndo seja condigio
suficiente, a educacdo é de importancia fundamental para o
desenvolvimento pessoal e social do individuo.

Nesse contexto, as diferengas ndo podem ser vistas como problemas, mas
sim, como oportunidades e diversidade para uma pratica educativa de qualidade.
Freitas (2008, p. 21) refere-se que “tratar a questdo da inclusao pela diferengca n&o
significa anular a diferencga, pelo contrario, significa ressignifica-la”. Significa produzir
significados a partir de politica social, de experiéncias culturais e praticas sociais.

Tratar da educacao inclusiva na educacéo brasileira € desafiadora, pois, €
necessario pensar historicamente, observando como foi constituido as relagdes das
pessoas que necessitavam/necessitam ter acessos a essas politicas, a esses

direitos. Freitas (2008, p. 21) afirma que:

A educacéo inclusiva deve ser vista, portanto, como uma parcela das
conquistas de inclusdo social, figurando ao lado de definigbes
relativas a politicas de distribuiciao de renda, de emprego, de
moradia, de transporte e, principalmente, de educacido. Sob esse
angulo, a educacao tem, como finalidade primordial, favorecer a
todos o acesso ao conhecimento historicamente produzido pela
humanidade, mediando junto aos alunos a capacidade destes
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utilizarem esse conhecimento, tanto para a producdo de novos
saberes, como para o exercicio da cidadania, respeitando a
diversidade cultural e suas caracteristicas pessoais.

Com isso, a escola precisa a cada dia esta preparada para receber todos os
alunos, respeitando a diversidade, possuindo um curriculo flexivel, para que os
profissionais da educacgado encontrem suportes necessarios para colocar em pratica
acdes que contribuam para o desenvolvimento dos alunos. Gil (2005, p. 16),

exemplifica que:

A escola inclusiva respeita e valoriza todos os alunos, cada um com
a sua caracteristica individual e é a base da Sociedade para Todos,
que acolhe todos os cidadados e se modifica, para garantir que os
direitos de todos sejam respeitados.

Por isso as agdes sao necessarias, no contexto da educagao inclusiva todos
0s ambientes que sejam voltados para educacéo devem estar interligados. Nesse
sentido, este trabalho busca compreender como estdo sendo realizadas as acdes
afirmativas de educacéao especial na perspectiva da educagao inclusiva no municipio
de Dona Inés/PB? Como estd sendo realizado o “Atendimento” Educacional
Especializado — AEE - nas Salas de Recursos Multifuncionais do referido municipio?

Para compreender os questionamentos levantados, delimitamos nosso
objetivo geral em Investigar as acbes pedagodgicas desenvolvidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio de Dona Inés/PB, no campo da educacéao
especial na perspectiva da educagao inclusiva. Quanto aos objetivos especificos
projetou-se: (1) Identificar o numero de alunos com Necessidades Educativas
Especiais atendidos pelo AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais na rede de
ensino do municipio de Dona Inés/PB; (2) Analisar como é feita a integracédo do AEE
com as salas regulares, e sua relagdo para o desenvolvimento educacional dos
alunos atendidos; (3) Averiguar o processo de formacdo continuadas dos
professores e suas perspectivas em relacdo a contribuicdo dessas formacdes para
pratica educativa com os alunos publico alvo do AEE, ou seja, alunos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades; e (4) Analisar
os documentos oficiais do Municipio de Dona Inés/PB, que oficializam a politica de

educacao especial na perspectiva da educacio inclusiva.
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O presente trabalho esta estruturado no 12 capitulo com fundamentacao
tedrica que esta dividida em: A Educacgao Inclusiva no Brasil; A Educagao Inclusiva e
o Desenvolvimento Humano e Educacao Inclusiva e o Atendimento Educacional
Especializado. No capitulo 2, expomos a metodologia que utilizamos para coleta de
dados. No capitulo 3, apresentamos a analise dos dados. Por fim, colocamos nossas

consideracdes finais.

11



1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para subsidiar as discussdes que serao apresentadas neste trabalho,
elegemos como aporte tedrico os temas sobre Educagdo Inclusiva no Brasil,
destacando sua trajetéria dessa luta; A Educagao Inclusiva e o Desenvolvimento

Humano e a Educacao Inclusiva e o Atendimento Educacional Especializado.

1.1 A Educacgao Inclusiva no Brasil

A educacéao inclusiva passou por diversos momentos histéricos que sofrem
reflexos até os dias atuais; segundo Bueno (2004, p. 16), “no Brasil, até a década de
50 do século passado, praticamente ndo se fala em educacao especial”’. Até entao,
limitada por uma educacao formativa, com privilégios para as minorias e sem
referéncias nas politicas publicas sociais.

No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é
fundada a primeira Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e,
em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas
com superdotagédo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
— LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Cardoso (2004, p. 18), afirma

que:

Durante a década de 70, um amplo movimento fez com que
diferentes paises da Europa e das Ameéricas prestassem uma
atencao particular a organizagao dos servigos de educacgao especial,
chamando pra si a responsabilidade de garantirem também as
criangas com NEE um processo educativo adaptado as suas
necessidades individuais.

De acordo com os documentos do MEC/SICADI (2010, p.02) no periodo entre
os anos 1970 e 1980, “ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educacao, permanecendo a concepg¢ado de “politicas especiais” para tratar da

educacéao de estudantes com deficiéncia” (BRASIL, 2010, p.02).
12



A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso 1V). Define, no
artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condigbes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

Para Cardoso (2004, p. 18) “a partir dos anos 80, surgi a integragao educativa
como opgao, defendendo-se que o ensino das criangas e jovens com dificuldades
especiais deveria ser feito, pelo menos tanto quanto possivel, no ambito da escola
regular”.

Para o alcance das metas de educacao para todos, a Conferéncia Mundial de
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO
em 1994, propde aprofundar a discussao, problematizando as causas da exclusao

escolar. Nesse documento afirma que:

Escolas regulares que possuam tal orientagéo inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcancando educacéao para todos; além disso, tais escolas
provém uma educagao efetiva a maioria das criangas e aprimoram a
eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional. (UNESCO, 1994, p. s/d)

Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educagao Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo
2°, determinam que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para
uma educacgao de qualidade para todos. (BRASIL, 2001).”

Uma das conquistas importantes para os alunos surdos foi o reconhecimento
pela Lei n°® 10.436/02, que define a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio
legal de comunicagdo e expressdo, além da inclusdo nos cursos de formagéo de

professores e fonoaudiologia.
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No Decreto n° 6.094/2007, estabelece nas diretrizes do Compromisso Todos
pela Educagdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, fortalecendo seu ingresso nas
escolas publicas.

Com a finalidade de orientar a organizacdo dos sistemas educacionais
inclusivos, o Conselho Nacional de Educacado — CNE publica a Resolucido CNE/CEB,
04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na Educacgao Basica. Este documento determina o publico alvo
da educacao especial, define o carater complementar ou suplementar do AEE,
prevendo sua institucionalizagao no projeto politico pedagdgico da escola.

O Decreto n°7084/2010, ao dispor sobre os programas nacionais de materiais
didaticos, estabelece no artigo 28, que o Ministério da Educagdo adotara
mecanismos para promog¢ao da acessibilidade nos programas de material didatico
destinado aos estudantes da educagao especial e professores das escolas de
educacgao basica publicas.

Além disso, A Lei n® 13.146/2015 (BRASIL, 2015) instituiu a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
conhecida como LBI, em seu Art. 1° assegura e promove, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusédo social e cidadania. Esta lei incumbe ao poder
publico, no Art. 28, a responsabilidade de assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: o sistema educacional inclusivo em
todos os niveis; aprimorar os sistemas educacionais; e institucionalizar, por meio do
projeto pedagdgico, o AEE, assim como os demais servigos e adaptagdes razoaveis,
que atendam as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantam o seu
pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, para conquistar o pleno
exercicio de sua cidadania (BRASIL, 2015).

1.2 A Educacao Inclusiva e o Desenvolvimento Humano

Diante de varias politicas publicas voltadas para educacéo inclusiva, e a
busca por uma equidade de direitos para aqueles que precisam e necessitam usar
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essas acgbes para que seja efetivada uma educagdo para todos e de qualidade,

Menezes (2008, p. 29) afirma que:

A nomeada Educagao Inclusiva venha a ser a propria educagao
capaz de municiar todo e qualquer individuo com o minimo
indispensavel para sua vida em sociedade, promover a
aprendizagem e favorecer as potencialidades de todos os alunos,
considerando as dificuldades e particularidades que possam
apresentar.

Pensar a educacéo inclusiva é relacionar diretamente ao espaco escolar, e
todos os envolvidos no processo educativo tem um papel essencial nesse contexto.
Quando a escola se nega a aceitar as diferengas individuais existente no seu
espaco educativo, Perrenoud (2001) afirma que “com indiferenca as diferencas, a
escola nega uma caracteristica essencialmente humana: a heterogeneidade”. Nesse
sentido, as primeiras reflexdes para uma escola seja, verdadeiramente, inclusiva, é
necessario reconhecer e valorizar a diversidade, a heterogeneidade, as diferengas
do ambiente escolar.

E notdrio a fala de muitos professores ao afirmarem que n3o possuem uma
formacgao especificas para contribuirem na educagao desses alunos, além do mais,
existem uma “culpa” de varios problemas dos espagos escolares para justificar uma
“nao” verdadeira inclusao dos alunos com necessidade educativas especiais. Porém,

Freitas (2008, p. 34), vem afirma que:

A responsabilidade da inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais € de toda a comunidade escolar e
representa uma oportunidade, um objetivo para que a escola
nao caminhe para um grupo de pessoas homogéneas. Assim,
se a sociedade quer assegurar o direito & educacdo e a
igualdade de oportunidades tera de refletir sobre as condigbes
de acesso e de sucesso que é capaz de dar aos seus alunos.

Por isso, se faz necessario repensar as agdes educativas para um curriculo
flexivel e uma equipe escolar disposta a colocar em pratica as possiveis
metodologias diversificadas que contribuam para desenvolver as potencialidades
dos alunos com Necessidades Educativas Especiais. Nesse sentido Vigotsky (1997)
argumenta que “todas as criangas podem aprender e se desenvolver (...) as mais

sérias deficiéncias podem ser compensadas com ensino apropriado, pois, 0
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aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental”. E
primordial que as acbes educativas estabelecam relagcbes que eliminem as
diferencas e os pré-julgamentos de quem consegue ou ndo compreender 0s
“assuntos ou atividades” na sala de aula, mas que avancem em uma perspectiva de
inter-relacéo do sujeito e do meio para que aprendizagem seja significativa.

Por isso que Menezes (2008, p. 30) argumenta que “é preciso dimensionar
quais sao as respostas educativas que os sistemas de ensino possuem diante da
diversidade e das necessidades dos alunos a luz das condi¢cdes que a escola tem de
oferecer a esses educandos uma educacao realmente inclusiva”. A escola tem um
papel indispensavel no redimensionamento da pratica educativa, tornando o espago
escolar que envolva toda a diversidade existente. Nesse sentido, quando ela se

reafirmar uma educagao inclusiva, Marchesi (2004, p. 44), argumenta que:

A construgdo de uma escola para todos é um desafio ao
estabelecimento de critérios e estratégias organizacionais para
viabilizar o atendimento especifico necessario e o0 respeito a
diversidade individual do aluno, seja ele deficiente ou superdotado,
incluindo as adaptacdes curriculares necessarias ao pleno
desenvolvimento de seu potencial, de suas habilidades.

Pensar uma pratica pedagodgica inclusiva € redimensionar o0s espagos
educativos para uma diversidade e necessidades dos alunos. Para isso, Freitas
(2008, p. 24) afirma que “é imprescindivel que o processo formativo docente
considere as especificidades de todos os alunos”. Menezes (2008, p. 28), reforca
esse sentido afirmando que “a educacdo escolar é profundamente marcante na
formagao de todos os individuos e os objetivos da Educagédo sdo os mesmos para
todos os educandos, com necessidades educacionais especializadas, ou nao”.

Uma pratica transformadora néo ira se limitar as necessidades educativas
especiais do sujeito, mas sim, motivar o sujeito a partir de suas particularidades.
Vigotky (1989), de acordo com o seu contexto histérico de suas pesquisas, descreve
um exemplo sobre o desenvolvimento de um sujeito com Necessidades

Educacionais Especiais (NEE), ele argumento no sentido de:

Um defeito ou problema fisico, qualquer que seja sua natureza,
desafia o organismo. Assim, o resultado de um defeito €
invariavelmente duplo e contraditério. Por um lado, ele enfraquece o
organismo, mina suas atividades e age como uma forga negativa.
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Por outro lado, precisamente porque torna a atividade do organismo
dificil, o defeito age como um incentivo para aumentar o
desenvolvimento de outras fungdes no organismo; ele ativa, desperta
0 organismo para redobrar atividade, que compensara o defeito e
superara a dificuldade. Esta € uma lei geral, igualmente aplicavel a
biologia e a psicologia de um organismo: o carater negativo de um
defeito age como um estimulo para o aumento do desenvolvimento e
da atividade. (p.35)

Com isso, é importante a potencializagdo das capacidades do sujeito,
proporcionando novos estimulos e garantido novas habilidades. No processo
educativo, em qualquer grau ou finalidade, precisa ser encarado, como afirma
Freitas e Cardoso (2015, p. 160) “envolvendo sempre a potencializagdo das fungdes
ou capacidades cognitivas, pois sao elas no seu todo que vao permitir ao individuo

resolver problemas e equacionar as suas solugdes adaptativas”.

1.3 Educacgao Inclusiva e o Atendimento Educacional Especializado

O atendimento educacional especializado (AEE) “é um servigo da educacéao
especial que identifica, elabora, e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas" (BRASIL, 2008).

Esse atendimento € necessario para concretizacdo de agdes “pensadas” para
educacgao inclusiva, porém €& essencial que sua pratica seja contextualizada de
acordo com as especificidades da demanda escolar, ndo substituindo o ensino
regular, mas complementando a pratica educativa. Para Dias (2010, p. 136) destaca

que:

[...] o atendimento educacional especializado complementar € um
direito dos alunos com deficiéncia e um dever do Estado, em termos
da oferta do servigo. [...] apenas o acesso a esse atendimento nao
garante o exercicio desse direito. Portanto, é preciso um empenho
coletivo para que o discurso educacional se transforme em praticas
coerentes e alinhadas e em resultados qualitativos para os alunos.
Sé assim estaremos garantindo a educagdo como direito social,
publico, subjetivo e ainda prioritario.

Esses espacos foram oriundos de politicas publicas de inclusdo social, que
tem objetivo de reforcar ou complementar das atividades escolares do ensino

regular. Para Menezes (2008, p. 34), para educacao inclusiva de qualidade, deve-se:
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Examinar os fundamentos da educacéo, podemos afirmar que incluir
os alunos com necessidades educacionais especiais ndo € uma
questao técnica ou um procedimento a ser desenvolvido, esta no
plano ideolégico; € uma questao politica, é cidadania, € ampliagédo
das oportunidades ao aluno e ao educador como seres integrais,
considerando a sua histéria de vida e seus processos enquanto
sujeito de direito.

Na busca por uma oferta de qualidade, os sujeitos que frequentam esses
espagos devem ser envolvidos por uma proposta que contribua para o seu
desenvolvimento, principalmente, porque é através dessas acdes que irdo contribuir
no processo de ensino aprendizagem. Decreto n° 7.611, garante, justamente, essa

ideia, afirmando que:

| - prover condicbes de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ac¢des da educacao especial no
ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV - assegurar condi¢cbes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

E em consonancia com o curriculo e a sala regular, que o desenvolvimento da
pratica se concretizara, onde os alunos terdao acesso, qualidade e permanéncia no

ensino de qualidade. Segundo Burkle (2010, p. 52), as agdes devem:

Esta diretamente relacionado as especificidades do aluno que o
recebe. Por exemplo, ao aluno com deficiéncia visual, cabe ao
professor de AEE ensinar o Braille, adaptar os materiais que serao
utilizados em sala de aula e instruir ao discente de como utiliza-lo.
Nao cabe a este atendimento o reforgco escolar, a realizagao das
tarefas enviadas para casa ou a substituicdo do ensino escolar.

Os espacos educativos devem buscar uma melhor qualidade para diversificar
a oferta por atividades desenvolvimento de suas atividades e adequar a diversidade
encontrada. O documento oficial da Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, sobre a portaria n° 948, de 09 de outubro de

2007, afirma que:
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O atendimento educacional especializado tem como funcéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formagédo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2007)

Com isso, abrangem-se as formas de contribuicdo para o desenvolvimento
das potencialidades dos alunos. Nesse sentido, Jesus (2011, p. 14) destaca em
seus estudos “[...] que a nogao de atendimento educacional especializado esteve
presente em legislagdes anteriores, desde a Constituicdo de 1988. No entanto, € a
partir de 2008 que ganha significacdo de centralidade em termos legais e
orientadores [...]".

A partir dos documentos vigentes, os espagos educativos ndo podem deixar
que se confundam a ideia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a sala
regular de ensino, fazendo com que esses espagos se tornem um refor¢o escolar.

Freitas (2008, p.28) descreve que o impacto dessa proposigao é que:

O atendimento assume a fungao de complementar ou suplementar a
escolarizagcdo e nao mais substitui-la. Sendo assim, o alunado da
Educacgado Especial tera garantido seu direito a escolarizagcéo e a
convivéncia e aprendizagem em ambiente heterogéneos e em
contraturno, quando necessario, podem langar mao dos recursos e
servicos  especializados que, dinamizados por professor
especializado, potencializem as condicbes do aluno acompanhar o
curriculo escolar.

19



2 METODOLOGIA

Para definir o percurso metodolégico foram utilizados instrumentos que
possibilitaram uma orientagdo adequada sobre o objetivo tragado e que direcionou

os melhores caminhos a serem percorridos no decorrer da pesquisa.

2.1 Tipo de Pesquisa

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa, como enfatiza Richardson
(2011, p. 79) “a abordagem qualitativa de um problema, além de ser uma opgéo do
investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a
natureza de um fenémeno social”’. Esta abordagem contribuiu pelo fato de enfatizar
com precisdo o objeto da pesquisa e as relagbes que 0s sujeitos possuem no
cotidiano escolar. Como afirma Neves (1996, p.1.), “entender os fendmenos
segundo a perspectiva dos participantes da situacédo estudada e, a partir dai, situar a
interpretacao dos fendbmenos estudados”. Com essas interpretacdes e a contribuicao
da pesquisa qualitativa, os dados a serdo analisados colaborando para o avango e

entendimento dos fendmenos que movimentam a educacgéo inclusiva.

2.2 Instrumentos da Pesquisa

Utilizamos um roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice), que permitiu
0s sujeitos argumentarem sobre as perguntas propostas, possibilitando uma analise
dos dados mais precisa, uma vez que irdo ter o contato direto com o entrevistador,
permitindo em alguns momentos o esclarecimento de determinadas perguntas e o
contato interativo por meio do dialogo. Como explicita Gil (1999, p. 120) “o
entrevistador permite ao entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas, quando
este se desvia do tema original, esforga-se para a sua retomada”. Sera elaborado
um roteiro da entrevista de acordo com o problema a ser investigado, sendo a
mesma realizada individualmente com os sujeitos envolvidos na pesquisa. A
entrevista foi realizada com o Coordenador Pedagdgico do Municipio de Dona Inés,
uma professora do AEE (Atendimento Educacional Especializado) e dois

professores da sala regular de ensino.
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Ao argumentar sobre a importancia da entrevista semiestruturada, Trivifios
(1987, p. 152), afirma que esta deve “favorecer ndo sé a descricao dos fenbmenos
sociais, mas também sua explicagdo e a compreensao de sua totalidade além de
manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informagdes”. Para uma maior compreenséo as entrevistas foram gravadas (com a
permissdao dos entrevistados) e transcritas de forma minuciosa relatando os
argumentos dos entrevistados. Para Rojas (1999 p. 89) a importancia do gravador
nas entrevistas possibilita “os registros das palavras, siléncios, vacilagdes e
mudancgas no tom de voz, além de permitir maior atencédo ao entrevistado”.

Utilizamos analise documental das diretrizes da educagao inclusiva no
municipio de Dona Inés. Ludke e André (1986, p. 39), afirma que essa analise “nédo
sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto”. Os
documentos analisados s&o relevantes na medida em que por meio deles foram
implantados e assegurados a Educagao Inclusiva no municipio. Foi analisada a
Resolugdo n°® 03/2014 que Estabelece Normas Complementares para o Sistema
Municipal de Ensino referente a Educacado Especial na Perspectiva Inclusiva. Além
disso, também analisamos o Parecer Individual do Professor da sala regular e o
Plano de Acao do Atendimento Educacional Especializado (AEE), documentos

esses, que sao concretizados as normas vinculadas na Resolugao n°® 03/2014.

2.3 Campo de Pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Dona Inés/PB, especialmente, a
escola E.M.E.F. “Humberto Lucena”, onde esta localizada a sala de atendimento.
Além de visitas a Secretaria Municipal de Educacgdo, para investigar as acdes
voltadas para educagédo inclusiva. Na imagem 1, é possivel observar o espag¢o onde

€ localizado o AEE.
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Imagem 1: Sala do Atendimento Educacional Especializado

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018)

O municipio € uma referéncia na regidao do Curimatau Paraibano ao se tratar
de acbes voltadas para Alunos com Necessidades Educativas Especiais. Na rede de
ensino, possuem 43 alunos que precisam desse atendimento, dentre eles: 04
autistas, 02 deficientes auditivos, 01 com sindrome de Asperger, 02 com sindrome
de Down, 02 com paralisia infantil e 32 com deficiéncia intelectual.

A equipe do AEE é formada por 02 psicopedagoga, 01 professora de libras e
01 professora de educagao fisica, além de ter o apoio de duas profissionais da
saude como: 01 fonoaudidloga e 01 psicologa.

Dona Inés € um municipio brasileiro no estado da Paraiba localizado na
microrregido do Curimatau Oriental. De acordo com o IBGE, no ano de 2010 sua

populagao era estimada em 11.517 habitantes, com uma area territorial de 132 km>.
2.4 Sujeitos da Pesquisa

O sujeito escolhidos para participar e ajudar a compreender o objetivo
trancado foi o Coordenador Pedagdgico da Secretaria de Educacgao, esse é formado
em Pedagogia e Geografia e tem especializagdo na area pedagogica e exerce a

funcéo de coordenador desde 2014.
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Para compreender a funcionalidade do AEE, entrevistamos a Coordenadora e
Professora do AEE. Ela é Pedagoga e tem especializagdo em Psicopedagogia, atua
na area da educacao faz 9 anos, e desde 2014 que acompanha as atividades do
AEE.

2.5 Analise dos Dados

Para as andlises dos dados optamos por adotar a técnica de Analise de
Conteudo proposta por Bardin (2011) em nossas analises, ou seja: 1) pré-analise,
dividida em: a escolha dos documentos a serem submetidos a analise, formulagao
das hipoteses e dos objetivos e a elaboracédo de indicadores que fundamentem a
interpretacédo final; 2) exploragdo do material e 3) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Segundo Bardin (2011) "A intencdo da andlise de
conteudo ¢é a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de produgao e de
recepcdo das mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos,
ou ndo)".

A fase de pré-analise pode ser caracterizada na pesquisa como o periodo em
que iremos visitar os espacos de atendimento dos alunos com necessidade
educativas especiais e as entrevistas realizadas como forma de documento a serem
analisados, partindo do objetivo proposto e das hipoteses a serem respondidas.
Definidos os objetivos, realizadas as entrevistas, a observagao direta nos espacos e
a fundamentacéo tedrica, iniciamos a interpretacdo dos dados obtidos.

Diante dos dados adquiridos, identificamos as relacdes e diferencas entre
variaveis nas entrevistas realizadas com os sujeitos e nas observacoes feitas nos
espacos. Como afirma Martins (2008, p. 86) “as triangulacbes de dados é o
encadeamento de evidéncias, eventualmente realizados junto com o trabalho de
campo, irdo dar forga, confiabilidade e validade aos achados da pesquisa’.

As triangulagdes citadas por Martins (2008) tem um significado pela finalidade
ao utilizar os instrumentos de coletas de dados na pesquisa, possibilitando a
confiabilidade da pesquisa e a problematica utilizada para chegar ao objetivo
proposto.

No tratamento dos dados, denominamos as categorias a serem inferidas e

interpretadas de acordo com o objetivo proposto, que serdo divididas em 04
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categorias. A 1° categoria abordamos as Diretrizes Operacionais do Municipio. A 22
categoria buscamos entender o Significado da Educagao Inclusiva e o Surgimento
da Educagao Inclusiva no Municipio. A 3?2 categoria analisamos as acgdes voltadas
para Educagdo Inclusiva: Acompanhamento e Avaliagbes e a 42 categoria
enfatizamos as ag¢des do Atendimento Educacional Especializado

Para Martins (2008, p.87) a analise de um estudo de caso deve:

Deixar claro que todas as evidéncias relevantes foram abordadas e
deram sustentacdo as proposicbes que parametrizaram toda a
investigacao. A qualidade das analises sera notada pelo tratamento e
discussao das principais interpretacbes — linhas de argumentos —
concorrentes, bem como pela exposicdo dos aspectos mais
significativos do caso sob estudo e de possiveis lagos com outras
pesquisas assemelhadas.

Ao apresentar as respostas que serao obtidas nas entrevistas utilizaremos de
pseudbnimos ao nos referir aos sujeitos da pesquisa, respeitando, com isso, o
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (anexo), que serado informados e
assinados pelos sujeitos da pesquisa, deixando claro nossa ética ao utilizar os

instrumentos de coleta de dados para o desenvolvimento e analises da pesquisa.
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3 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS DADOS

As analises dos dados descritas, abaixo, fazem referéncias ao item 2.5 da
metodologia proposta, sendo organizadas em categorias para um melhor tratamento
dos dados e a elaboragdo de inferéncias necessaria as analise das entrevistas
realizadas com os sujeitos da pesquisa e os documentos oficiais da Educacéo

Inclusiva no Municipio de Dona Inés.

3.1 Diretrizes Operacionais do Municipio

Sabemos que os documentos oficiais sdo aqueles que estdo assegurados em
leis e alguns deles direciona toda pratica educativa. Para Educagéao Inclusiva, esses
documentos séo indiscutivel, do ponto de vista da garantia do direito a educagéo,
pois, sabemos todo o processo de exclusdo e abandonos que muitos ja passaram
para ter no minimo um acesso digno ao ensino regular. Sousa (2013, p. 40), afirma
que “o contexto educacional inclusivo estd pautado, portanto, nas resolucdes
discutidas e propostas por esses eventos, o que promove certa “universalizacdo” do
que seria uma “educacao para todos”.” Foi diante dessas discussbes que surgiram
os documentos oficiais que regem a educacgao inclusiva. No municipio de Dona
Inés/PB, o documento oficial para Educacéao Inclusiva, resolugao n°® 03/2014, orienta

no seu Art. 1°, que:

A Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva, transversaliza todos
os niveis, etapas e modalidades da educacéao escolar, que tem como
finalidade possibilitar apoio complementar e suplementar a formacgao
dos educandos por meio de Atendimento Educacional Especializado
— AEE, disponibilizando um conjunto de servigos, recursos e
estratégias especificas que favorecam o processo de escolarizagao
dos seus alunos nas turmas comuns do ensino regular, viabilizando o
acesso, a participagdo e a aprendizagem dos educandos com
deficiéncia intelectual, fisica, surdez, visual, multiplas, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
matriculados nas Unidades de Ensino do Sistema Municipal de Dona
Inés.

Nesse contexto, a Educacgdo Inclusiva esta respaldada pelo documento
oficial, e sua concretizagdo sera pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE)

do Municipio. Sabemos que o AEE surgiu através do decreto n® 6.571, e tem o
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objetivo de regulamentar esse atendimento. Analisando sob o ponto de vista do
Decreto municipal e o federal, ambos enfatizam as prioridades o atendimento de
alunos da rede regular de ensino com necessidades educativas especiais.

Foi possivel observar um direcionamento no decreto para a efetivacdo da
pratica educativa. Como no Art. 8°, inciso IV, sobre a matricula do aluno no ensino

regular:

O professor, em articulagdo com o gestor e o coordenador
pedagogico, procedera ao registro, por escrito, dos avangos e
dificuldades do desenvolvimento escolar do educando, mediante o
que receberao do Setor de Educacdo Especial da Secretaria de
Educacéo, orientagdes necessarias ao encaminhamento desses aos
profissionais especializados, para possiveis diagndsticos e
atendimentos clinicos.

O olhar deve ser minucioso, trouxemos o exemplo desse registro no Anexo B.
Nao adianta ter apenas os documentos oficiais e os alunos na sala regular. A
proposta deve ir além, se ndo houver um acompanhamento e envolvimento em prol
de uma educacéao de qualidade, s restara a teoria como maquiagem do ensino.

Especificamente sobre o AEE, o decreto municipal n°03/2014 enfatiza em seu

Paragrafo Unico:

Esse atendimento ndo deve se sobrepor a educacédo escolar e ao
AEE, mas os saberes clinicos, escolar e o especializado devem fazer
suas diferentes agdes convergir para um mesmo objetivo, qual seja o
desenvolvimento dos educandos com deficiéncias.

Este paragrafo, esta de acordo com o que rege o documento oficial do AEE,
no seu Art. 1°, inciso Il, que o atendimento educacional especializado “deve integrar
a proposta pedagogica da escola, envolver a participagdo da familia e ser realizado
em articulagdo com as demais politicas publicas.” O protagonismo deve ser do
sujeito que frequenta o AEE, que precisa de uma proposta educativa que
potencialize suas habilidades e contribua para o seu desenvolvimento.

O decreto municipal especifica-se as propostas avaliativas para alunos com
baixa visado (Art. 27°), deficiéncia fisica e outras deficiéncias (Art. 28°), deficiéncia
intelectual (Art. 29°), e termina afirmando no seu paragrafo unico que “os recursos

utilizados acima devem fazer parte do dia-a-dia de sala de aula constituindo-se em
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um somatério de agdes conjuntas que beneficiem a turma toda e sejam oferecidos
também durante o periodo das avaliagbes.”

Nesse sentido, as propostas pedagodgicas e suas agdes podem ser
repensadas diante do proprio decreto que regulariza a operalizagdo da educacéao

inclusiva no municipio de Dona Inés.

3.1.1 Plano de Agao, Plano de Aula e Parecer Descritivo

O plano de agdo (Anexo C), € um documento do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) onde é colado todo o planejamento pra o ano de 2018 (no
caso, foi entregue ja o referente ha esse ano).

E um documento simples, que n3o descreve especificamente como serdo
trabalhados o atendimento dos alunos e as suas orientagdes técnicas, apenas
descreve as oficinas que serao trabalhadas durante o ano.

Diferentemente das descricdes realizadas, o Plano de Execugdo do
Atendimento Educacional Especializado, ja enfatiza datas fixa para o ano e o
detalhamento das atividades que serao realizadas.

O Plano de Aula (Anexo D), é o detalhamento do atendimento individual,
como mostra a Imagem 2, cada aluno tem sua pasta, para facilitar o

acompanhamento e desenvolvimento das atividades.

Imagem 2 — Pastas individuais dos alunos que frequentam o AEE.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018)
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O plano tras as caracteristicas dos alunos e o tipo de deficiéncia, seguido do
desenvolvimento das atividades. Nessas atividades, descreve apenas como sera
trabalhada de modo geral, n&o dividindo por semana ou sobre os avangos dos
alunos.

Mais uma vez, o plano enfatiza a importancia do acompanhamento dos pais e
nas salas regulares, fazendo com que ambos estejam incorporados para um melhor
desenvolvimento.

O parecer descritivo (Anexo B) € acompanhamento dos avangos na sala de
aula, esta respaldado no decreto municipal, resolugcdo n°® 03/2014, e enfatizado no
Plano de Agdo e no Plano de Aula individual. Neste documento é possivel um
detalhadamente do desenvolvimento do aluno, se realmente os professores da sala
regular e do AEE colaborarem para realizar pareceres eficientes, 0 monitoramento
desses alunos tendem a ser melhor analisados e contribuiram para o

desenvolvimento dos alunos.

3.2 O Significado da Educacgao Inclusiva e o Surgimento da Educacgao Inclusiva

no Municipio

Inicialmente destacamos a importancia do significado do termo “Educacéao
Inclusiva”. E necessario ter apropriacdo daquilo que se defende e esta diariamente
concretizando o que foi pensado para uma educagao de qualidade. Ao perguntar
aos sujeitos da pesquisa o que eles compreendiam por uma “educagao inclusiva”, o
sujeito A respondeu que ‘“inclusédo hoje é quebrar todas as barreiras que impede que
essa crianga/adolescente tenha esse direito subjetivo adquirido, que é o direito a
educacgdo; incluséo é possibilitar o acesso a esse direito para todos”. De fato, ainda
se tem muito direito a serem conquistados, principalmente, porque a inclusdo nao
necessariamente seja, apenas, com alunos que precisem de um atendimento
educacional especializado, mas de uma educagao em que a escola acolha e priorize
o desenvolvimento do educando, seja social, cognitivo, emocional e fisico. O sujeito

B, enfatizou que:

O universo dele ainda é restrito, a gente nao ver a luta de muitos, é
um processo lento, onde nem muitos acreditam, mas eu acredito que
vai avancar, ja alcangcamos metas maravilhosas, principalmente, aqui
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em Dona Inés, mas ainda vejo que sd0 poucos que conseguem
abracar essa causa. (Sujeito B)

A Educacgao Inclusiva esta em movimento desde o inicio da sua luta, até os
dias atuais, pensar “educacao inclusiva”, € pensar em milhares de criangas que foi
negado o direito do acesso minimo de uma educagao e outros direitos; e mesmo
que seja um processo lento, de respostas lentas, que mesmo com diversas politicas
publicas, ainda encontra-se uma resisténcia na sua concretizagdo. Mantoan (2008,
p.28), afirma que “a inclusdo é produto de uma educagéo plural, democratica e
transgressora”; com isso, deve-se buscar uma ressignificacdo dos espacgos,
propostas e agdes que elevem a qualidade do ensino.

Com tudo, além de conhecer a posicdo que os entrevistados possuem sobre
‘educacao inclusiva” e, também, como foi discutido no item 3.1.1, onde foram
analisados os documentos e diretrizes da educagao inclusiva no municipio;
escutamos o que os sujeitos entrevistados tém a dizer sobre as implementagao
dessa politica publica. Montoan (2008, p. 54), afirma que “uma coisa € o0 que esta
escrito e outra é o que acontece, verdadeiramente, nas salas de aula, no dia a dia,
na rotina de trabalho”. Para isso, perguntamos ao sujeito A, “como surgiram as
acbes voltadas para Educacdo Inclusiva no municipio de Dona Inés?” O sujeito

respondeu que:

Em 1997, a escola Humberto Lucena foi contemplada com
Atendimento a Educacdo Especializada, o AEE, onde a SECADI
mandou todo o equipamento, montou toda estrutura, enviou todo
material, que era necessitado, mas naquela ocasido 0s gestores que
estavam a frente n&o houve mobilizacdo, até dos membros da
prépria_Secretaria. (...) Em 2014, como eu ja tinha participado de
diversos cursos de inclusdo la no polo de Cajazeiras-PB, quando
regressei dessa formacgdo ja trouxe a noticia ao Prefeito da
necessidade de implementacéo da sala do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Entdo regulamentamos no nosso sistema de
ensino a resolucdo n°3 de 2014 que trata da Educacgao Especial na
Perspectiva Inclusiva, como foi uma resolugcdo do Conselho, a
mesma sistematizou/normatizou toda essa politica de inclusdo em
ambito Municipal. Naquela ocasiao foi montado também um plano de
acdo, havia uma sincronia entre a resolugdo, com a proposta
pedagdgica, assim essa resolugcao transformou todo o sistema de
ensino, as propostas deveriam se adequar a resolugdo, houve
também mudanca no planejamento bimestral, quanto no
planejamento semanal, ali naturalmente deveriam conter planos para
as criangas especiais, e para consolidar a propria resolugcao cita que
o professor bimestralmente tem que emitir um parecer, um relatério
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para o AEE, citando quais foram as mudancgas e transformacdes que
existiram com essa crianga durante o periodo. (Grifos nosso)

A politica de educacgéao inclusiva chega ao municipio em 1997, porém, como
ja justificado pelo sujeito A, ndo foi colocado em pratica. Naquela circunstancia, as
politicas publicas estavam comegando a se efetivar, seja mundialmente com reflexo

no Brasil. Garcia (2008) argumenta que:

Na década de 1990 teve como marca maior a reforma educacional
ocorrida principalmente nos paises em desenvolvimento, tal como o
Brasil, e a qual foi orientada, entre outros aspectos, pelo discurso da
inclusdo social.

Como afirma o sujeito A, “[...] entdo regulamentamos no nosso sistema de
ensino a resolugdo n°3 de 2014”, depois de 17 anos que a politica publica veio a se
concretiza no municipio. Nao podemos deixar passar na analise todo esse periodo
de espera, foram direitos negados e omitidos. Noronha (2016) destaca que “os
Direitos Humanos reforgam que a educacgao inclusiva é fundamental para sustentar
e defender o exercicio da dignidade humana e da cidadania’. E fundamental que
esse direito seja imediatamente expresso nos curriculos escolares e nas praticas
educativas, envolvendo os sujeitos para o seu desenvolvimento.

Com tudo, perguntamos ao Sujeito B “como a senhora analisa as agdes da
secretaria de educacédo voltada para educacéo inclusiva?” ela afirma que “dentro do
possivel a secretaria vem nos ajudando bastante, quando fazemos nosso projeto e
nosso plano de agéo, eles analisam e acompanham o que desenvolvemos”.

Esse elo tem que ser decisivo, pois, ndo adianta ter apenas a politica publica
regulamentada no papel, ter diretrizes que guiam a pratica nas escolas, mas, €
preciso que os espacgos dialoguem para uma eficaz de qualidade, e com isso,

avancem no entendimento e renovacdes de outras praticas.

3.3 Agoes voltadas para Educacao Inclusiva: Acompanhamento e Avaliagées

Nessa categoria, voltamos o0s nossos olhares para o que realmente é
concretizado na pratica, como é acompanhado a oferta da Educacgao Inclusiva no

municipio de Dona Inés.
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Para isso, perguntamos ao Sujeito A, “Como é que a secretaria avalia as

acées voltadas para educacgéo inclusiva?” o sujeito respondeu que:

Essa avaliacdo ela é feita nos espacos, nos momentos de
planejamentos, encontros pedagdgicos, essas discussdes, elas vao
justamente estar gerando as problematizacdes tratadas nos
planejamentos, tracando metas, estratégias, tentando resolver uma
situacao e outra. Outra conquista interessante foi justamente através
dessas avaliagbes, conseguimos cuidadores para diversos alunos,
temos hoje de 4 a 5 criangas que tem cuidadores, conseguimos
justamente a partir dessas discussodes, dessa necessidade, e assim
na medida do possivel vamos amenizando a situagéo. (Grifo nosso)

As avaliacbes dessas acbOes sado imprescindiveis, pois, é através dela que
novas metas podem surgir, rever e tragar novos objetivos. No sentido de inclusao
dessas politicas e uma educagao de qualidade para todos, Freitas (2008, p. 28),
afirma que “o fator mais importante € a redefinicdo dos curriculos escolares,
desafiando a coragem das escolas em assumir um sistema educacional “especial”
para todos os alunos”. O acompanhamento e problematizagcées do que esta sendo
feito na pratica € importante; na fala do sujeito A, ele diz que “essas discussdes, elas
véao justamente estar gerando as problematizacbes tratadas nos planejamentos’.
Essas articulagbes precisam esta em consonancia com o que realmente acontece
no contexto educacional, pois, a realidade esta no dia-a-dia: nas dificuldades
enfrentadas pelos professores que ndo conseguem propor atividades diferenciadas,
nos pais que ficam desmotivados a continuar levando seus filhos para a escola, os
profissionais do AEE que ndo conseguem um didlogo positivo com as salas
regulares, e assim por diante, o discurso deve gerar novas oportunidades.

Para detalhar a avaliacdo dessas acgdes, pedimos para que o Sujeito A,

“descrever como acontece na pratica”, ele afirma que:

Realizamos 4 Encontros Pedagdgicos, tentamos abordar essa
tematica, também tem o préprio planejamento, ai ndo tem como fugir,
€ aquela historia continua, entdo essa educacéo inclusiva néo pode
ficar de fora, porque no préprio planejamento ja vai exigir isso, e a
gente acompanha os planos semanais de aula, porque nesses
planos ndo tem como fugir, o professor vai ter que trabalhar, um
exemplo, se eu sei que na escola X tem aluno com deficiéncia, entao
ja é orientado o diretor, o supervisor de 14, estar acompanhando esse
planejamento, se 0 nosso professor que planeja semanalmente (nas
segundas feiras) entdo as pessoas que estdo a frente, eles vao ter
que dar esse visto no Plano, ai ja sabem que naquela determinada
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turma tem um aluno especial, entdo vai ver se 0 mesmo esta
desenvolvimentos acgbes especificas para essa crianga, de certa
forma nao fica algo solto, porque ha esse acompanhamento, tanto os
planos bimestral e semanal exigem esse planejamento, e sabemos
gquem sao essa criancas e aonde estdo, ai ja vamos em cima e
observamos se de fato as mesmas estdo sendo comtempladas.

Dentro dessa perspectiva enfatizada pelo Sujeito A, existe um
acompanhamento, ja que bimestralmente é avaliado o que o professor esta
produzindo. Nessa constru¢do, o acompanhamento € necessario ndo sé pelo
professor, mas de todos os envolvidos. Carvalho (2011, p. 20) argumenta no

sentido do “cuidado” ao colocar em pratica uma proposta inclusiva, afirmando que:

O discurso é sempre este, teoricamente bem construido e
apresentado de forma quase que “lirica”. A questido, porém, esta na
sua operacionalizagao ou, dizendo de outra forma, na busca das
efetivas agdes para sua concretizagao pratica.

E nesse sentido que a operacionalizagdo deve ser eficaz, que esse
sentimento “lirico”, como enfatiza Carvalho (2011), ndo fique apenas no discurso,
algo bonito, mas que seja eficiente na sua pratica.

Para que toda essa avaliagdo seja acompanhada, perguntamos ao Sujeito A,
“‘como a secretaria acompanha o desenvolvimento dessas acbées?” Ele respondeu

que:

Como temos um sistema de avaliacdo bimestral, as avaliagdes
também sao direcionadas aos alunos do AEE, por escola no caso,
aplicamos essa avaliagdo em toda rede, abrangendo todo publico,
além da avaliacdo que a secretaria faz também a escola possui
autonomia para realizar suas préprias avaliagdes.

Observamos que o acompanhamento dessas agdes se dar apenas pelos
processos avaliativos da secretaria e da escola, uma vez que, para analisarmos se &
um retorno positivo para os alunos com necessidades educativas especiais,
teriamos que acompanhar essas avaliagdes em certo periodo de tempo. Porém,
diante dessa afirmagao do sujeito A, analisamos que essa afirmagéo € encontra no
Art. 30 onde Estabelece Normas Complementares referente a Educacéo Especial na
Perspectiva Inclusiva no municipio de Dona Inés, que afirma “a avaliagcdo devera ser

acompanhada de um Parecer bimestral descritivo, considerando as habilidades
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adquiridas pelo aluno, comparando com a avaliagdo diagnostica inicial e as

sucessivas avaliagbes bimestrais”.

3.4 Acoes do Atendimento Educacional Especializado

Como ja foi discutido nos documentos oficiais e analisando os discursos, a
cerca das acgbes voltadas para educacao inclusiva. O Atendimento Educacional
Especializado € o espaco de oferta dessas agdes, € nele que sao concretizados
todas as diretrizes e € o unico espacgo direcionado para acompanhar os alunos com
necessidades educativas especiais. Para conhecer como € que funciona esse
ambiente, perguntamos ao sujeito B, “como é que funcional a rotina no AEE Como é

que funcional a rotina no AEE?” e obtivemos a seguinte resposta:

[...] Dividimos pela questdo das habilidades e as potencialidades
deles, como estamos desde 2014, conhecemos cada um que
frequenta o AEE. Aqueles que estdo chegando agora, deixamos o
atendimento individual, mas aqueles que ja conhecemos, que dar
certo com o outro, conseguimos fazer em dupla ou em trio, pra ver se
conseguimos atender a demanda. Porque trabalhamos muito a
questao da coletividade, aprendendo a se virar no mundo sozinho,
buscando sempre a autonomia. Porém, o certo seria eles frequentar
2 dias na semana, mas devido a demanda ndo temos como, mas
acompanhamos eles nas visitas nas casas, na escola, auxiliando os
professores na questdo das atividades. E bom enfatizar, que desde o
ano passado, também trabalhamos com oficinas. Esse ano,
adicionamos danca, e desde o ano passado, trabalhamos com
arte/terapia, educacao fisica.

Todos os dias atendemos no AEE, de segunda a sexta. Além do
atendimento no AEE, ele vai frequentar a arte terapia, aula de
educacao fisica e danga, uma vez na semana. A arte terapia e a
danca sao realizada nesse espago do AEE, porque o ambiente é
grande, da para afastar as cadeiras e também tem o ar-
condicionado, da para ficar, ja a atividade fisica, € no ginasio da
escola.

A demanda € enorme para um unico espago, no item 2.3 da metodologia da
pesquisa informa que o AEE atende cerca de 43 sujeitos, mesmo com toda estrutura
e capacitagdes profissionais, necessitaria de maior e do aumento dos profissionais
que sao integrados ao AEE. O sujeito B, enfatiza: “o certo seria eles frequentar 2

dias na semana, mas devido a demanda ndo temos como”. O redimensionamento
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do espaco € indiscutivel para um trabalho eficaz e produtivo, além dos profissionais

que fazem parte. Carvalho (2011, p. 30), afirma que:

A inclusdo escolar, em particular, as pessoas com deficiéncias,
demanda o redimensionamento e mudangas nas condi¢des
estruturais e fisicas dos edjificios, recursos materiais e pedagdgicos,
parcerias, orientagdes curriculares, praticas pedagogicas inovadoras
e de formacgao de professores, entre as principais demandas.

A pratica deve esta em movimento, tornando uma ligagdo: dos alunos,
professores, ambiente do AEE, instrumentos pedagdgicos, diretrizes operacionais;
para que sejam aproveitados e direcionados momentos que contribuam para o
desenvolvimento de quem frequenta esses espagos.

Perguntamos ao Sujeito B, “como s&o organizadas o planejamento do AEE?”,

ela respondeu que:

Nos reunimos no inicio do ano, no 1 encontro pedagdgico realizamos
o plano de agcado, o que nés pensamos trabalhar durante o ano no
AEE. Iniciamos visitando as casas dos alunos, nos apresentamos
com professoras do AEE, a maioria ja nos conhece, gragas a deus,
somos bem aceitos. Observamos o ambiente familiar, como eles
estdo engajados, verifica a questdo da medicacdo , ndo somos da
area de medicina, mas fazemos anotacdes e procuramos saber se
esta certo ou ndo. Observamos o comportamento, as potencialidades
na casa deles, se eles ajudam, a questao da higiene e alimentagéo e
convidamos os pais para a reunido de inicio das atividades.

Na fala do sujeito entrevistado, observamos o primeiro passos dos
profissionais que compde e AEE que € visitar os alunos, conhecer a estrutura
familiar, ter uma relagdo comunicativa com a familia. Por mais simples que seja uma
visita, se forma elos, e esses elos sao importante no processo educativo. Carvalho
(2011, p. 25) explica que “apontar os problemas e dificuldades da nao é suficiente,
faz-se necessario conhecer, analisar, refletir e atuar em diferentes féruns no
caminho de pratica inclusivas”.

Perguntamos ao sujeito B, “durante o ano, tem alguma formagdo que a

secretaria oferta para educacgdo inclusiva?”, ela afirmou que:

Ano passado tivemos da rede incluir, voltado para educagao
inclusiva. Mas é muito dificil, muitas vezes tiramos no nosso bolso
para fazer algum curso, vamos sempre para o CAE em Guarabira,
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que oferta varios cursos. Na préxima semana vamos participar sobre
sindrome de down, mas € custeado por conta prépria.

A formacado continuada € indiscutivel no processo educativo, atualiza-se,
buscar, renovar, conhecer, estdo totalmente associados na concretizacdo de
praticas educativas que possa cada vez mais contribuir no desenvolvimento humano
dos sujeitos que frequentam o ambiente educacional. Freitas (2008, p. 20), afirma

que:

A formagdo dos professores precisa ser repensada, em seus
diferentes niveis, para que possam ser formuladas e encontradas
solugdes compativeis com a urgente necessidade de melhoria das
propostas educativas de nossas escolas, para entdo podermos falar
de uma educacgéo para todos.

O professor deve buscar estas formagdes, porém, o 6rgao responsavel
também deve fazer o seu papel e ofertar meios que oportunizem e qualifiquem ainda
mais os profissionais da educacdo. Em uma rede de ensino que possui 43 alunos
diagnosticados com Necessidades Educativas Especiais, ndo pode-se acomodar e
“jogar” a responsabilidade apenas para o professor. E deve de todos.

Para complementar a pergunta anterior, perguntamos ao sujeito B se “vocés
sentem essa necessidade dessas formacdo?”, ela afirmou que “com certeza, nunca
€ demais para aprender e buscar, durante o ano fazemos 2 ou 3, mas sempre
custeado do nosso bolso.”

Dentro dessa afirmagdo, podemos imaginar e analisar a “necessidade da
renovacao”, o querer, o fazer, o buscar, tudo isso diante desse discurso. Esta
envolvido em uma proposta inclusiva é renovar-se diariamente, por isso, que a
formacédo continuada é extremamente importante e necessario ndo sé para os
professores da sala regular ou do Atendimento Educacional Especializado, mas para
todos os envolvidos no contexto escolar. No Decreto Municipal, no seu Art. 5°, afirma
que o Sistema Municipal de Ensino de Dona Inés desenvolvera a Educacao Especial
na Perspectiva Inclusiva, no seu inciso VI por meio de: “formacédo continuada e/ou
capacitacao de professores para o atendimento educacionais especializados e
demais profissionais da educagéo”. Diante da demanda e necessidade, € necessario

melhor concretizagao e oferta dessas formagoes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das questdes problema apresentado neste trabalho referente “ a
compreensao das acgdes afirmativas de educacdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva no municipio de Dona Inés/PB? e Como esta sendo realizado o
“Atendimento” Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais do
referido municipio AEE?” expormos algumas consideragdes construidas a partir do
estudo e analise dos dados coletados na pesquisa em conjunto com as leituras dos
tedricos relacionados aos assuntos tratados durante a nossa investigagcdo. Os
resultados foram essenciais para responder ao nosso objetivo geral delimitado em
‘Investigar as agbdes desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educagdo do
municipio de Dona Inés/PB, no campo da educagdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva.”

Acredito que toda discusséo realizada, desde os documentos oficiais, as falas
dos sujeitos entrevistados, foi indispensavel para compreender a Educacgao Inclusiva
no municipio de Dona Inés. O municipio possui documentos oficiais que regem toda
a educagao na perspectiva inclusiva, desde a sala regular até o Atendimento
Educacional Especializado. Falta muita coisa a ser colocado em pratica, como os
préoprios sujeitos enfatizaram, desde a ampliagdo do espaco do AEE, a propostas
concretas de formacdes continuadas para os envolvidos na educacéo.

Diante dessa pesquisa, abriu portas para novas a serem realizadas, com um
olhar mais detalhado na concretizacdo dessas politicas no ambiente escolar e na
sala de aula. E necessario enfatizar o quanto o municipio ainda tem a crescer e
evoluir na educacido, mas nao podemos deixar de respaldar os primeiros passos,
dentro das limitagdes, que estdo dando.

Esta a frente da educacado inclusiva ndo é facil, muitas barreiras ainda
precisam ser derrubadas, vencidas, porém, ndo podemos deixar que praticas
qualquer estejam a frente no ambiente escolar. E preciso coragem e muita
dedicagao para vencer o preconceito e inovar em uma educagao de qualidade para
todos.

Todo proposta deve esta envolvida nas busca pelo desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que frequentam esses espacos. Portanto, nao

podemos deixar que as politicas publicas fiquem apenas no papel, mas a Educacao
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Inclusiva deve esta sempre em movimento, redimensionando os espacos e a

educacao brasileira.
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Apéndice A — Declaragao de Concordéancia com Projeto de Pesquisa

POLITICA DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO
INCLUSIVA NO MUNICIiPIO DE DONA INES/PB

Eu, Dayana Ferreira Marques, pesquisadora, estudante da especializacdo em
Desenvolvimento Humano e Educacdo Escolar, da Universidade Estadual da
Paraiba, portador do RG: 2958314 e CPF: 093.639.024-71, declaro que estou ciente
do referido Projeto de Pesquisa e comprometo-me em acompanhar seu
desenvolvimento no sentido de que se possam cumprir integralmente as diretrizes
da Resolugao N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da
Saude/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em

Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Campina Grande - PB, 15 de dezembro de 2017

Pesquisador Responsavel Orientando

Orientador
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Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

POLITICAS DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO
INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE DONA INES/PB

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,

, em pleno exercicio dos

meus direitos me disponho a participar da Pesquisa “Perspectivas e desafios:
educacao inclusiva para alunos com necessidades educativas especiais, no
municipio de Dona Inés/PB”.
Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho “POLITICAS DE EDUCAGCAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCAGAO INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE DONA INES/PB” ter4 como objetivo
geral “Investigar as acdes da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de
Dona Inés sobre voltadas para Educacdo Inclusiva.” Ao voluntario s6 cabera a
autorizagdo para responder as entrevistas semiestruturadas sobre os
conhecimentos prévios acerca do assunto e construidos no decorrer da
pesquisa e primara por nao proporcionar nenhum risco ou desconforto ao
voluntario.

- Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;

entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados ao médico,

individuo e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugdo N°. 466/12 do

Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude.

- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a

qualquer momento da realizacdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer

penalizagdo ou prejuizo para 0 mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando

assim a privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater

confidencial.

- Nao havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios

deste projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer
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em danos fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, nao haveria necessidade
de indenizacao por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicdo responsavel.

- Qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante podera
contatar a equipe cientifica através do numero (083) 991148272 com Dayana
Ferreira Marques.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo
da mesma, podendo discutir os dados, como pesquisador, vale salientar que este
documento sera impresso em duas vias e uma delas ficara em minha posse.

- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar
de pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de

consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do Participante

Assinatura Dactiloscopica do participante da
pesquisa
(OBS: utilizado apenas nos casos em que nao seja
possivel a coleta da assinatura do participante da

pesquisa).
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Apéndice C - Termo de Autorizagao para Gravagao de Voz

Eu, depois de

entender os riscos e beneficios que a pesquisa intitulada “POLITICAS DE
EDUCAGCAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO
MUNICIPIO DE DONA INES/PB” podera trazer e, entender especialmente os
métodos que serdo usados para a coleta de dados, assim como estar ciente da
necessidade da gravagao de minha entrevista, AUTORIZO, por meio deste termo, os

pesquisadores a realizar a

gravagao de minha entrevista sem custos financeiros a nenhuma parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso dos
pesquisadores acima citado sem garantir-me os seguintes direitos:

1. Poderei ler a transcricdo de minha gravagao;

2. Os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informagdes
para a pesquisa aqui relatada e outras publicagdes dela decorrentes, quais sejam:
revistas cientificas, jornais, congressos, entre outros eventos dessa natureza;

3. Minha identificacdo nao sera revelada em nenhuma das vias de publicagao
das informagdes geradas;

4. Qualquer outra forma de utilizagdo dessas informagdes somente podera
ser feita mediante minha autorizagao, em observancia ao Art.5°, XXVIII, alinea “a” da
Constituicao Federal de 1988.

5. Os dados coletados serdo guardados por 5anos, sob a
responsabilidade do pesquisador coordenador da pesquisa Christiano Cordeiro
Soares, e apos esse periodo, serao destruidos e,

6. Serei livre para interromper minha participagdo na pesquisa a qualquer
momento e/ou solicitar a posse da gravacao e transcrigdo de minha entrevista.

Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes
previstas na Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da
Saude/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em

Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Campina Grande - PB. / /
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Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura e carimbo do pesquisador responsavel
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Apéndice D — Roteiro das Entrevistas Semiestruturadas

Coordenador do Municipal de Educagao de Dona Inés

12 Parte: Dados profissionais

1.
2.

Identificacao;

Ha quanto tempo atua na area de educacéo;

3. Qual a sua formagao?

22 parte: Conhecendo as agdes da secretaria de educagao

b~

No seu entendimento, o que significa inclusdo?

Quando surgiram as ag¢des voltadas para educacéo inclusiva?

Como sao avaliadas essas agdes?

Como foi a implantacdo das salas de recursos para o atendimento
especializacdo no municipio de Dona Inés?

Como a secretaria de educagdo acompanha o desenvolvimento das agdes
desenvolvidas no ambito escolar?

Quais sado as propostas desenvolvidas pela secretaria para formagao
continuada dos professores em uma perspectiva inclusiva?

Quais os desafios encontrados para desenvolver propostas inclusivas na rede

de ensino?
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e Professora da sala regular de ensino

12 Parte: Dados profissionais

1. ldentificacao;
2. Ha quanto tempo atua na area de educacéo;

3. Qual a sua formagao?

22 parte: Agoes na sala regular

No seu entendimento, o que significa inclusdo?
Quais as agdes voltadas para educagao inclusiva proposta pela secretaria
municipal de educagao nos ultimos anos?

6. A secretaria tem proposto alguma formagao continuada voltada para educagao
inclusiva?
Essas formagdes tém contribuido para sua pratica educativa?

Como ¢ a relagao do AEE para o desenvolvimento educacional dos alunos?
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e Professoras do atendimento educacional especializado
12 Parte: Dados profissionais

1. ldentificagao;

2. Ha quanto tempo atua na area de educacéo;

3. Qual a sua formagao?

22 parte: Organizacao e funcionamento

No seu entendimento, o que significa inclusao?
Como vocé se tornou professora do AEE?

Vocé recebeu alguma formagao depois que comegou a trabalhar no AEE?

N o g b

Como vocé avalia a atuacdo da secretaria municipal de educacao voltadas

para educacao inclusiva?

8. Quais as necessidades educativas especiais dos alunos que frequentam o
AEE?

9. Vocé ja havia trabalhado com alunos com necessidades educacionais
especiais?

10. Em que horario o AEE funciona atendendo alunos?

11.Eles sédo atendidos em quantos dias da semana? Qual a duracao de cada
atendimento?

12. Vocé esta satisfeita com a sua escolha profissional?

13. Qual a metodologia adotada para trabalhar com os alunos no AEE?

14. Como é a relagdo do AEE com as salas regulares?

15.Quais sdo os desafios encontrados ao se trabalhar com alunos com

necessidades educativas especiais?
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ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Professora da sala regular de ensino

12 Parte: Dados profissionais

4. Identificacao;
5. Ha quanto tempo atua na area de educacéo;

6. Qual a sua formagao?

22 parte: Agoes na sala regular

9. No seu entendimento, o que significa incluséo?

10.Quais as formagdes voltadas para educagdo inclusiva proposta pela
secretaria municipal de educagao nos ultimos anos?

11. Essas formacgdes tém contribuido para sua pratica educativa?

12.Como ¢ a relagdo do AEE para o desenvolvimento educacional dos alunos?

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Professoras do atendimento educacional especializado

12 Parte: Dados profissionais

4. l|dentificagao;
5. Ha quanto tempo atua na area de educacéo;

6. Qual a sua formagao?

22 parte: Organizagao e funcionamento

16.No seu entendimento, o que significa inclusao?
17.Como vocé se tornou professora do AEE?

18.Vocé recebeu alguma formacgao depois que comegou a trabalhar no AEE?
19.Como vocé avalia a atuagao da secretaria municipal de educacao voltadas

para educacao inclusiva?
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20.Quais as necessidades educativas especiais dos alunos que frequentam o
AEE?
21.Vocé ja havia trabalhado com alunos com necessidades educacionais
especiais?
22.Em que horario o AEE funciona atendendo alunos?
23.Eles sao atendidos em quantos dias da semana? Qual a duragado de cada
atendimento?
24. Vocé esta satisfeita com a sua escolha profissional?
25. Qual a metodologia adotada para trabalhar com os alunos no AEE?
26. Como é arelagdo do AEE com as salas regulares?
27.Quais sdo os desafios encontrados ao se trabalhar com alunos com

necessidades educativas especiais?
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Anexo A - RESOLUGAO N° 03/2014. Estabelece Normas Complementares para
o SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO referente a Educagao Especial na
Perspectiva Inclusiva.

RESOLUGAO N° 03/2014.

Estabelece Normas Complementares para o
SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO referente
a Educagcao Especial na Perspectiva
Inclusiva.

O CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE DONA INES/PB, no
uso de suas atribuicdes e, fundamentado no inciso Il do artigo 11 e nos artigos 58 a
60 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN; Lei 9.394 de 20 de
dezembro de 1996; artigo 205, inciso I; artigo 206 e incisos Il e V do artigo 208 da
Constituicdo Federal; nos Decretos Federais n° 3.298/99, n° 3.956/01, n° 5.256/04,
n°® 6.094/07, n° 7.611/11; na Resolugdao CNE/CEB n° 02/01; na Declaracado Mundial
de Educagdo para Todos (1990); na Declaragdo de Salamanca (1994); na
Declaragdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006): no
documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria do MEC n°
555/2007, relativamente a Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva (2008); no Parecer CNE/CEB n° 13/2009; na Resolugéo
CNE/CEB n° 04/2009 e nas Notas Técnicas SEESP/GAB/N°® 11/2010 e 19/2010 e,

CONSIDERANDO os principios éticos, politicos, estéticos da educagéao
e os principios legais dos direitos humanos em uma sociedade democratica, justa,
igualitaria e plural para todos;

CONSIDERANDO o dever de assegurar o direito e a igualdade de
oportunidades aos alunos com deficiéncia intelectual, fisica, surdez, visual, multiplas,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, para
acesso e permanéncia com sucesso ha educagao escolar;

CONSIDERANDO a necessidade de aperfeigoar, no Sistema Municipal
de Ensino de Dona Inés, politicas educacionais inclusivas que garantam o

cumprimento do direito a educagao para todos os alunos sem discriminacdo ou
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segregagao e o amplo respeito as necessidades educacionais que estes alunos
possam apresentar no processo de aprendizagem;

CONSIDERANDO a necessidade de orientar a oferta do atendimento
educacional especializado nas instituicbes do Sistema Municipal de Ensino, nas
instituicbes de educagdo infantil, particulares e nas instituicbes vinculadas ao

Sistema Municipal de Ensino de Dona Inés,

RESOLVE:

DISPOR sobre as Diretrizes para a Educacao Especial na Perspectiva

Inclusiva no Sistema Municipal de Ensino de Dona Inés.

CAPIiTULO |

DA CONCEITUACAO, DOS PRINCIPIOS E DOS OBJETIVOS DA EDUCAGCAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Art. 1° A Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, transversaliza
todos os niveis, etapas e modalidades da educagdo escolar, que tem como
finalidade possibilitar apoio complementar e suplementar a formagao dos educandos
por meio de Atendimento Educacional Especializado — AEE, disponibilizando um
conjunto de servigos, recursos e estratégias especificas que favoregam o processo
de escolarizagdo dos seus alunos nas turmas comuns do ensino regular,
viabilizando o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos educandos com
deficiéncia intelectual, fisica, surdez, visual, multiplas, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados nas Unidades de

Ensino do Sistema Municipal de Dona Inés.

Art. 2° A proposta educacional fundamenta-se no conceito de inclusao,
compreendido como paradigma educacional fundamentado num sistema de valores
que reconhece a diversidade como caracteristica inerente a constituicdo de uma
sociedade democratica, por meio da garantia do direito de todos a educagao, este
viabilizado pelo acesso, permanéncia e continuidade dos estudos no ensino regular,

com qualidade.
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Art. 3° Considerando o conceito de Educacédo Inclusiva, a qual toda
escola brasileira deve se adequar, é condigcado sinequa non que a proposta politico-
pedagogica das Unidades de Ensino Municipais de Dona Inés apresente uma
caracteristica de atuacdo democratica, marcada pela participacdo coletiva,
colaborativa e dialdégica entre os membros de toda a comunidade escolar e desta

com a comunidade em geral.

Art. 4° A Educacédo Inclusiva considerara as situagdes singulares, os
perfis, as caracteristicas biopsicossociais, as faixas etarias dos alunos e se pautara
em principios éticos, politicos, estéticos e legais dos direitos humanos, de modo a
assegurar:
| - a Educagao Inclusiva entendida como acesso, permanéncia com qualidade e
participacao dos alunos na escola, respeitando suas diferencas e atendendo suas
necessidades educacionais;

Il - a dignidade humana e a observancia do direito do aluno de realizar seus projetos
de estudo, de trabalho e de inser¢ao na vida social;

Il — a busca da identidade propria de cada educando, o reconhecimento e a
valorizagao das suas diferengas e potencialidades, bem como de suas necessidades
educacionais no processo de ensino-aprendizagem, visando ao desenvolvimento de

competéncias, habilidades, adog¢ao de atitudes e constituicao de valores.

CAPIiTULOII

DOS MEIOS PARA A OFERTA DA EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 5° O Sistema Municipal de Ensino de Dona Inés desenvolvera a
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva por meio de:
| — planejamento de agdes e estabelecimento de politicas conducentes a
universalizagdo do atendimento dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacgao;
Il — transversalidade da Educacdo Especial nos niveis da Educacao Infantil, do

Ensino Fundamental e da Educacgao de Jovens e Adultos;
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[l — atendimento educacional especializado complementar ou suplementar, nao
substitutivo a escolarizagao regular;

IV — formagao continuada e/ou capacitagdo de professores para o atendimento
educacional especializado e, demais profissionais da educagao;

V — participagéo da familia e da comunidade no processo escolar;

VI — acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagdo e informagdo, em conformidade com a legislagéo
pertinente;

VIl — recursos didaticos, tecnologias assistiva e de comunicacao, além das salas de
recursos multifuncionais;

VIII — articulacdo intersetorial na implementacao das politicas publicas.

Art. 6° A mantenedora deve assegurar o planejamento, o
acompanhamento e a avaliagéo dos projetos e dos servigos da Educacdo Especial
na constru¢ado da Educagao Inclusiva, bem como os recursos financeiros, técnicos,
humanos e materiais, provendo as Unidades Escolares das condi¢bes necessarias a

esse atendimento.

Pardgrafo Unico — A avaliagdo para a identificacdo dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdao, para indicacdo quanto ao Atendimento Educacional
Especializado, deve ser realizado pelo professor, pela equipe pedagdgica da escola,

contando com a colaboragao da familia e a cooperagao dos Servigos de Saude.
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CAPIiTULO 1l

DA MATRICULA

Art. 7° a Secretaria Municipal de Educagao e Cultura de Dona Inés
implantara, em todas as Unidades do Sistema de Ensino, a matricula para os
educandos com deficiéncia, ndo podendo, em hipdtese alguma, negar matricula a

esses alunos.

Art. 8° Na efetivacdo da matricula para os educandos com deficiéncia,
faz-se necessario que:
| — os pais ou responsaveis apresentem laudo clinico que constate a deficiéncia real
da crianga, do adolescente ou do jovem pleiteante a vaga na Unidade de Ensino;
I — na inexisténcia do citado documento, prevalece a efetivacdo da matricula,
mediante o compromisso da apresentacado desse laudo até o inicio das atividades
pedagdgicas do ano letivo em questéo;
[l — persistindo essa inexisténcia, o professor devera observar e avaliar,
pedagogicamente, o processo de aprendizagem do educando, tendo como base os
parametros do ano de escolaridade (se houver), nivel de ensino em que esta
inserido e sua idade cronoldgica;
IV — o professor, em articulagdo com o gestor e o coordenador pedagdgico,
procedera ao registro , por escrito, dos avancos e dificuldades do desenvolvimento
escolar do educando, mediante o que receberdo do Setor de Educacao Especial da
Secretaria de Educacéo, orientagcdes necessarias ao encaminhamento desses aos
profissionais especializados, para possiveis diagnosticos e atendimentos clinicos;
V — na Escola em que houver sala de recursos multifuncionais, o professor
responsavel por esta sala, o coordenador pedagdgico e o professor titular da sala de
aula, realizagdo, em momentos distintos, a avaliagao diagndéstico-pedagodgica desses
educandos;
VI — a sala de recursos multifuncionais € um espaco, na unidade de ensino, onde se
realiza o Atendimento Educacional Especializado — AEE para alunos com deficiéncia
por meio do desenvolvimento de recursos e estratégias de apoio que viabilizem a

aprendizagem escolar satisfatéria a construgdo do seu conhecimento.
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Art. 9° Na formagdo das turmas deve ser considerada a relagao
quantitativa entre espaco fisico e numero de educandos por sala de aula, conforme
normas da construcao civil para as Unidades Publicas de Ensino:
| — a Escola que dispor de varias turmas devera distribuir os alunos de modo que o
maior numero de pessoas aprenda a conviver com as diferencas e amplie suas
expectativas dentro do principio de educar para a diversidade;

Il — a escolha da sala de aula onde o aluno sera matriculado tera como critério a
idade cronoldgica, sua maturidade fisica e social e suas experiéncias de vida;

Il — a sala de aula que incluir alunos com deficiéncia ndao devera ultrapassar o
numero de 15 alunos na Educacéao Infantil, 25 alunos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e 35 alunos nos anos finais deste nivel de ensino;

IV — a limitagdo dos dias letivos e horarios de permanéncia dos alunos com
deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento nas classes comuns, ocorre
no caso de possibilidades de risco a si mesmo e/ou aos demais, bem como em
casos extraordinarios, mediante avaliacdo realizada pela equipe pedagdgica e

profissionais da saude.

Parédgrafo Unico — Exceto os casos previstos no inciso IV, os demais
alunos obedecerdo a carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, com

frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) das horas letivas para

aprovagao.
CAPITULO IV
DA CARACTERIZACAO DOS ALUNOS
Art. 10 Considera-se aluno da Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva:

| — alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras,
podem ter restringida sua participagao plena e efetiva na escola e na sociedade;

Il — alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam

um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
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nas relagcdes sociais, na comunicacao ou estereotipias motoras, incluindo-se alunos
com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia e transtornos invasivos sem outra especificagao;

[l — alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,

isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

CAPIiTULO V

DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO — AEE E ATENDIMENTOS
CLINICOS

Art. 11 O AEE é um servico da Educagdo Especial de carater
complementar e/ou suplementar a formagdo dos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
pertencentes ao ensino comum, considerando suas necessidades especificas, de

forma a promover o acesso, a participagao e a interagdo nas atividades escolares.

Paréagrafo Unico — O AEE deve ser oferecido em horarios distintos, ou
seja, no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou em escolas
nucleos. O tempo reservado para esse atendimento sera definido conforme a

necessidade de cada aluno.

Art. 12 O AEE tem como objetivos identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras de acesso ao
conhecimento dos educandos com deficiéncias matriculados nas salas de aulas
comuns, com vistas ao desenvolvimento de sua autonomia e independéncia na

escola e fora dela, ndo sendo, porém, substitutivo a escolarizagao.

Art. 13 Dentre as atividades do AEE sao disponibilizados programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicagao e sinalizagdo e tecnologia assistiva, recursos esses necessariamente

articulados a Proposta Pedagogica das Unidades de Ensino comum.
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Art. 14 As salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos localizados
nas Escolas de Educacdo Basica onde se realizam AEE, sendo constituidas de
mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagogicos adequados as necessidades
dos educandos, acessibilidade e equipamentos tecnoldgicos especificos, bem como

de professores com formacéo para realizarem o AEE.

Art. 15 De acordo com a area especifica, o docente devera conhecer e
usar a Lingua de Sinais Brasileira — LIBRAS, conhecer e usar a metodologia de
ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para educandos surdos,
conhecer e usar o Sistema Braille, conhecer os procedimentos para orientagao e
mobilidade dos educandos cegos, conhecer e usar o Sorobad, as tecnologias
assistivas, a informatica, os processos de comum comunicagao alternativa, bem
como operacionalizar atividades que estimulem os processos mentais superiores,
promovendo o desenvolvimento do potencial criativo dos educandos e seu

enriquecimento curricular.

Art. 16 Sobre os aspectos clinicos relacionados aos educandos com
deficiéncia, faz-se primordial que se estabeleca uma parceria entre os profissionais
das diversas areas — sobretudo Saude, Educagao e Promogéo Social — notadamente
no que respeita ao acompanhamento da evolugdo do Atendimento Educacional
Especializado, ocasionando melhor desempenho de todos: educandos, educador e

especialista.

Pardgrafo Unico — Esse atendimento ndo deve se sobrepor a
educacao escolar e ao AEE, mas os saberes clinicos, escolar e o especializado
devem fazer suas diferentes agdes convergir para um mesmo objetivo, qual seja o

desenvolvimento dos educandos com deficiéncias.

CAPIiTULO VI

DA FORMACAO E DA FUNCAO DOCENTE PARA ATUAR NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
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Art. 18 O professor que atuard no AEE nas salas de recursos
multifuncionais deve apresentar o seguinte perfil:
| — ser do quadro funcional do Sistema Municipal de Ensino de Dona Inés;
Il — ser graduado em Pedagogia e/ou outra Licenciatura nas demais areas do
conhecimento;

[Il — ter cursos de Especializagao em AEE.

Art. 19 O monitor/cuidador atua no apoio aos alunos com deficiéncia
e/ou transtornos globais do desenvolvimento que apresentem alto grau de
dependéncia, auxiliando nas atividades de cuidado, de higiene, de alimentagéo, de

locomogéo e outras pertinentes a este contexto escolar.

Art. 20 O monitor/cuidador deve ter formagao em nivel normal médio,
técnico ou nivel médio, cursos de aperfeicoamento na area, cursos de capacitagao e

participar da formagao continuada oferecida pela mantenedora.

Pardgrafo Unico — N&o é atribuicdo do profissional de apoio
desenvolver atividades educacionais diferenciadas, ao aluno publico alvo da

educacao especial e nem responsabilizar-se pelo ensino deste aluno.

CAPITULO VII

DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Art. 21 O processo de ensino-aprendizagem do educando com
deficiéncia deve seguir os principios da Educacado Inclusiva, respeitando a
diversidade na escola, garantindo métodos, recursos e organizagdes especificos

para atender suas necessidades.

Art. 22 O ensino ministrado na sala de aula regular em que se
encontram educandos com deficiéncia ndo sofrera alteragdes quanto a curriculos e
programas, quando necessario, devera haver organizagcédo especifica, adequagdes
metodologicas, recursos pedagogicos, tecnologicos e de comunicagao

diferenciados, para atender as necessidades especificas de cada educando.
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Art. 23 As adequacgdes as necessidades especificas dos educandos
com deficiéncia pressupdem a elaboragao e organizagao de recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras de ordem de comunicagdo e
sinalizagdo, linguagens e cddigos especificos e tecnoldgicos, que deverdo esta

contidas nos projetos politico-pedagdgicos das Unidades de Ensino.

Art. 24 A avaliagdo escolar se constituira de um levantamento de
informacbdes de carater formativo e processual para melhor compreensdo da
aprendizagem e consequente aperfeicoamento da pratica pedagodgica. Devera ser,
portanto, dindmica, continua, cumulativa e descritiva mapeando os avangos,
retrocessos, dificuldades e progressos do educando prevalecendo os aspectos

qualitativos sobre os quantitativos.

Art. 25 Na avaliacdo das produgdes textuais escritas em LIBRAS dos
educandos surdos devem ser consideradas suas necessidades especificas,
ressaltando-se que a estrutura gramatical divergente nao sera considerada “erros” e
sim interpretados como decorréncias da interferéncia da LIBRAS (Lingua 1) sobre a

aprendizagem da Lingua Portuguesa (Lingua 2).

Art. 26 Caso o aluno surdo ou com deficiéncia auditiva nao utiliza
LIBRAS, os recursos de apoio visual (as imagens, os desenhos, as cenas) precisam
ser auxiliados pela teatralizagdo, os gestos, as mimicas, as explicacbes que
demonstram a situagcdo lida e/ou a ideia do conteudo abordado dentro de um

contexto.

Art. 27 Alunos com baixa visdo podem ter acesso ao conteudo das
avaliagdes das seguintes maneiras:
| — o profissional do AEE de forma sigilosa amplia o tamanho da fonte das provas e
realiza a impressao do material;
Il — podem utilizar também o Sistema Operacional DOSVOX quando a perda visual

consideravel atrelada a ampliagdes cada vez maiores da fonte/letra;
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lll — na utilizagdo de imagens articuladas com o conteudo é preciso narrar a imagem
ou destaca-la em alto relevo;

IV — prova transcrita para o Braille;

V — prova lida pelo professor e o aluno escreve as respostas por meio de uma

reglete e pungao, maquina de escrever Braille ou computador.

Art. 28 Alunos com deficiéncia fisica e outras deficiéncias, por uma
dificuldade ou auséncia da possibilidade de escrita, que impossibilite a resolugao
das questdes da avaliagao, podera fazer mediante:
| — uso do computador;

Il — uso de escriba (pessoa que fara as anotagdes escritas para o aluno pode ser o
professor do AEE ou o supervisor escolar);

lIl — uso de opgdes de multipla escolha.

Art. 29 Alunos com deficiéncia intelectual poderdao também resolver as
questdes da avaliagao por meio de alguns recursos:
| — uso de gravuras em substituicdo ao texto auxiliando na compreensado do mesmo;
Il — usar letras, palavras e frases previamente recortados para colagem em lacunas
possibilitando a compreensao e a oportunidade de resposta;
[Il — usar respostas curtas;
IV — usar multipla escolha;
V — explicagdes diretas de varias maneiras;
VI —realizacao da avaliacdo, quando necessario, em varios dias;
VII — tempo extra para realizagdo da avaliagao;

VIl — dar as instru¢gdes em passos separados.

Paragrafo Unico — Os recursos utilizados acima devem fazer parte do
dia-a-dia de sala de aula constituindo-se em um somatorio de agdes conjuntas que
beneficiem a turma toda e sejam oferecidos também durante o periodo das

avaliagdes.
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Art. 30 A avaliacdo devera ser acompanhada de um Parecer bimestral
descritivo, considerando as habilidades adquiridas pelo aluno, comparando com a

avaliagcao diagndstica inicial e as sucessivas avaliagdes bimestrais.

Art. 31 A organizagcdo pedagdgica, administrativa e disciplinar da
Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva constara no Projeto Politico Pedagodgico
das Escolas Municipais que tém salas de AEE e alunos com deficiéncia

matriculados.

CAPIiTULO VIII

DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 32 O Poder Publico Municipal tera um prazo de 02 (dois) anos
para regulamentar o Cargo de monitor/cuidador de que trata os artigos 19 e 20 e,

realizara concurso publico para preenchimento dos cargos necessarios e demanda.

Pardgrafo Unico — Neste intervalo de tempo, os cargos poderdo ser

preenchidos, por profissionais temporarios e/ou contratados.

Art. 33 Os casos omissos serao resolvidos pelo Conselho Municipal de

Educacéo.

Art. 34 A presente Resolugdao entrara em vigor na data da sua

publicagao, revogadas as disposigcdes em contrario.

Dona Inés/PB, de julho de 2014.

Ieda Freire do Nascimento

PRESIDENTE DO CME
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Anexo B - Parecer Individual

P\ % PREFEITURA DE DONA INES
EDUCACAO SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA

EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA
(Resolugédo N° 03/2014 do CME)

Prezado(a) professor(a) de sala de aula regular, em atendimento aos Artigos 21 ao 30 da Resolugéo
N° 03/2014 normatizada pelo Conselho Municipal de Educagéo em 10 de junho de 2014, sobre a Educagéo
Especial na Perspectiva Inclusiva, solicitamos a Vossa Senhoria que seja feita a elaboragdo de um parecer
descritivo como trata a resolugéo, contendo as seguintes habilidades: cognitivo, linguagem, contexto do
ambiente escolar, familiar, satade, desenvolvimento fisico, afetivo e social de
apresentado pelo(a) aluno(a) no decorrer das atividades e relacionamentos vivenciados na rotina escolar
2017

As Copias do referido parecer deverdo ser encaminhadas e arquivadas na sala do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) localizada na Escola Municipal do Ensino Fundamental Senador
Humberto Lucena e na escola da sala regular.

Unidade Esoola {EMLJ\«L_,.,.;‘;M Ja E.Fs Sanados Huivbadle fsseusia

Nome: )
Area do Comwdmerlo se for da 2® Fase do
Professor(a): [
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Svz  ESTADO DA PARAIBA
.  PREFEITURA DE DONA INES
EDUCAGAO  SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA
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Dona Inés PB, _{€6 _de Q“ﬁ.h de 2017.
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Anexo C - Plano de Ag¢ao 2018

ESTADO DA PARAIBA
PREFEITURA DE DONA INES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SENADOR HUMBERTO LUCENA

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

PLANO DE ACA0-2018 DA SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL
PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

IDENTIFICAGAO

Unidade de Ensino de A

| Escola Municipal do Ensino Fundamental Senador Humberto Lucena

Endereco: | Rua Anézio Ferreira de Lima — 250 — Centro — Dona Inés PB.

Diretora:

Coordenad

Professoras do
AEE

Profissionais
Clini

R

SISTEMATIZACAO DO PLANO DE TRABALHO

| - Orientagdes Técnicas:

1. Reflexdo sobre Educagdo Especial Inclusiva;
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2. Mapeamento dos alunos por escola;

3. Map 1to dos familiares dos alunos por comunidade;

4. Construgéo da ficha de identificagéo e perfil destes alunos;

5. Construgéo de diagnésticos pedagdgicos; psicopedagégicos; parecer social, etc.:

6. Encaminhamento de alunos para outros profissionais (psicélogo, neuro, fono, pediatra, psiquiatra, assistente social, terapeuta

etc.);

7. Construgéo de Planos de trabalho individuais para alunos nas salas de recursos multifuncionais;

8. Acompanhamento destes alunos nas salas de recursos multifuncionais.
Il - Atendimento dos Alunos:

1. Individqais ou coletivos nas salas de recursos multifuncionais;
2. Por meio de visitas domiciliares e visitas escolares;
3. Terapia Ludica.

Il - Atendimento aos Pais e ou responsaveis:

1. Individuais ou coletivos;
2. Por meio de visitas domiciliares;
3. Terapia familiar.

Ill - Tematicas para Estudos Continuados

. Deficiéncia intelectual;

. Deficiéncia auditiva;

. Deficiéncia fisica;

. Deficiéncia visual;

Pessoa com surdez (surdo);
Pessoa com cegueira (cego);
. Autismo;

NOOAWON =

8. Altas habilidades/superdotagéo;

9. Libras;

10. Braile;

11. Soroban;

12.A avaliagéo da pessoa com deficiéncia.

IV - Oficinas

Terapia ludica em grupo;

Terapia familiar;

Meio ambiente;

Mexa-se brincando (atividade fisica);
Argila;

. Arte terapia,

. Fotografia.

CEND DA BN

Construgdo de materiais especificos para o trabalho no atendimento educacional especializado nas de recursos multifuncionais;
. Construgéo de indicadores da avaliagéo dos alunos da pessoa com deficiéncia através de pareceres;

PRINCIPIOS NORTEADORES

l

1. Garantir o atendimento educacional especializado as pessoas com necessidades educacionais especiais na escola

contemplada com a sala de recursos multifuncionais.

2. Possibilitar a compreens&o do sentido da inclus&o e estimular a reflexéo e a discussao social, envolvendo, gestores escolares,
coordenadores pedagégicos, professores, pessoal de apoio a equipe escolar e as familias, bem como secretario de educag&o.

5 OBJETIVOS

S

1. Orientar, apoiar e acompanhar o trabalho das escolas;
2. Oferecer suporte aos gestores e coordenadores e professores para que possam
dos alunos em todas as areas das suas atividades;

localizar e analisar as causas das dificuldades
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B w

coletiva de uma proposta de inclus&o;

N0

PLANO E EXECUGAO INICIAL DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

. Identificar, avaliar e propor intervengdes nas diversas areas da aprendizagem com foco nos possiveis ajustamentos;
. Propor a equipe gestora uma reflexéo coletiva do Projeto Politico Pedagégico de sua escola e dar suporte para a construgédo

. Propor ao grupo de professores a flexibilizagdo do curriculo, no tocante as atividades estratégicas;
. Fazer o levantamento da demanda a ser atendida na Sala de Recursos multifuncionais;
. Realizar oficinais de formagé&o e confecgédo de materiais para as salas de recursos multifuncionais.

- %

Acéo (Ges) Periodo p is Resultado(s) Esperado(s)
Construir o plano de agdo — 2018 02 de fevereiro | Profissionais AEE | Alcangar as metas do plano de agéo-
2018.
Estruturar a sala e material 05e09 Profissionais AEE | Organizagdo da sala para os
fevereiro atendimentos.
Reuni&o com os profissionais educacionais do | 08 de fevereiro | Profissionais AEE | Articular e finalizar o plano de agéo
AEE e o coordenador pedagégico, diregdo do SMEC 2018.
Lucena e SEMEC. Lucena
Visitar as familias dos alunos direcionados para 19a23de Profissionais do | Conhecer o ambito familiar de cada
a sala do AEE. fevereiro AEE aluno.
Visitar as escolas publicas municipais e A cada Equipe do AEE Conhecer o ambito educacional do
Estaduais. bimestre aluno e seu respectivo professor (a).
1° bimestre (26
de fevereiro a
02 de margo)
Realizar os planos de aula com o resumo de | 05, 06,07 de Profissionais do Planejar o resumo de caso, objetivando
caso. margo AEE trabalhar com a necessidade individual
de cada aluno (a).
Elaborar o quadro de atendimento dos alunos do | 08 de margo Profissionais do | Finalizagéo dos horarios de
AEE. AEE atendimentos.
Realizar reunido com os pais ou responsaveis | 13 de margo SEMEC Consolidar os atendimentos com os
dos alunos inseridos na sala do AEE. Profissionais AEE | pais ou responsaveis.
Lucena
Realizar 4 reunibes com os pais ou Bimestral SEMEC Uma devolutiva dos pais em relagéo ao
responsaveis dos alunos inseridos na sala do HL trabalho de Atendimento Educacional
AEE. Profissionais do Especializado.
AEE
Renovar as fichas dos alunos 14 e 15de AEE e pais Organizar a ficha de cada aluno com
margo seus respectivos documentos.
Iniciar os atendimentos da equipe do AEE. 19 de margo Profissionais do Realizar Atendimento, diagndstico e
AEE acompanhamento  psicopedagégico,
fonoaudiolégico, psicolégicos e
linguagem de sinais para alunos com
dificuldades de aprendizagem;
Realizar visitas domiciliares dos alunos da sala | Bimestralmente Profissionais do | Monitorar o desenvolvimento dos
do AEE. AEE alunos da sala do AEE no éambito

domiciliar.

Realizar visitas escolares

Bimestralmente
(ultima semana
de cada més).

Profissionais do
AEE

Monitorar o desenvolvimento dos
alunos da sala de aula regular.

Participar dos encontros pedagégicos

Bimestralmente

Profissionais do
AEE

Auxiliar os professores em relagdo aos
alunos também atendidos na sala do
AEE.

Realizar reunido com equipe de profissionais do | Mensamente Profissionais do | Trocar experiéncia e discusséo dos
AEE. AEE casos da sala do AEE.

Promover campanhas, palestras, festas e Datas Profissionais do | Conseguir a interagdo dos alunos da
eventos. comemorativas. AEE sala;

Conscientizar a importancias das
campanhas e data comemorativas e
palestras;
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Promover palestra para os professores da rede Agosto Profissionais do | Orientar o corpo discente sobre
de ensino. AEE possiveis caracteristicas do Autismo e
deficiéncia intelectual.
Criar um portfélio de casos. Semestral Profissionais do | Criar um banco de dados dos alunos.
AEE
Alimentar o facebook do AEE. Semanalmente Profissionais do Postar fotos e divulgar as atividades
AEE desenvolvidas no AEE.
Acompanhar a frequéncia dos alunos na sala do | Diariamente Profissionais do Manter a frequéncia atualizada.
AEE.
Firmar parceria com a Secretaria de Assisténcia | Diariamente Secretarias e AEE | Solucionar problemas encontrados no
Social e Habitagéio e Secretaria de Saude. ambito familiar e de uso continuo.
Promover a Semana da Pessoa com S 0 Secretarias e AEE | Sensibilizar a comunidade em relagéo
Deficiéncia. ao respeito a pessoa com deficiéncia;
Informar a comunidade sobre a nova
Lei Brasileira de Incluséo;
Proferir palestras com a temética
inclusdo nas escolas da Rede
Municipal de Ensino;
Executar uma semana de evento que
envolva toda secretaria do municipio.
Realizar uma viagem para Lagoa de Carcara- Junho AEE Promover um dia de lazer para as
RN. Parceiros familias do Atendimento Educacional
Especializado-AEE,
Apresentar as produgdes realizadas nas Novembro AEE Demostrar as habilidades e
oficinas, no evento do Raizes do Brejo- Rota Parceiros potencialidades dos alunos do AEE.
Cultural-2018.
Realizar rifas e bazar Setembro AEE Arrecadar fundos para a festividade
Parceiros natalina.

Executar o projeto: Colaborando com o

Durante o ano

Professora Tayze;

Sensibilizar os alunos do ensino

desenvolvimento e aprendizagem das pessoas de 2017 Professora Claudia; | fundamental da segunda fase da
com deficiéncia e transtorno globais do Professora Martem; | importancia da inclusdo das pessoas
desenvolvimento da rede municipal de ensino. Professor Joseilson | com deficiéncia, com o intuito de
Equipe AEE. colaborar no processo de
desenvolvimento afetivo e social e da
aprendizagem.
Divulgar os dias de alusdo das deficiéncias. 02 de abril- Informar a sociedade local da
Autismo; Professores; importancia de celebrar o dia alusivo a
21de margo- AEE; deficiéncia em questéo.
Sindrome de
Down;
26 de
setembro-
Auditivo;
21a28de
agosto Semana
Nacional da
Pessoa com
Deficiéncia
Intelectual e
Multipla.
Realizar Psicoterapéutico com os pais do AEE. 1 vez ao més Psicéloga Leilah Fortalecer o vinculo familiar;
Realizar atividades fisicas. Durante o ano | Professora Tayze | Proporcionar atividade fisica de forma
de 2018 AEE ludica, favorecendo a inclusdo, o

Alunos envolvidos.

desenvolvimento social, cognitivo e
afetivo dos alunos com e sem
deficiéncia;

Produzir cartazes de sensibilizagdo da
importancia da inclusdo das pessoas
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com deficiéncia;
Expor cartazes de sensibilizagdo no
ambito escolar.

Realizar atividade de arte

Durante o ano
de 2018

Professora Claudia
AEE

Alunos envolvidos.

Propor atividades de arte, videos e
fime de para sensibilizagdo do
docente;

Produzir cartazes de sensibilizagédo da
importancia da inclusdo das pessoas
com deficiéncia;

Expor cartazes de sensibilizagdo no
ambito escolar.

Realizar atividade diferenciada de Ciéncias

Durante o ano
de 2018

Professora Martem
Lucia;
AEE

Promover contato direto com a terra,
agua e plantas;
Produzir cartazes de sensibilizagdo da
importancia da inclusdo das pessoas
com deficiéncia;
Expor cartazes de sensibilizagdo no
ambito escolar.

Envolver relacionado ao meio ambiente

Durante o ano
de 2018

Professor Joseilson;

Propor o contato fisico e o cuidado com
os animais;

Promover equoterapia uma vez no més,
no Sitio Cha de Palhares.

Dona Inés PB, 02 de fevereiro de 2018.
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Anexo D — Plano de Atendimento Individual

{g“% A2
r AEY ,i‘\ =X secneTama oo, ot
etk EDUCAGAO
ESTADO DA PARAIBA
PREFEITURA MUNICIPAL DE DONA INES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO E CULTURA
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO- AEE

Professoras: Debora Moreira, Martem Lucia e Benedita Cristina.

Plano de aula
Aluno (a):

Escola que leciona: Escola Municipal de Ensino Fundamental Senador Humberto Lucena
Diretora (a) da sala regular:

Professora do AEE:

Ano de ensino: 7°ano B turno: manhéa 1° bimestre
Tipo de deficiéncia: Deficiéncia auditiva. CID- H 91.9

Idade: 14 anos

Periodo do plano: ( ) anual ( ) mensal ( X ) bimestral

Dia do atendimento ( )seg ( )ter.( )quar. (X )quin. (X ) sex.

Horario: 14h00minh e 13h00min min

Resumo do caso

A referida aluna mostra-se sempre muito atenciosa, tem mudanga de comportamento
constante, tem muita dificuldade em resolugbes mateméticas, causando lhe um grande
bloqueio matemético, como também em produgdo textual. A mesma atende aos comandos,
pois ele domina razoavelmente a linguagem de sinais, j4 escreve algumas palavras com
autonomia, conhece as cores. Vale registar que a referida aluna também é acompanhada pela
FUNAD, também gostaria de fazer o registro da presencga de sua mée na vida de sua filha, ode
mostram ser amigas e companheiras. No entanto percebe-se que Alice é aceita e respeitada
pelos colegas e profissionais no ambito educacional, porém é preciso o apoio de um interprete

de libras, para assim melhorar seu desempenho académico.

Objetivo do plano
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Possibilitar e estimular o desenvolvimento cognitivo da aluna quanto a leitura e escrita,
através de recursos como: alfabeto em Libras, computador, livros, imagens, jogos e
musicais com estratégias colaborativas com os colegas;

Promover o avango para superagdo dos niveis do estagio do desenvolvimento
intelectual e hipéteses da escrita através de atividades desafiadoras e Iudicas que
visando & apropriagdo do cédigo alfabético pelo aluno (a);

Identificar, organizar e planejar de forma coletiva e colaborativa com o professor da

sala de aula através de selecdo de estratégias e de recursos para a melhoria da
aprendizagem do referido aluno e do uso de metodologia diversificadas;

Estimular o interesse da referida aluna pela apropriagdo dos conceitos matematicos
desenvolvendo o raciocinio ldgico através da ideia de numerais;

Estimular a linguagem de sinais e consequentemente o aperfeigoamento da escrita.

Desenvolvimento do atendimento:

Linguagem:

Cartaz do alfabeto maitsculo/minusculo em libras;
Apresentagéo das letras do alfabeto e dos numerais no computador;

Uso de recursos como: dominé de palavras, bingo de silabas, dominé do alfabeto,
quebra — cabega com as familias silébicas, jogos de memoérias;
Trabalho utilizando jogos de palavras e familias silébicas;

Uso do software no computador: Ciranda da Inclus&o para aprendizagem das familias
silabicas e jogos para fixag&o das silabas introduzidas;

Relac&o entre palavras a imagens para que o aluno construa e avance em sua
hipétese de escrita partindo do que ela ja sabe;

Matematica:

Uso de jogos Iudicos no computador e da sala de recursos para aprendizagem dos
ndmeros;

Uso de materiais concretos, para desenvolver o raciocinio légico-matematico, como:,
tangram bingo e jogos matematicos.

Trabalho colaborativo com o professor:

Visitar a sala regular na qual o referido aluno (a) esté inserido, para diagnosticar e listar
quais as potencialidades e necessidades educacionais especificas do aluno (a), para
posteriormente tracar estratégias e agdes de atendimento na sala regular e
eventualmente conforme necessidade especifica;

Colaborar nos planejamentos com os professores montando assim, um banco de
atividades;

Elaborar um parecer descritivo, onde atenda as seguintes habilidades: cognitiva,
linguagem, contexto do ambiente escolar, familiar, saude, desenvolvimento fisico,
afetivo, e social de aprendizagem.

Trabalho com a familia:

Conhecer a realidade do aluno (a) dentro e fora da escola com reunides bimestrais
dos pais dentro da escola;
Visitar as familias em domicilios, quando o mesmo est4 faltando aos atendimentos;
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Trabalho colaborativo com a familia para juntos buscar parcerias e assim melhorar o
nivel de aprendizagem.

Materiais a ser utilizados:

Alfabeto mével e jogos educativos;

Jogo pedagégico em CD e DVD;

CD de musica variadas;

Atividades impressas;

Jomnais, revistas, tipos e géneros textuais, papel em geral para cartazes, fantoches
para as dramatizagdes.

Tablet;

Computador;

Quebra- cabega.

Avaliagédo:

O plano deveré ser avaliado durante toda a sua execugéo de forma continua.
Sera realizado diariamente registros de participacéo e desenvolvimento do aluno (a).

Professora do AEE.
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