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RESUMO

Este estudo tem como objetivo caracterizar a contribuicdo do PROAFE a implementagdo da
abordagem experimental na rede publica de Ensino Fundamental do municipio de Campina
Grande, segundo a perspectiva da gestdo escolar. Dentre as principais dificuldades
enfrentadas no ensino de ciéncias as mais relevantes sao a falta de laboratorio nas escolas ¢ a
auséncia de aulas praticas. Esta situacdo tem gerado preocupagdes entre os educadores, pois
os recursos didaticos que as escolas possuem nao sao suficientes para garantir um processo de
ensino e aprendizagem com qualidade. Este fato tem refletido de forma negativa em
avaliagdes como do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes-PISA, evidenciando
a necessidade de buscar alternativas para reverter tal quadro. A experimentacdo no ensino de
ciéncias surge como estratégia metodologica com grande potencial para superar essa
problematica. Preocupados com a aprendizagem dos alunos e o processo formativo de
professores, a Universidade Estadual da Paraiba, com apoio da Prefeitura do municipio de
Campina Grande, instituiram o PROAFE, programa que busca apoiar e intervir tanto no
processo de ensino-aprendizagem, quanto na formagao dos professores, na perspectiva de
mudar o contexto através de aulas experimentais. A pesquisa envolveu escolas da rede ptblica
municipal de Campina Grande, participantes do PROAFE. A metodologia de métodos mistos
utilizou um questiondrio para coleta dos dados e a analise de dados baseou-se na técnica de
Analise de Conteudo, de Laurence Bardin. Segundo os gestores, o PROAFE contribui de
modo inovador para a realidade dos estudantes atendidos ao proporcionar o confronto entre
fatos e teorias que explicam os fendmenos naturais, todavia, necessita ampliar a participacao
dos professores no programa como forma de aperfeigoé-lo.

Palavras-chave: Experimentagdo; Ensino-Aprendizagem; PROAFE.



ABSTRACT

The purpose of this study was to characterize the contribution of PROAFE to the
implementation of the experimental approach in the public elementary school of the
municipality of Campina Grande, according to the school management perspective. Among
the main difficulties faced in science education the most relevant are the lack of laboratory in
the schools and the absence of practical classes. This situation has generated concerns among
educators because the didactic resources that the schools have are not enough to guarantee a
process of teaching and learning with quality. This fact has negatively reflected evaluations
such as the International Student Assessment Program-PISA, evidencing the need to seek
alternatives to reverse such a situation. Experimentation in science teaching emerges as a
methodological strategy with the great potential to overcome this problem. Concerned about
student learning and the training process of teachers, the State University of Paraiba, with the
support of the City Hall of Campina Grande, instituted PROAFE, a program that seeks to
support and intervene both in the teaching-learning process and in the formation of teachers,
with a view to changing the context through experimental classes. The research involved the
public schools in the municipality of Campina Grande and PROAFE participants. The
methodology of mixed methods used a questionnaire for data collection and data analysis was
based on Laurence Bardin Content Analysis technique. According to the managers, PROAFE
contributes in an innovative way to the reality of the students served by providing the
confrontation between facts and theories that explain natural phenomena; however, it needs to
increase the participation of teachers in the program as a way to improve it.

Keywords: Experimentation; Teaching-Learning; PROAFE.
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INTRODUCAO

O ensino expositivo parece ndo assegurar um ensino-aprendizagem duradouro,
considerando que, na maioria das vezes impde uma postura passiva limitando a capacidade
intelectual do educando. O livro didatico, material amplamente utilizado nesse modelo de
ensino, mostra-se insuficiente para viabilizar uma aprendizagem de sentido, em razdo de
apresentar conteidos com conceitos e fendmenos abstratos, fator que dificulta a compreensdo
do aprendente, impossibilitando que ele faga uma correlacdo com o seu cotidiano.

A experimentagdo, por sua vez, pode significar uma estratégia com grande potencial
para dar suporte ao processo de ensinar e aprender, pois coloca o sujeito da aprendizagem em
contato direto com o objeto de estudo, permitindo-lhe fazer observagdes, anotacdes, levantar
hipéteses e manipular materiais, além de induzi-lo a refletir e buscar explicagdes para
ocorréncia dos fendmenos, levando-o a construcdo do proprio conhecimento cientifico,
desencadeando a aprendizagem.

As atividades experimentais permitem a contextualizacdo dos contetudos relacionando-
os ao cotidiano dos estudantes. Neste aspecto, Merazzi e Oaigen (2008) mostram que, durante
a experimentacdo, os alunos assimilam com mais eficiéncia os conteudos que tenham
significancia para fatos ocorridos em seu cotidiano. Esse modelo de aprendizagem pode
contribuir para ultrapassar as barreiras fisicas da sala de aula e fazer sentido na vida do
educando.

As aulas praticas quando sdo desenvolvidas principalmente em ambientes ndo formais,
conseguem despertar maior interesse dos estudantes e motiva-los a participar das atividades
propostas. Essas atividades também favorecem a socializacdo dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, pois, incentiva o trabalho em grupo, a discussdo e troca de
ideias.

Em razdo disso, é importante que os professores, numa perspectiva construtivista,
busquem aprimorar suas aulas utilizando-se dessa estratégia de ensino como forma de superar
as barreiras do ensino expositivo. Segundo Rocha e Fachin-Téran (2010), uma parceria entre
os espagos formais e ndo-formais de educa¢do ampliam as possibilidades de ensino e
aprendizagem, tendo em vista que os espagos nao-formais oferecem recursos relevantes para o
ensino das ciéncias. Esses espacos representam, ainda, locais de producdo de informagoes e

conhecimentos necessarios a formagdo de cidaddos ativos na sociedade.



Porém, a realidade do contexto educacional brasileiro, na maioria das vezes,
impossibilita o rompimento do ensino meramente expositivo, pois, sdo muitos os obstaculos a
ser enfrentados pelos professores, sendo a falta de laboratorio o mais comum nas escolas,
tanto publicas quanto privadas. No entanto, o problema ¢ mais complexo, pois, algumas
escolas possuem laboratorios, mas, geralmente ndo sdo utilizados porque os docentes
encontram dificuldades para preparar e desenvolver as atividades. E notavel que essa
dificuldade tenha raizes nos processos de formacao inicial e continuada dos professores, sem
desconsiderar o compromisso pessoal do educador.

A auséncia de aulas experimentais no ensino das ciéncias compromete a possibilidade
dos aprendentes terem acesso a um ensino de melhor qualidade, capaz de proporcionar uma
aprendizagem eficiente. Essa realidade ¢ constatada nos dados divulgados pelo Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). A situagcdo ¢ bastante preocupante e
necessita de intervencdes: no ano de 2012, o Brasil ficou situado na 59° posi¢ao num ranking
de 65 paises, ja no ano de 2015, o pais foi o 63° colocado em ciéncias entre 70 paises que
foram avaliados.

A rede publica de ensino do municipio de Campina Grande (PB) vivencia uma
realidade preocupante, em que a maioria das escolas ndo dispde de laboratorios ou espacos
apropriados para o desenvolvimento de aulas experimentais. Preocupados ndo somente com a
aprendizagem dos estudantes, mas, também com o processo formativo dos professores em
formagao inicial e continuada, a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), com apoio da
Secretaria de Educacdo e Cultura e da Secretaria de Ciéncia (SEDUC), Tecnologia e
Informagdo (SECTI), ambas pertencentes a prefeitura do municipio, instituiram um programa
na perspectiva de mudar esse contexto, oferecendo a oportunidade de realizacdo de aulas
experimentais. Tal programa busca apoiar os processos de formacdo docente e de ensino-
aprendizagem. Ele integra licenciandos e professores de graduacdo das areas de ciéncias,
quimica, fisica e matematica da Universidade Estadual da Paraiba, bem como estudantes e
professores da rede publica municipal de ensino de Campina Grande.

O PROAFE- Programa de Apoio a Formagao e ao Ensino do Municipio de Campina
Grande, proporciona atividades experimentais, realizadas no Museu Vivo da Ciéncia e
Tecnologia do municipio, disponibilizando espago fisico e materiais, para as aulas praticas.
Os licenciandos, orientados por seus respectivos professores atuam como monitores

desenvolvendo aulas experimentais para estudantes do 6° ¢ 9° ano da Rede publica de

Campina Grande.



O programa desperta os graduandos para os desafios profissionais, visto que
proporciona a vivéncia da pratica docente, no campo de ensino experimental. A
experimentacdo prepara e capacita o professor em formacdo, oferecendo-lhe a oportunidade
de tornar suas aulas mais dindmicas e prazerosas, objetivando o envolvimento do aprendentes
nas atividades propostas.

No programa os estudantes da rede municipal de ensino tém acesso a aulas em
laboratoérios, onde podem vivenciar e experenciar os fendmenos e os conteidos, vistos na
escola de forma tedrica. Esse conjunto de informagdes tedricas e praticas buscam
proporcionar ao aprendente uma aprendizagem mais satisfatoria. Além disso, tanto os
professores da rede municipal de ensino, quanto os professores em formagao inicial, das
quatro areas do conhecimento, tém a oportunidade de aprender e/ou aperfeicoar suas praticas
pedagogicas através da observagdo e manipulagdo dos experimentos.

Assim sendo, este estudo busca contribuir para alguns esclarecimentos, tomando como
ponto de partida o levantamento de uma questdo pertinente: segundo a perspectiva dos
gestores escolares, as atividades experimentais desenvolvidas através do PROAFE
efetivamente contribuem para o processo educativo?

Desse modo, no primeiro capitulo esta descrita a constru¢do metodologica do trabalho,
a qual inclui a abordagem da pesquisa, seus objetivos, caracterizagdo do campo de
investigagdo, estratégia de coleta dos dados, amostragem escolhida, a descricio do
questiondrio e os aspectos éticos observados. O segundo capitulo, apresenta a mediagdo
tedrico-conceitual que, por sua vez, engloba aspectos relevantes acerca da experimentagdo no
ensino de ciéncias, assim como a importancia dos espacos nao formais de educagdo. No
terceiro capitulo apresentamos a contextualizagdio do PROAFE e sua contribuicdo para a
aprendizagem, segundo relatos dos gestores das escolas que o integram. Por fim, sdo

apresentadas as consideragdes finais sobre o trabalho ora apresentado.
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CAPITULO 1 - CONSTRUGCAO METODOLOGICA
1.1 Abordagem da pesquisa

Este estudo caracteriza-se por uma abordagem de natureza descritivo-qualitativa, que
tem por finalidade esclarecer as causas dos fendmenos. Assim, considerando a natureza do
problema investigado, pareceu-nos mais adequado a escolha pela estratégia de métodos
mistos, que possibilita a realizagdo de estudos com dados quantitativos e qualitativos
sequenciados ou simultaneamente. Este método permite estabelecer relagdes entre variaveis
ou descrigdo de uma determinada populagdo, como também esclarecer as causas para
ocorréncia dos fendmenos (CRESWELL, 2010).

Segundo Gil (2002), no grupo de natureza qualitativa estd incluido os estudos que
buscam levantar opinides, atitudes e crengas de um determinado grupo de pessoas, acerca de
um fendomeno, sendo uma das suas principais caracteristica o uso de técnicas padronizadas
para coleta de dados, tais como a aplicagdo de questiondrios e a observagao sistematica.

De acordo com a socidloga e pesquisadora Maria Cecilia de Souza Minayo (2001), a
abordagem qualitativa responde a questdes muito intrinsecas. Em sua visdo, a pesquisa
qualitativa trabalha com fatos que ndo podem ou devem ser apenas quantificados, mas
principalmente qualificados, pois se constituem de um conjunto de fendmenos humanos com

significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes:

(...) a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e
relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e
estatisticas (MINAYO, 2001, p. 22).

Para Chizzotti, pesquisa qualitativa permite que seja realizada uma leitura detalhada da

realidade, pois:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo dindmica entre
o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito [...] O
sujeito-observador ¢ parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os
fendmenos, atribuindo-lhes um significado (1995, p.79).
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1.1.1 Objetivo Geral

Caracterizar a contribuicdo do PROAFE a implementagdo da abordagem experimental na rede
publica de Ensino Fundamental do municipio de Campina Grande, segundo a perspectiva da

gestdo escolar.

1.1.2. Objetivos Especificos

» Identificar os impactos do PROAFE na pratica do professor de ciéncias e matematica;
» Verificar as opinides dos gestores acerca da continuidade de suas respectivas escolas no
PROAFE;

» Apontar as sugestdes dos gestores para aperfeigoamento do PROAFE.

1.2  Caracterizacao do campo da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida entre fevereiro e margo de 2018, em 07 escolas da rede
municipal na cidade de Campina Grande, situada na Mesorregido do Agreste Paraibano e na
Microrregido de Campina Grande, na Zona Centro Oriental da Paraiba no planalto da
Borborema, situada entre as coordenadas com 7° 13' 50" de latitude Sul e 35° 52' 52" de
longitude Oeste de Greenwich, distante 124 km da Capital do Estado.

Com uma populacdo superior a 400 mil habitantes, Campina Grande ¢ o segundo
maior centro econdmico da Paraiba, e possui grande influéncia econdmica para diversas
cidades da regidao Nordeste. As atividades econdmicas mais importantes no municipio sao o
comércio, a industria de transformagdo, a administragdo publica e a educag¢do de nivel
superior, tanto publica quanto privada. Possui também dois importantes polos tecnologicos,
nas 4reas de couro e calgados e de tecnologia da informacdo. Seu Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) ¢ de 0,721, possui varios centros sociais ¢ culturais como
museus, teatros, bibliotecas publicas, ginasios poliesportivos, cinemas, clubes e associagdes

recreativas, (IBGE, 2011).
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1.3  Estrutura do Programa

O PROAFE integra 04 (quatro) professores da UEPB, cada um sendo responsavel pela
coordenagdo de uma area tematica: ciéncias naturais, quimica, fisica e matematica; 24 (vinte e
quatro) bolsistas de extensdo, sendo 06 (seis) para cada uma das 4reas; uma coordenagdo geral,
uma coordenadoria técnica e uma coordenadoria pedagogica; 08 (oito) professores de ciéncias e
matematica do 6° e 9° anos do ensino fundamental de 10 (dez) escolas da Rede Municipal de
Ensino da Campina Grande (PB) (QUADRO 1).

Sdo atendidas cerca de 1.200 alunos/més. Semanalmente as atividades corresponderdo a 20
horas/aula para cada uma das areas tematicas, perfazendo um total de 80 (oitenta) horas semanais.
A acdo do programa efetiva-se nos turnos da manhd e tarde, durante trés (03) dias
consecutivos da semana (de terca a quinta-feira), a partir de quatro (04) projetos
metodologico-experimentais na area de Ciéncias Biologicas, introdugdo a Fisica, introducdo a

Quimica e matematica.

QUADROI. Unidades escolares integradas no PROAFE

ORDEM ESCOLAS ENDERECOS

1 EMEF Ceai Dr. Jodo Pereira de Assis Rua Manoel Alves de Oliveira, S/N
Bairro: Catolé

2 EMEF Padre Antonino Rua Carlos Alberto de Sousa, 255
Bairro: Bodocongo

3 EMEF Maria das Vitorias Pires Uchoa Queiroz | Rua das Goianas, 280
Bairro: Das Cidades

4 EMEF Roberto Simonsen Rua: Carlos Chagas, 261
Bairro: Sao José

5 EMEEF Lions Prata Rua Jodo Quirino, 1071
Bairro: Catolé

6 EMEF Frei Dagoberto Stucker Rua Gen. Newton Estilac Leal, S/N
Bairro: Alto Branco

7 EMEF Tiradentes Rua Presidente Costa e Silva, 420
Bairro: Santa Rosa

8 EMEF Henrique Guilhermino Barbosa Rua Catol¢ de Z¢ Ferreira
Bairro: Velame

9 EMEF Lafayete Cavalcante Rua Maestro Nestor G. Santiago
Bairro: Malvinas

10 EMEF Ceai Dr. Elpidio de Almeida Rua Joaquim Junior
Bairro: Ramadinha II
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1.4 Amostragem

Considerando a primazia qualitativa da pesquisa a escolha intencional das escolas foi
realizada com base no critério de localizagdo geografica, atentando-se para inserir as situadas
em bairros periféricos e centrais. A amostragem envolveu 07(sete) gestores, (eleitos pela

comunidade escolar), de 07(sete) unidades escolares, participantes do PROAFE.

1.5 Coleta de dados

Primeiramente, foram realizadas visitas as escolas selecionadas com o intuito de
sensibilizar os gestores, explicando a importancia da sua participagdo na pesquisa, além de
estabelecer uma data para aplicacdo do questiondrio. Antes da entrevista foi explicado aos
gestores a natureza e a finalidade da pesquisa, e apresentado o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), devidamente assinado antes de proceder com as perguntas,
certificando-se de que o participante esta ciente e concorda com os procedimentos a serem
executados (ANEXO I). Além disso, foi explicado e garantido aos participantes o anonimato
na leitura, analise e discussao dos dados. A coleta de dados foi realizada com o auxilio de um

questionario composto de 07 (sete) questdes objetivas e subjetivas.

1.6 Questionario

O questionario apresentou perguntas objetivas e subjetivas (Apéndice I), as quais,
segundo Chaer et. al. (2011), permitem ao participante maior liberdade para que possa
construir uma resposta mais aprofundada, sem correr o risco de ser influenciado por respostas
pré-estabelecidas pelo pesquisador.

Em sintese, composto por 07(sete) perguntas, o questionario objetivou obter
informagdes acerca do perfil do participante ¢ sua opinido em relagdo a participagdo dos
estudantes no PROAFE e sua repercussdo na comunidade escolar.

A primeira questdo indaga quem estd atualmente a frente das responsabilidades da
escola de modo geral, ja que varias pessoas participam da gestdo escolar, como coordenadores
pedagogicos, orientador educacional, dentre outros. A segunda pergunta complementa a
resposta da primeira, buscando saber o tempo de exercicio que este profissional atua na

escola, considerando o periodo de vigéncia do programa investigado.
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A terceira questdo foi formulada com intuito de informar o tempo de participacdo da
escola no PROAFE, ja que algumas escolas estdo inseridas no programa desde o seu inicio ¢
outras s6 comecaram participar algum tempo depois. A quarta pergunta, especifica a resposta
da questdo anterior, indicando o numero de turmas da disciplina de ciéncias e matematica,
mais precisamente das turmas de 6° e 9° ano, que participam do programa.

A quinta questdo foi elaborada com a finalidade de saber a opinido dos gestores acerca
do impacto das atividades do PROAFE, ou sobre possiveis mudangas na pratica pedagogica
dos professores. A sexta pergunta foi apresentada com o objetivo de conhecer o pensamento
dos gestores em relagdo a continuidade da escola no programa nos proximos anos. Por fim, a

sétima pergunta procura obter sugestoes para o aperfeigoamento do programa analisado.

1.7 Processamento e Analise dos Dados

Na investigacdo dos dados de carater quantitativo foram utilizados editores eletronicos
para ordenacdo e mensuracdo dos dados. As informagdes textuais/ discursivas foram
processadas e analisadas com base na técnica de Andlise de Conteudo de Laurence Bardin
(2011), que segundo a autora, ¢ constituida por trés fases: pré-analise, exploragdo do material

e tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretacao.

1.8 Aspectos éticos

A pesquisa foi registrada na Plataforma Brasil, visando cumprir os requisitos estabelecidos na
Resolucdo 496/2014, do Conselho Nacional de Satde (ANEXOII).
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CAPITULO 2 - MEDIACAO TEORICO-CONCEITUAL
2.1 O papel da Experimentagao no Ensino das Ciéncias

Historicamente as atividades experimentais tém auxiliado a aprendizagem de
conteidos de ciéncias. Segundo Galiazzi (2000), esse modelo de ensino foi inserido pela
primeira vez na escola em 1865, no Royal College Chemistry, na Inglaterra, influenciada
pelas atividades experimentais desenvolvidas nas universidades. Entretanto, essas atividades
s6 foram, de fato, valorizadas na década de 1960, quando foram criados alguns projetos de
ensino, principalmente nos Estados Unidos, divulgando a experimentacdo com o objetivo de
que varios estudantes seguissem carreiras cientificas (GALIAZZI; GONCALVES, 2004).

Galiazzi, apud Oliveira, relata que:

Nas ultimas décadas, pesquisadores da area de educagdo em ciéncias vém debatendo
intensamente sobre o uso da experimentacdo no ensino e geralmente apontam essa
estratégia didatica como um importante recurso no desenvolvimento de saberes
conceituais, procedimentais e atitudinais dos alunos (2010, p.139).

Particularmente, no ensino das ciéncias, as atividades experimentais sdo muito
importantes, pois, hd um nivel de abstracdo muito alto nos contetidos dessa disciplina e esse
fator, muitas vezes, impossibilita a compreensdo dos fendmenos cientificos em sua extensao.
A experimentagdo situa o aprendente no contato direto com os fendmenos e objetos
possibilitando uma melhor compreensdo dos contetidos (PETROVICH et al., 2014).

As atividades de carater experimental promovem estimulos fundamentais para que o
aprendente consiga, partindo da teoria, construir o pensamento cientifico (BARTZIK e

ZANDER, 2016). As autoras complementam:

Na aula teorica, o aluno recebe as informagdes do contetido por meio das
explicacoes do professor, diferentemente de uma aula pratica, pois ao ter o contato
fisico com o objeto de andlise ele ird descobrir o sentido da atividade, o objetivo e
qual o conhecimento que a aula lhe proporcionara (BARTZIK e ZANDER, 2016, p.
33).

De acordo com Galiazzi ¢ Gongalves (2004) a experimentagdo ¢ um instrumento
potencializador de aprendizagens, pois motiva os alunos a participarem das atividades e
interagindo com o problema proposto se torna mais facil a assimilagdo dos assuntos

estudados. Assim ¢ importante que os professores proponham atividades diferenciadas e
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dindmicas, como a experimentacdo, a fim de desenvolver capacidades cognitivas dos
aprendizes, permitindo-lhes construir seus proprios conceitos a partir daquilo que ¢ estudado.
Dentre diversos pontos de vista a experimentagdo caracteriza-se como uma atividade
com grande potencial para desenvolver nos alunos altos niveis de conhecimento, pois motiva
e incentiva os mesmos a fazerem reflexdes sobre os temas propostos, estimula a participagdo
durante as aulas e contribui para a construgdo do conhecimento cientifico. Além disso, as
aulas praticas permitem que os estudantes aprendam a abordar o seu mundo de maneira
objetiva e como desenvolver solucdes para situagdes complexas (LUNETA, 1991).
Entretanto, para que as atividades experimentais tenham éxito na aprendizagem dos
estudantes, € necessario que sejam trabalhadas de forma a estimular os mesmos a refletir
sobre o tema e os procedimentos realizados, deixando um pouco de lado os roteiros e
manuais, permitindo-lhes sentirem-se mais autonomos. De acordo com Melo (2010), a
experimentacdo deve adotar uma metodologia que ndo torne o processo experimental
puramente mecanico, mas, numa pratica que parte da vivéncia do aprendiz, para que os
conteudos propostos facam sentido ao seu universo pessoal. Percebe-se na fala de Guimaraes

que:

essa metodologia ndo deve ser pautada nas aulas experimentais do tipo “receita de
bolo”, em que os aprendizes recebem um roteiro para seguir ¢ devem obter os
resultados que o professor espera tampouco apetecer que o conhecimento seja
construido pela mera observacdo (2009, p.198).

Ao tratar da experimentagdo como estratégia de ensino, ¢ importante levar em
consideracdo que os conteidos a serem trabalhados devem de alguma maneira esta
relacionado ao cotidiano do sujeito da aprendizagem, dessa forma ele tera subsidios para
entender o problema proposto e levantar hipéteses, para que entdo possa dar inicio ao

experimento. Merazzi e Oaigen, afirmam que:

atividades praticas e experimentais, voltadas para o cotidiano do aluno, para as
situagdes vivenciadas por ele, aparecem como uma estratégia capaz de motivar o
educando a querer aprender, a perceber a importancia do aprendizado e se utilizando
de forma adequada, se torna um material potencialmente significativo para a
aprendizagem efetiva (2008, p.70).

No processo de ensino, por meio da experimentagdo, o professor atuara como

mediador, orientando o aluno e construindo juntamente com ele o conhecimento. Todavia, a
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estratégia metodologica, considerada pela maioria dos professores como desencadeadora da

aprendizagem, nem sempre ¢ utilizada em face de novos fatores.

E consenso entre os docentes de que se faz necessario a utilizagdo de atividades
praticas para melhor compreensdo de conceitos cientificos, contudo ¢é notavel a
dificuldade que os mesmos possuem em realizar aulas que levem o educando a
vivenciar e contextualizar a teoria cientifica com a pratica cotidiana. Alguns
fatores que podem ser apontados para essa dificuldade sdo a falta de laboratorios
em escolas publicas, falta de preparo dos docentes através de formagio
continuada, acesso a recursos materiais e tecnologicos (ARAUJO, 2011, p.7).

Tal situagdo faz com que o modelo expositivo de ensino continue sendo amplamente
utilizado por muitos educadores. Mesmo sendo um modelo amplamente criticado, sua
disseminacdo ainda ¢ muito forte no sistema de ensino brasileiro.

O modelo exclusivamente expositivo preocupa-se apenas em transmitir conteudos,
sem se preocupar com a aprendizagem. As informacdes sdao simplesmente repassadas pelo
professor, agente detentor do conhecimento que, na maioria das vezes, assume dentro da sala
de aula uma postura central e autoritaria em relacdo aos aprendentes, restando a eles papel
passivo, na constru¢do do conhecimento (RODRIGUES, et al., 2011).

De acordo com Carraher (1986), quando as informagdes sdo meramente transmitidas
ao aluno, enquanto assiste a aula, sentado ¢ em siléncio, os conteudos ndo sdo, de fato,
apropriados, mas, apenas memorizados por periodos limitado de tempo e, frequentemente,
esquecidos, evidenciando que ndo ocorreu uma aprendizagem verdadeira. Rodrigues e
colaboradores (2011) ressaltam a visdo do aluno no modelo tradicionalista de ensino relatando
que ele “é visto como receptor, assimilador, repetidor. Ele reage somente em resposta a
alguma pergunta do professor. Procura ouvir tudo em siléncio. [...] Sua tarefa principal ¢
memoriza-los sem nenhuma estratégia de aprendizagem” (p.2).

Diante desses fatos ¢ importante que a comunidade escolar reavalie os modelos de
ensino, prezando por uma aprendizagem com mais qualidade e eficécia, articulando a postura
dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Ao tratar do ensino das ciéncias
especificamente, ¢ necessario que os educandos sejam postos fora da sua zona de conforto,
deparando-se com situa¢des-problemas.

A experimentagdo ¢ capaz de atender a estas exigéncias presentes no ensino das
ciéncias, pois desenvolve no educando uma postura investigativa, permitindo que ele possa

levantar e testar hipoteses, fazer observagdes e questionamentos acerca dos fenomenos que

ocorrem em sua volta. Além disso, ela apresenta uma ciéncia concreta e visivel, capaz de
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correlacionar os saberes com as situagdes vivenciadas cotidianamente pelo educando,
permitindo-lhe uma nova percep¢do do mundo, suas transformagdes e os impactos que estas
tém em suas vidas.

As atividades experimentais por serem palpavel conseguem aproximar a ciéncia a
realidade do aprendente, letrando-os cientificamente e desmistificando muitas ideias
equivocadas que foram construidas ao longo do tempo. Segundo Ladelfo e colaboradores
(2011), a aproximagdo dos conceitos cientificos representa uma etapa bastante importante no
processo de letramento cientifico, sendo o professor de ciéncias o mediador dessa interagdo,
cabendo-lhe refletir sobre sua pratica pedagogica, compreendendo que ndo ¢ sua funcdo
formar cientistas, mas trabalhar os conteidos de forma a suprir as necessidades sociais

necessarias a formagao de um cidadao.

2.1.1 Alfabetizacao Cientifica

No contexto atual, discussdes acerca da alfabetizagao cientifica tém ocupado lugar de
destaque no campo das pesquisas em educacao como apontam Marques e Marandino (2018).
A alfabetizagdo cientifica ¢ considerada como um dos problemas que gera grande
preocupagao com a educagdo escolar atual, representando um duplo desafio: compreensdo da
necessidade de uma educacdo cientifica para todos e a verificagdo das dificuldades que ela
coloca (GIL; VILCHES, 2001).

Segundo Miller apud Marques e Marandino (2018, p.5) a alfabetizagdo cientifica ¢
considerada um conceito multidimensional, que envolve trés aspectos: 1°) A apropriagdo de
termos e conceitos cientificos que permitam a leitura e a compreensao de visdes em disputa
divulgadas pela midia; 2°) O entendimento da natureza da ciéncia e do processo de pesquisa;
3°) Alguma compreensdo sobre o impacto da ciéncia e da tecnologia sobre os individuos e a
sociedade. De tal modo, a perspectiva da alfabetizacdo cientifica pode-se expressar em termos
de finalidades humanistas, sociais e econdmicas (FOUREZ, 2003).

A qualidade do ensino oferecido pelos sistemas educacionais as criangas e jovens tem
sido foco de discussoes, culminando com os chamados para reformula¢ao desses sistemas e
dos curriculos atuais, através dos quais o ensino tradicional das ciéncias tem se mostrado
pouco eficiente, tanto ponto de vista dos estudantes e professores, quanto das expectativas da

sociedade (BORGES, 2002).
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Existe uma real necessidade de mudanca no ensino, buscando melhorar o processo
formativo dos sujeitos envolvidos. Percebe-se na fala de Marques e colaboradores (2015), a
importancia da inser¢do da alfabetizagdo cientifica para suprir essa necessidade. Segundo

eles:

Ela precisa adentrar as praticas pedagogicas favorecendo o desenvolvimento
curricular na perspectiva da participagdo, do compromisso com a cultura, com a
educacdo popular, com a construgdo coletiva de uma escola, enfim com rupturas de
uma hegemonia presente na sociedade atual (MARQUES et al., 20015, p.123).

Para Sasseron e Carvalho (2011), as praticas incluindo a alfabetizacdo cientifica
ampliam a compressdo dos conceitos cientificos, proporcionando que o sujeito em formagao
possa se posicionar frente aos problemas reais, ou seja, vivenciando um ensino de ciéncias
voltado a formagdo do sujeito que se assuma como cidadao.

Reitera Sasseron, a inser¢do da alfabetizacdo cientifica no ensino de ciéncias tem sido

marcante e enriquecedor:

Ensinar ciéncias, sob essa perspectiva, implica dar atencdo a seus produtos e a seus
processos. Implica oportunizar o contato com um corpo de conhecimentos que
integra uma maneira de construir entendimento sobre o mundo, os fendmenos
naturais ¢ os impactos destes em nossas vidas (2015, p.52).

A alfabetizacdo cientifica precisa ser construida com a participacdo de todos os
envolvidos no processo educativo, tais como professores, estudantes e comunidade,
considerando as caracteristicas intrinsecas de cada um, valorizando os conhecimentos prévios
que carregam e respeitando suas formas de pensar e agir frente as situagdes (MARQUES et.
al, 2015).

Ainda, segundo a autora e seus colaboradores, no processo de construgdo do
conhecimento cientifico o professor ¢ o sujeito encarregado de encontrar a melhor estratégia
para fazer os aprendentes atingirem o objetivo proposto: “O professor deverd promover por
meio de suas aulas o aprimoramento e ampliagdo do vocabulario cientifico, desenvolver
habilidades e compreensdes relativas aos procedimentos ¢ processos que levam a Ciéncia
(p.127)".

De acordo com Salesse e Baricatti (2008), a experimentagcdo ¢ um instrumento que
objetiva um ensino de ciéncia mais eficaz, e contribui para a alfabetizacdo cientifica,
possibilitando que conhecimentos complexos e restritos se tornem conhecimento passivel de

ser divulgado para o publico.
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2.2 O ensino de ciéncias nos diferentes espagos educativos

Sdo muitos os espagos e formas de promog¢ao da educacdo. Sao diversos os ambientes
onde ocorrem a produgcdo do conhecimento cientifico e tecnologico e a disseminacdo de
praticas culturais e sociais. S3o novos espagos-tempo de produgdo de conhecimento
necessarios a formagao de cidaddos criticos e ativos na sociedade (CANDAU, 2000).

Dentre os diferentes espacos para producdo e conhecimento a escola continua sendo
vista como principal local de aprendizagem intelectual. Para Marandino e seus colaboradores

a instituicdo escolar caracteriza-se como:

o espago onde se ddo os encontros entre professores e alunos, entre curriculo,
matérias de ensino e processos formativos, os quais nos permite compreender como
as praticas de ensino se articulam com os diversos elementos socio historicos que os
constituem (2009, p. 23).

Segundo Gonh (2006), a escola ¢ uma instituicdo sistematizada e desenvolve suas
atividades de forma sequencial e disciplinar. Ela esta estruturada de acordo com as diretrizes
nacionais, ¢ regulamentada por lei e tem autonomia para conceder certificados de
aprendizagem. A escola representa um ambiente concreto que, segundo Bianconi e Caruso
(2005), desenvolve o ensino institucionalizado, cronologicamente gradual e hierarquicamente

estruturado. Por sua vez, Gadotti afirma que:

A educacdo formal tem objetivos claros e especificos e ¢é representada
principalmente pelas escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz
educacional centralizada como o curriculo, com estruturas hierdrquicas e
burocraticas, determinadas em nivel nacional, com o6rgdos fiscalizadores do
ministério da educagdo (2005, p.2).

Assim, as instituicdes escolares possuem funcdo social e politica de extrema
importancia para o desenvolvimento do pensamento critico reflexivo das criangas e jovens,
além de oferecer condigdes para a constru¢do do conhecimento académico e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades intelectuais (LIBANEO, 2003).

No entanto, Reis e colaboradores (2014) afirmam que diante da ampliagdo e
multiplicagdo de saberes, a escola necessita do suporte ¢ parceria dos espacos nao formais de

educacdo. Nesse sentido, os espagos nao formais representam um ponto de ancoragem e por
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meio deles podem ser produzidos e divulgados conhecimentos essenciais ao desenvolvimento
de toda comunidade local.

Segundo Jacobucci (2008), os espagos ndo formais sdo lugares distintos da escola,
onde € possivel desenvolver atividades educativas que visam a integragdo das relagdes entre
ciéncia, tecnologia e educagdo. Para estes espacos destacam-se duas categorias: espago nao
formal institucionalizado e ndo institucionalizado ou informal.

Acrescentam Queiroz e colaboradores (2011), que na categoria espagos nao formais
institucionalizados encontram-se os espagos regulamentados, os quais possuem pessoas
instruidas, responsaveis pelo planejamento e execugdo das atividades educativas
desenvolvidas nesses ambientes. Dentro dessa categoria destacam-se os museus, institutos de
pesquisa, parques ecologicos, jardins botanicos, parques zoobotanicos, zooldgicos, entre
outros. Ja4 os espagos ndo formais ndo institucionalizados sdo aqueles que ndo possuem
estrutura fisica delimitada e nem equipe técnica qualificada para o desempenho de fungdes
educativas. Nessa categoria, podem ser incluido cinema, teatro, campo de futebol, casa, praca,
igrejas, caverna, praia, cachoeiras dentre outros inimeros espagos.

A ideia de constru¢do do conhecimento vai muito além daquela que delimitamos,
acontecendo apenas na escola, mais precisamente na sala de aula com o apoio do livro e onde
todas as informagdes sdo repassadas dos professores aos alunos. No nosso cotidiano, a cada
ambiente diferente que frequentamos, a cada situacdo que observamos, ¢ possivel adquirirmos
novas informagdes, as quais vao, aos poucos, aumentando e moldando o nosso saber cultural,
social e intelectual.

Os espagos nao formais funcionam como uma estratégia de ensino diferenciada e tem
grande potencial para motivar os alunos a participarem das atividades, colocando-os em
contato direto com o objeto de estudo, fazendo com que se sintam individuos ativos e
importantes no processo de construcdo do conhecimento cientifico, tornando a ato de aprender
mais significativo. Neste contexto, Seniciato e Cavassan (2004) afirmam que as aulas de
ciéncias desenvolvida em espagos nao formais t€ém sido apontadas como uma metodologia
eficiente, por motivar e envolver o aprendente nas atividades educativas, funcionando também
como mecanismo de superacdo da fragmentagdo do conhecimento. Acerca disto Mota e

colaboradores sustentam que:

(...) 0 ensino a partir da realidade concreta do espago ndo formal visitado, favorece a
aprendizagem, pois entendemos que ao observar, ver e tocar atividades tdo
corriqueiras no dia a dia de qualquer pessoa, quando direcionadas na pratica
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educativa e tendo objetivo bem definido, apresenta-se como uma estratégia potencial
para a constru¢ao de novos conhecimentos pelos alunos (2014, p. 202).

Em seus estudos Lorenzetti e Delizoicov (2001) corroboram com esta mesma ideia e
apontam que as aulas desenvolvidas em espagos ndo formais podem ampliar as possibilidades
de aprendizagem dos estudantes, proporcionando-lhes uma aprendizagem que contribui para
um ganho cognitivo. Além disso, essas atividades proporcionam ganhos sensoriais, emotivos
e afetivos, aspectos importantes para a efetiva aprendizagem.

Os espacos ndo formais de educagdo oferecem formas diferentes de aprendizagem, que
a escola ndo consegue suprir. Quando o professor se dispde a levar seus aprendentes para
visitar um parque, zooldgico, museu ou espaco semelhante, ele proporciona aos mesmos a
chance de desfrutar de novos conhecimentos, os quais sdo assimilados e articulados com
outras informacdes ja existentes, de maneira prazerosa.

Todavia, para que a visita a um espago nao formal tenha €xito faz-se necessario que o
professor primeiramente faca o planejamento das atividades de ensino, o que possibilita
antecipar situagdes, diminuir dificuldades ¢ evitar imprevistos (ROCHA; TERAN, 2010).
Dentro do planejamento devem ser estabelecidos objetivos e metas a serem alcangados, para
que, assim, as atividades facam sentido para os estudantes e ndo signifique apenas uma mera
visita a um espaco diferente da sala de aula.

E importante também que o professor incentive seus aprendentes a uma postura
investigativa, para que os mesmos possam fazer questionamentos a respeito dos fatos
observados e relaciona-los com os conteudos vistos em sala de aula. Nesta otica, o professor
deixa de ser um simples transmissor de conhecimento, e passa a ser um mediador, construindo
o conhecimento juntamente com os estudantes (TEIXEIRA et. al., 2012).

Enfatiza-se, portanto, a importancia que os espacos nao formais tém para promover
uma formacdo mais abrangente, com maior ganho para a aprendizagem dos contetidos
curriculares. Nesse sentido, ¢ importante que a comunidade escolar reflita sobre o potencial
que esses espacos possuem, € que uma parceria de ambos, poderia representar a oportunidade
para a observagao e problematizacdo dos fenomenos de maneira menos abstrata, estimulando
os estudantes a entenderem melhor os contelidos e ao mesmo tempo construirem o

conhecimento cientifico (ROCHA; TERAN, 2010).



23

2.3 PROAFE: uma experiéncia em ensino experimental no museu Vivo de Ciéncia e
Tecnologia em Campina Grande-PB

O PROAFE ¢ o Programa de Apoio a Formagdo e ao Ensino do Municipio de
Campina Grande (PB) criado por professores da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB,
com o apoio da Pro-Reitoria de Extensdo — PROEX, juntamente com técnicos da Secretaria de
Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo — SECTI e de Educagdo e Cultura — SEDUC, ambas
pertencentes a prefeitura municipal de Campina Grande (PB).

O PROAFE surgiu da necessidade de integrar os processos de formacdo docente e de
capacitacao de professores para o ensino das ciéncias naturais ¢ matematica da rede publica
municipal de Campina Grande, considerando que a realidade das estratégias didatico-
pedagogicas disponiveis e utilizadas pelos professores, frequentemente ndo conseguem
aproximar a realidade dos alunos aos contetidos trabalhados em sala de aula. Deste modo o
programa tem por objetivo intervir e apoiar o processo de ensino-aprendizagem em escolas da
rede publica municipal de ensino, proporcionando o ensino experimental e, simultaneamente,
integrando professores da rede municipal, pesquisadores e estudantes de graduagdo da
universidade estadual, além dos estudantes do ensino fundamental.

A UEPB, mantenedora principal do programa, oferece a cada ano, 24 (vinte ¢ quatro)
bolsas de extensdo aos seus estudantes dos cursos de licenciatura das areas de biologia,
quimica, fisica e matematica, selecionados pelos coordenadores de cada uma das areas de
conhecimento. A universidade fornece, ainda, todo o material grafico necessario para
execucdo e divulgacdo do programa e, de acordo com o relatério do PROAFE (2017), durante
os primeiros anos do programa, a institui¢do investiu aproximadamente R$ 250.000 (duzentos
e cinquenta mil reais).

A UEPB, por meio do programa, oferece a oportunidade dos licenciando das referidas
areas de conhecimento, formagdo mais completa, com mais qualidade, uma vez que da a
oportunidade de vivenciarem uma pratica docente experimental, atuando como monitores. O
PROAFE oportuniza ao graduando o despertar para vida profissional mesmo antes de
ingressar no mercado de trabalho, sendo-lhe proporcionada uma maneira distinta de aprender
a ensinar. Tal experiéncia apresenta desafios aos futuros professores, proporcionando
momentos que favorece a maturidade do profissional.

Essa experiéncia durante o processo de formagao inicial do professor contribui para o

seu crescimento profissional, estimula o desenvolvimento da criatividade, propondo uma



24

aprendizagem ativa e estimula a producdo de novas técnicas, partindo do conhecimento
teorico para a pratica de ensinar (AXT, 1991). Neste aspecto, Nardi, apud Santos afirma que:

as praticas pedagogicas de experimentacdo na formacdo dos professores de ciéncias,
devem funcionar como veiculos legitimadores do conhecimento cientifico, a partir
do ponto em que o conceito ultrapasse a dimensdo do laboratorio, pois as praticas
devem se caracterizar pela agdo do investigar, vivenciar e experienciar (2013, p.12).

O PROAFE oferece ao licenciando a possibilidade de aprender ou aperfeicoar o uso da
experimentacdo como instrumento metodologico, podendo fazer uso dessa técnica em sua
futura jornada profissional, para entdo atrair cada vez mais a atengdo e a vontade dos
estudantes para aprender os contetidos das ciéncias e matematica.

O programa ¢ desenvolvido no Museu vivo de ciéncia e tecnologia “Lynaldo
Cavalcante”, unidade pertencente a Secretaria Municipal de Ciéncia ¢ Tecnologia da
Prefeitura Municipal de Campina Grande. O museu disponibiliza os laboratorios e materiais
para realizacdo dos experimentos (ANEXO III). Além disso, oferece uma sala ampla para
reunides, espagos para divulgacdo do programa, e o apoio de auxiliares e técnicos que
trabalham no estabelecimento. Através da SECTI o PROAFE tem sido levado e apresentado a
toda comunidade participando de eventos educativos e amostras pedagogicas.

A Secretaria de Educacdo e Cultura ¢ responsavel pela insercdo dos estudantes e
professores das disciplinas de ciéncias € matematica, do 6° e 9° anos do ensino fundamental
das escolas. Juntamente com os demais integrantes do programa a SEDUC define, quais
escolas participam do PROAFE.

As escolas contempladas pelo programa estdo localizadas em bairros centrais e
periféricos, observando-se a perspectiva de inclusdo das unidades escolares que ndo possuem
laboratorios ou espacos adequados para aulas praticas. Além disso, a SEDUC disponibiliza
transporte para os deslocamentos até¢ o Museu Vivo.

Segundo o documento que regulamenta o programa (2015) sdo atendidas cerca de
1.200 alunos/meés. Semanalmente as atividades corresponderdo a 20 horas/aula para cada uma das
areas tematicas, perfazendo um total de 80 (oitenta) horas semanais. A a¢ao do programa efetiva-
se nos turnos da manha e tarde, durante trés (03) dias consecutivos da semana (de terca a
quinta-feira), a partir de quatro (04) projetos metodologico-experimentais na area de Ciéncias
Biologicas, introducdo a Fisica, introdugdo a Quimica e matematica. Tais projetos sdo
propostos pelos professores que coordenam as referidas areas programaticas e estdo
relacionados com os eixos tematicos definidos no planejamento pedagogico da Secretaria de
Educagdo do Municipio (QUADRO 2).
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QUADRO 2 - Eixos tematicos definidos no planejamento pedagogico da SEDUC
e encaminhados ao PROAFE para planejamento das atividades experimentais.

DISCIPLINA | TURMA EIXOS TEMATICOS

O planeta terra, o solo e a vida, a 4gua e a vida, o ar e a vida, a vida e
Ciéncias 6° ano o ambiente.

Fonte: Companhia das ciéncias, 6° ano / Jodo Usberco...[et al.]. —4 ed.- S&o
Paulo: Saraiva, 2015.

Ciéncias 9%ano | Quimica: As propriedades dos materiais, do atomo as reagdes
quimicas, os ciclos dos materiais na natureza e relagdes quimicas.

Fisica: Energia, calor e temperatura, a eletricidade e o magnetismo,
ondas, som e luz, movimentos e forgas, trabalhos e maquinas.

Fonte: Companhia das ciéncias, 6° ano / Jodo Usberco...[et al.]. — 4 ed.- Sdo
Paulo: Saraiva, 2015.

Matematica 6°ano | Numeros e operagdes, medidas e grandezas, geometria e tratamento
de informacdo.

Fonte: Dante, Luiz Roberto. Projeto Telaris: Matematica. Sio Paulo: Atica

Matematica 9°ano | Numeros e operagdes, algebra, geometria, tratamento de informagao.

Fonte: Dante, Luiz Roberto. Projeto Telaris: Matemética. Sio Paulo: Atica

O PROAFE atua, também, como um programa de formagdo continuada para os
professores da rede municipal de ensino, através das atividades experimentais propostas por
professores pesquisadores da UEPB, momento em que os docentes t€ém a oportunidade de
aperfeicoar sua pratica pedagogica, além de obter novos conhecimentos cientificos e culturais.
Tal experiéncia se torna importante, pois possibilita o conhecimento e¢ uso de novas
estratégias metodoldgicas que podem auxiliar o processo de ensino-aprendizagem. Segundo
Souza (2013) a experimentagdo representa uma excelente ferramenta didatica, visto que
propicia ao aprendente o contato direto com o fendmeno estudado, permitindo o
estabelecimento de uma relagdo dindmica entre teoria e pratica que leva a uma visao ampliada
dos fendmenos que estudam.

Imbernoén (2010) ressalta que os programas de formacao continuada contribuem para o

desenvolvimento pessoal e profissional do professor, pois o leva a refletir sobre a postura para
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com seus aprendentes, fortalecendo a pratica cotidiana em sala de aula. As atividades
experimentais podem funcionar como um instrumento legitimo de transformacdo do contexto
em que os professores encontram-se inseridos, pois possuem grande potencial enquanto
ferramenta metodologica que tem capacidade de ampliar a visdo docente e gerar novas
perspectivas enquanto agentes educadores (TAHA et al., 2016).

Em razdo disso percebe-se o quanto ¢ importante o professor estar engajado em
programas de formagdo continuada, pois por meio deles poderdo encontrar respostas para
enfrentar diferentes situagdes que dificultam o processo de ensino-aprendizagem. De acordo
com Kubo e Botomé (2001) o processo de ensino-aprendizagem é um complexo sistema que
permite a ocorréncia de iniimeras interagdes e a troca de conhecimentos entre professores e
alunos.

Quanto aos objetivos basicos o PROAFE, visa oferecer aos estudantes e licenciandos a
oportunidade de observar, manipular, executar os experimentos, € progressivamente
compreender como os fendmenos da ciéncia ocorrem (ANEXO III). Esse momento ¢ crucial
para a aprendizagem de sentido, pois, trabalha os aspectos sensoriais, cognitivos e intelectuais
do aprendiz, fazendo com que a ideia de uma ciéncia aparentemente abstrata e distante da

realidade seja superada.
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CAPITULO 3 - DIALOGANDO COM OS GESTORES

Neste capitulo procuramos delinear a realidade pesquisada tomando por base os
indicadores levantados, visando permitir a discussdo do problema investigado aliando os
referenciais adotados e as informacdes adquiridas na verificagdo empirica. No primeiro
momento destacamos uma analise de dados pelo método quantitativo e, em seguida, a analise
qualitativa através da técnica de Laurence Bardin. Para preservar o anonimato dos
participantes foram utilizados nomes biblicos.

Os dados iniciais mostram que 86% dos gestores participantes exercem o cargo de
diretor (a) e 14% coordenador(a) pedagogico(a). £ importante destacar que todos os que
fazem parte da gestdo escolar, estejam informados e engajados nos programas educacionais
que sdo oferecidos a escola, tendo em vista os beneficios que podem oferecer para a
comunidade escolar como um todo. Observa-se que os gestores participantes mostraram-se
envolvidos no PROAFE, evidenciando que valorizam a oportunidade oferecida a escola,
como observaremos posteriormente.

A investigacdo evidenciou que a maioria dos gestores(as) atuam hd pouco tempo na
gestao das unidades escolares investigadas: 57% contam apenas 2 anos de atuagdo; 29% com
5 anos e apenas 14% com 7 anos de atuagdo. Estes dados indicam que a maioria dos gestores
quando comecaram a desempenhar tais funcgdes, suas respectivas escolas ja estavam
participando do PROAFE, que teve inicio no ano de 2015. Apesar desse fato, os gestores com
menos tempo de atuacdo ndo diferenciaram-se daqueles que acompanharam o PROAFE desde
o inicio, uma vez que, os mesmos demosntraram propriedade ao falar sobre o programa,
conforme veremos mais adiante.

Quando questionados sobre o tempo de participagdo da escola no Programa, todos
responderam de forma objetiva, onde 71 % dos gestores afirmaram que a escolas participam
desde o inicio do programa, ou seja, ha 3 anos; os outros 29% disseram que as escolas estdo
participando ha cerca de 2 dois anos. E observavel que os gestores estio realmente envolvidos
na dindmica do programa e sua relacdo com a escola. Tais informagdes, prestadas de pronto,
poderam evidenciar um gestor, de fato, comprometido.

Essa evidencia de compromisso se sustenta, ainda mais, quando os gestores(as),
abordados acerca do numero exato de turmas das disciplinas de ciéncias e matematica que

estdo participando das atividades, mostraram-se convicto de suas respostas: 57% deles
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responderam que 4 turmas participam, 29% disseram que 3 turmas integram o mesmo ¢ 14%
afirmaram que apenas 2 turmas estdo participando do PROAFE.

A partir da avaliacdo das respostas dos gestores acerca das contribuicdes para a
implementagdo das questdes de atividades experimentais através do PROAFE na rede publica
municipal de ensino de Campina Grande, foi possivel constatar as seguintes categorias

categorias: Inovacao; Permanéncia; Planejamento (QUADRO 3).

QUADRO 3 - Quadro matricial das categorias
Categoria: Inovacao

Definicao: As atividades experimentais incrementam formas de aprendizagem; o que os alunos
veem na escola na teoria, reaprendem na pratica, através dos experimentos; eles podem sair da
abstracdo dos conteudos, e por serem diferentes essas atividades desperta o interesse no aluno. Além
disso, reorienta os professores quanto a importancia da pratica experimental em laboratorio.

Tema Verbalizacao

E1 (Zacarias): ...representa uma nova forma de aprendizagem.

Atividades E2 (Salomé): Os alunos se interessam por ser uma atividade diferente.
experimentais .
desenvolvidas no E3 (Sara): E importante porque os alunos aprendem!
PROAFE

E1 (Zacarias): Tudo que os alunos veem na escola na teoria veem na
pratica por meio dos experimentos.

E2 (Salomé): Torna-se interessante por que os alunos podem sair do
abstrato, ou seja, da teoria dos livros e ver na pratica por meio dos
experimentos.

E4 (Salatiel): E favoravel, ajuda no desempenho das aulas.

E6 (Maria): Na minha opinido o programa orienta o0s professores
acerca da pratica experimental de laboratorio.

Categoria: Permanéncia
Definigao: A escola deve continuar ¢ o programa deve sempre existir, a escola valoriza muito esta
oportunidade oferecida pelo programa, pois as atividades desenvolvidas no programa sdo
importantes no desenvolvimento da aprendizagem, além disso, os alunos demonstram maior
interesse pela disponibilidade de recursos que 14 oferece e que a nossa escola ndo tem.
Tema Verbalizacao

E2 (Salomé): Quero que ela continue! A escola valoriza a oportunidade
oferecida pelo programa.

E1 (Zacarias): A escola deve continuar no programa deve e o programa
deve existir sempre.

E3 (Sara): Com certeza a escola deve continuar!
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Escola inserida no E5 (Eva): Sim, a escola deve continuar. Acho importante essas
PROAFE atividades extraclasse, pois o0s alunos demonstram maior interesse pela
disponibilidade de recursos que 14 oferece e que a nossa escola nédo tem.

E7 (Marta): Positivo. Porque ¢ uma aula extraclasse, onde os alunos
adquirem experiéncia de forma pratica.

E6 (Maria): Gostaria que a escola continuasse. Acredito que seja de
fundamental importincia para o desenvolvimento da aprendizagem
trabalhando teoria e pratica.

E4 (Salatiel): Acho que deve continuar.

Categoria: Planejamento

Definigao: Seria interessante fazer uma parceria entre os conteudos da escola e do PROAFE, ou
seja, uma integracdo escola-programa, fazer discussdo sobre os contetidos que serdo trabalhados no
programa e sala de aula para planejamento das atividades semestrais. Seria interessante elaborar um
cronograma fixo de participac@o dos alunos. analisar a logistica do dnibus e se possivel aumentar a
frequéncia de participacdo dos alunos no programa.

Tema Verbalizacao

E2 (Salomé): Fazer discussdo sobre os conteudos que serdo trabalhados
no programa e sala de aula para planejamento das atividades semestrais,
ou seja, uma integracdo escola-programa.

E6 (Maria): Bom, minha sugestdo ¢ que possa ser feita uma parceria

Propostas para entre os conteudos da escola e do PROAFE.
aperfeigoamento do
PROAFE E4 (Salatiel): Na minha opinido seria bom que fosse elaborado um

cronograma fixo com as datas de participag@o dos alunos do 6° e 9° ano.

E1 (Zacarias): Seria interessante que tivesse uma pessoa do PROAFE,
um monitor, por exemplo, que pudesse se responsabilizar por pegar os
alunos na escola, assim como também deixar esses alunos de volta, pois
isso impediria de atrapalhar o trabalho dos professores e outros
funcionarios da escola, que tem que sair pra ir junto com os alunos.

ES5 (Eva): ...a gestdo da logistica do Onibus.

E3 (Sara): Sugiro aumentar a frequéncia dos alunos no programa, para
que eles possam participar mais vezes.

E7 (Marta): no momento ndo tenho sugestdes a fazer, pois, ha algum
tempo atras ja dei minha sugestdo e ela ja foi atendida, que no caso seria
que, os monitores de quimica de perfeicoassem mais no conteudo
ministrado para ndo passar informagdes erradas para os aluno.

No que se refere a categoria Inovagado, os resultados indicam que o PROAFE tem

auxiliado de forma concreta o processo de ensino aprendizagem, uma vez que, proporciona
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aos alunos atividades de natureza experimental, permitindo-lhes vivenciar experiéncias
metodologica que a escola frequentemente ndo proporciona, por muitas vezes, ndo dispor de
laboratorios, configurando-se numa forma inovadora de apredizagem como relatam Zacarias

¢ Salomé, respectivamente:

O PROAFE ¢é muito bom! Tudo que os alunos veem na escola na teoria veem na
pratica por meio dos experimentos, o que para eles representa uma nova forma de
aprendizagem.

Torna-se interessante por que os alunos podem sair do abstrato, ou seja, da teoria
dos livros e ver na pratica por meio dos experimentos.

Segundo Petrovich e colaboradores (2014), a disciplina de ciéncias ¢ constituida em
sua maior parte por conteidos com alto grau de abstra¢do, necessitando de um suporte
metodologico, que em geral o livro didatico ndo oferece. A experimentagdo, por sua vez,
configura-se em uma estratégia que coloca o sujeito da aprendizagem em contato direto com o
objeto de estudo, permitindo-lhe observar e manipular os fendomenos, e desse modo o
aprendente consegue compreender a ciéncia de forma mais relacionavel ao cotidiano.

Nas atividades desenvolvidas no PROAFE os alunos vivenciam, na pratica, os
conteudos que seus professores ministram teoricamente na escola e, essa associagdo, ¢ de
grande importancia para compressao dos contetidos em sua totalidade como reiteram Bartzik
e Zander (2016).

A experimentagdo por ser bastante dindmica consegue envolver o aprendiz nas
atividades propostas pelo professor. Segundo uma das entrevistadas, os alunos gostam
bastante de participar do PROAFE, pois ele oferece atividades dessa natureza e, assim
expressa-se: “(...) os alunos se interessam muito por essas atividades, porque elas sdo
diferentes”. Conforme Souza (2013) a experimentacdo por ter um carater diferente das
atividades de sala de aula, gera curiosidade no estudante, despertando-lhe o interesse por
querer aprender.

De acordo com Gongalves e Galiazzi (2004) as atividades experimentais levam o
aprendente a refletir sobre os temas propostos, levantar e testar hipoteses, debater ideias com
seus colegas e chegar a conclusdes, sendo esses processos muito importantes para uma
aprendizagem com éxito, ou seja, uma aprendizagem que permite ao educando correlacionar
os contetdos disciplinares com seu mundo atribuindo significado para aquilo que € estudado.

O PROAFE envolve os alunos ¢ os professores da rede municipal de ensino. Em

relacdo aos professores, na perspectiva de que eles possam observar o desenvolvimento dessas
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atividades e, desse modo, possam refletir sobre suas praticas, especificamente acerca de como
a experimentac¢do poderia enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Maria ¢ Salatiel

relatam, respectivamente suas opinides:

Na minha opinido o programa orienta os professores acerca da pratica experimental
de laboratorio.

O programa ¢é favoravel, pois ajuda no desempenho das aulas.

Embora exista esse reconhecimento por parte dos gestores, em torno da participagdo
dos professores no programa, a frequéncia dos mesmos ¢ muito baixa, geralmente os alunos
sdo acompanhados até o Museu Vivo, por técnicos das escolas. De acordo com os gestores
isso acontece porque, na maioria das vezes o hordrio em que os estudantes se dirigem ao
PROAFE ndo ¢ compativel com os horarios de aulas dos professores na escola. Esse fato fica

bem explicito na fala de Eva:

Nio percebi muita influéncia do PROAFE na pratica do professor ndo, apenas do
aluno, pois o professor nem sempre pode acompanhar.

Diante de tal situagdo ¢ necessario que a escola juntamente com os professores,
possam planejar uma estratégia para que os professores possam acompanhar seus alunos ao
programa, pois ¢ importante que os mesmos também participem das atividades do programa,
as quais podem despertar neles o desejo de mudar um pouco sua pratica cotidiana, tornando-a
mais interessante e dindmica através do uso de atividades praticas em sala de aula. Souza
(2013) reitera que o professor pode tornar suas aulas mais atraentes e prazerosas através da
experimentacdo e deve empenhar-se em busca desse ideal mesmo diante das dificuldades

existentes. A autora relata:

(...) o professor deve buscar alternativas para aplicagdo desses experimentos quando
na maioria das escolas publicas ndo possui laboratério adequado, onde o professor
deve realizar os experimentos dentro da sala de aula (p. 10).

Rodrigues (2011) salienta a importancia dos professores estarem sempre atualizando-
se sobre as estratégias de ensino, buscando técnicas que se adequem as necessidades dos
aprendentes visando aperfeicoar o ensino e a aprendizagem. De acordo com Taha e

colaboradores (2016) a experimentagdo tem grande potencial para melhorar o fazer didatico
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do professor, atuando como um verdadeiro um veiculo de transformacdo no contexto
educacional das ciéncias.

Apesar das atividades experimentais representarem uma estratégia capaz de atribuir
maior qualidade ao processo de ensinar e aprender, e isto ser reconhecido pelos proprios
docentes como aponta Aratjo (2011), existem muitos fatores que dificultam a realizacdo da
experimentacdo, dentre eles a falta de laboratorios ou espagos adequados, a falta de materiais,
turmas com muito estudantes e despreparo dos professores para atividades dessa natureza. A
agregacao desses fatores desestimula o profissional, de colocar em pratica tais atividades.

Diante disto ¢ de grande importancia que a gestdo escolar apoie os docentes, e dentro
de suas limitagdes fornega subsidios para que ocorram mudangas neste contexto, como
também incentive-os a buscar aperfeicoamento didaticos pedagodgicos. De acordo com
Libaneo (2001) a qualidade da do processo educacional desde a administragao até os objetivos
educacionais estd intimamente ligada com o compromisso e envolvimento da gestao escolar.

Em relagdo a categoria permanéncia os gestores apontam que o PROAFE tem gerado
muitas contribuigdes para a escola, pois, sem excecdo, deixaram claro seu interesse em
relagdo a continuidade de suas escolas no programa. Entusiasmados Sara, Zacarias ¢ Salomé

e expressam-se, respectivamente:

Com certeza a escola deve continuar!
A escola deve continuar no programa deve e o programa deve existir sempre.

Quero que ela continue! A escola valoriza a oportunidade oferecida pelo programa.

Ainda nessa perspectiva, Eva, Martah ¢ Maria corroboram as falas anteriores

manifestando respectivamente suas opinides:

Sim, a escola deve continuar. Acho importante essas atividades extraclasse, pois os
alunos demonstram maior interesse pela disponibilidade de recursos que 14 oferece e
que a nossa escola ndo tem.

Positiva. Porque € uma aula extraclasse, onde os alunos adquirem experiéncia de
forma pratica.

Gostaria que a escola continuasse. Acredito que seja de fundamental importancia
para o desenvolvimento da aprendizagem trabalhando teoria e pratica.

Ao ser desenvolvido em ambiente nao formal, o PROAFE, vale-se de recursos

materiais de laboratorios, atraindo a aten¢do dos aprendentes e despertando a curiosidade para
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o conhecimento. De acordo com Mota e colaboradores (2014), os espacos ndo formais de
educagdo despertam interesse € motivagdo pela busca do conhecimento adotam estratégias de
ensino e recursos didaticos pedagogicos, os quais as escolas, muitas vezes, ndo possuem e,
possibilitam meios para que o aprendente construa novos conhecimentos.

Com referéncia a categoria planejamento, os gestores se posicionaram criticamente
reconhecendo a necessidade de que haja articulagdo entre as aulas tedricas e as aulas

experimentais. Acerca disto Salomé considera a necessidade:

Fazer discussdio sobre os contetidos que serdo trabalhados no programa e sala de
aula para planejamento das atividades semestrais, ou seja, uma integracdo escola-
programa.

Segundo a entrevistada, ndo ha eficiéncia na articulagdo em relagdo aos conteudos
trabalhados em sala de aula e no PROAFE e essa divergéncia pode interferir negativamente

na aprendizagem dos estudantes. Em rela¢do a questdo, Maria considera que:

(...) o problema ¢ que aqui na escola o professor estd dando um contetido e quando
chegam 1a (PROAFE) eles ddo outro conteudo que as vezes eles ainda ndo tém visto.
Por exemplo, as vezes eles estdo vendo cadeia alimentar ¢ quando chegam la estdo
dando aula sobre solo. Seria bom que eles viessem na escola para pegar uma copia
dos planejamentos do professor para que planejassem as atividades.

Essa sugestdo contrasta com as informacdes divulgadas pelo relatorio do PROAFE
(2017), que apresentam dados mostrando que todas as atividades que sdo desenvolvidas no
programa sao elaboradas de acordo com os eixos tematicos definidos no planejamento
pedagogico da Secretaria de Educagdo e Cultura do municipio de Campina Grande. Rocha e
Teran (2010) destacam a importancia de os espacos ndo formais adotarem estratégias de
ensino, de modo que as atividades desenvolvidas nesses sejam bem planejadas para que
possam ter significado real de aprendizagem para os aprendentes e ndo corram o risco de se
converterem apenas num passeio descompromissado.

Outro ponto mencionado foi o cronograma do programa. De acordo com Salatiel, ha
desorganizacdo quando os estudantes deslocam-se para o PROAFE, pois ndo houve um

cronograma fixo, dificultando prevé as datas de atividades. O gestor assim se pronunciou:

Na minha opinido seria bom que fosse elaborado um cronograma fixo com as datas
de participagao dos alunos do 6° e 9° ano.
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Divergindo das opinides anteriores, Sara, refere-se a quantidade de dias que os

estudantes sdo conduzidos para o PROAFE:

Aumentar a frequéncia dos alunos no programa, para que eles possam participar
mais vezes.

Por 1ltimo destacamos as sugestdes de Zacarias ¢ Eva. Eles relatam que encontram

problemas com relagdo a logistica do transporte. Zacarias expressou-se da seguinte forma:

Seria interessante que tivesse uma pessoa do PROAFE, um monitor, por exemplo,
que pudesse se responsabilizar por pegar os alunos na escola, assim como também
deixar esses alunos de volta, pois isso impediria de atrapalhar o trabalho dos
professores e outros funcionarios da escola, que tem que sair pra ir junto com os
alunos.

De acordo com o documento que regulamenta o PROAFE (2015) ¢ atribuido aos
monitores do programa desenvolver as aulas experimentais, ndo cabendo aos mesmos
responsabilizar-se pelo acompanhamento dos alunos em sua trajetoria da escola para o
programa e vice versa.

Essas foram, portanto, as questoes levantadas pela pesquisa, cuja proposta limitou-se a
examinar o programa a partir das consideragdes dos dirigentes escolares, de modo a propiciar
informacdes que possam contribuir para uma reflexdo criteriosa das agdes desenvolvidas e de

seus reais efeitos no sentido de melhorar o ensino, a formagao e a aprendizagem.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Este trabalho permitiu ampliar a visdo para uma das dificuldades no ensino das
ciéncias: a falta de laboratorios nas escolas da rede publica de ensino e como a introdugdo de
atividades experimentais pode contribuir de para melhorar o processo educativo dos sujeitos
envolvidos.

Neste trabalho, diferentes autores reafirmam que a auséncia de aulas experimentais ¢
um dos problemas que mais reflete negativamente no ensino das ciéncias, como também um
dos principais motivos que faz perdurar o ensino expositivo que, apesar de ser bastante
criticado no meio educacional, continua sendo amplamente utilizado nas escolas em todo o
pais. Observa-se que este problema no ensino de ciéncia estd longe de ser superado, uma vez
que, a maioria das escolas municipais ndo dispde de laboratorios ou espagos adequados para a
realizagdo de atividades experimentais.

Diante dos resultados expostos, ¢ possivel afirmar que a implementacao de atividades
experimentais através do PROAFE na rede publica do municipio de Campina Grande, tem
contribuido de forma positiva, melhorando a qualidade do processo de ensino-aprendizagem
no ensino das ciéncias naturais.

Os resultados evidenciam que as atividades experimentais tém motivado e despertado
nos estudantes o desejo por novos conhecimentos. Tais atividades tém sido fundamentais para
a aprendizagem, uma vez que, proporcionam o estudo de fendmenos de maneira concreta,
sendo este aspecto indispensavel para uma compreensdo mais completa dos contetidos
abordados por seus professores em sala de aula.

Por outro lado os resultados mostram que as atividades ndo tem surtido muito efeito na
pratica dos professores das escolas. Segundo os gestores isso ocorre porque os docentes muito
pouco acompanham ou participam junto aos seus aprendentes das atividades do programa. E
de fundamental importancia que se busque sensibilizar os professores acerca das
contribuigdes que as atividades experimentais podem proporcionar a sua pratica, tornando-as
mais dindmicas e prazerosas.

Apesar de os gestores desejarem a continuidade de suas respectivas escolas no
PROAFE, deixaram claro, também, que existem algumas questdes no programa que
necessitam de aperfeicoamento, como por exemplo, melhorar o planejamento dos contetidos
das atividades que serdo realizadas. Ou seja, ¢ necessario manter uma sintonia entre os

contetidos tedricos os ministrados na escola e os conteudos das atividades praticas
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desenvolvidas no programa. Faz-se importante que os coordenadores do PROAFE se
posicionem frente a questdo e, juntamente com as escolas possam contornar a situagdo para
que o programa nao se desvie de sua principal finalidade: auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem.

Diante das demais recomendacdes para aperfeicoamento do PROAFE, podemos
sugerir a realizacdo de encontros onde se fagam presentes os coordenadores do programa, os
gestores e professores das escolas participantes, bem como os monitores, para que sejam
discutidas questdes acerca do planejamento das atividades, revista a dindmica do programa, as
responsabilidades de cada integrante e sejam esclarecidas quaisquer duvida a respeito do
mesmo. Cabe, ainda, nesses encontros reafirmar o compromisso de todos com o programa, de
modo que ele possa continuar existindo e contribuindo com todos que nele estdo incluidos.

Por fim, relato minha experiéncia no PROAFE. Enquanto, professora em processo de
formacao inicial, atuei por cerca de 2 anos e 6 meses no programa como monitora de ciéncias
naturais, desenvolvendo junto com os alunos da rede municipal de ensino, atividades
experimentais. Tal vivéncia proporcionou-me conhecer minhas qualidades e minhas
imperfeicoes enquanto educadora, levando-me a refletir sobre a profissional que pretendo ser
futuramente. Ainda, possibilitou-me melhorar minhas habilidades didatico-pedagogicas ao
defrontar-me com aulas de carater experimental e, hoje sinto seguranga em realizar atividades
dessa natureza.

Deparei-me com uma diversidade de estudantes, com caracteristicas, comportamento e
conhecimentos distintos, que fizeram-me perceber que nds educadores temos que ser
dinamicos, tanto na forma de ensinar, como na escolha das estratégias metodologicas que
utilizaremos, para entdo proporcionar um ensino com mais qualidade. Enxergo isto como um
fator positivo em minha formacdo docente, um aprendizado que serd de grande importancia

para meu crescimento profissional e que sem duvidas utilizarei futuramente.
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APENDICE 1 - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO

Universidade Estadual Da Paraiba — UEPB
Centro e Ciéncias Biologicas e da Satide — CCBS
Departamento de Biologia
Graduando(a): Railene Fernandes Roque
Orientador: Osmundo R. Claudino

Titulo da Pesquisa: implementacdo da abordagem experimental na rede publica do ensino

fundamental do municipio de Campina Grande - PB

Questionario

Escola:

Endereco:

Nome do participante:

1.

Qual fun¢do vocé desempenha na escola?

Ha quanto tempo vocé atua na escola?

Hé quanto tempo a escola participa do PROAFE?

Quantas turmas da disciplina de ciéncias e matematica participam do PROAFE?

Em sua opinido, qual o impacto do PROAFE na pratica dos professores de ciéncias e
matematica?

Qual a sua opinido a respeito da continuidade desta escola no PROAFE?

Quais sugestdes vocé daria para o aperfeigoamento do PROAFE?

Obrigado por sua colaboracao!
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ANEXO I - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

Pelo  presente = Termo  De  Consentimento  Livre e  Esclarecido  eu,

em pleno exercicio dos meus direitos me disponho a participar da Pesquisa “O PROAFE e a
implementacédo da abordagem experimental na rede publica de Ensino Fundamental do

municipio de Campina Grande, segundo a perspectiva da gestio escolar”.
Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho “O PROAFE e a implementacio da abordagem experimental na rede publica
de Ensino Fundamental do municipio de Campina Grande, segundo a perspectiva da
gestdo escolar” tera por objetivo geral & Caracterizar a contribuicdo do PROAFE a
implementacgao da abordagem experimental na rede publica de Ensino Fundamental do
municipio de Campina Grande, segundo a perspectiva da gestao escolar.

Ao voluntéario s6 cabera autorizagdo para responder ao questionario com 7 perguntas € nio

havera nenhum risco de desconforto ao voluntario.

- Ao pesquisador cabera ao desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;
entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados ao médico, individual e/ou
familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugcdo N°. 466/12 do Conselho Nacional De

Saude/Ministério Da Saude.

- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar o seu consentimento a qualquer
momento da realizacdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagdo prejuizo

para 0 mesmao.

- Serd garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a

privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

- Nao havera qualquer despesas ou Onus financeiros aos participantes voluntarios do

projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimentos que possa incorrer em dano fisicos ou
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financeiros ao voluntario e portanto, ndo haveria necessidade de indenizagdo por parte da

equipe cientifica e/ou da Institui¢do responsavel.

- Qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante poderd contatar a

equipe cientifica no numero (083) 98764-3289 com Osmundo Rocha Claudino.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo da mesma,
podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera

impresso em duas vias e uma ficard em minha posse.

- Dessa forma uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e por estar de pleno

acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do pesquisador responséavel

Assinatura do participante



ANEXO Il - FOLHA DE PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comissio Nacional de Etica em Pesquisa —- CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:

O PROAFE E A W ABORDAGEM EXPERIMENTAL NA REDE PUBLICA DE ENSINO FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE
CAMPINA GRANDE, PERSPECTIVA DA GESTAO ESCOLAR.

2. Nimero de Participantes da Pesquisa: 10

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:

Grande Area 2. Ciéncias Biologicas

5. Nome: '
OSMUNDO ROCHA CLAUDINO

8. CPF: 7. Endereco (Rua, n.°):

498 610.934-00 ALICE LUNA PEQUENO SANDRA CAVALCANTE APT 601 BLOCO A CAMPINA GRANDE PARAIBA
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Emai:

BRASILEIRO (83) 33314378 osmundore@gmail com

 Termo de Compromisso: Declaro que conhego @ cumprirel os requisitos da Resolugio CNS 466/12 e suas complementares. Compromelo-me a
‘0s materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no prolocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou ndo.
csito as responsabilidades pela condugdo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha serd anexada a0 projeto devidamente assinada
todos os responsaveis e fara parte integrante da documentaco do mesmo.

Tmammwp-m:mumomumawmmzo_
Complementares e como esta instituiglo tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

|Responsavel CPF:

Nao se aplica.
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ANEXO II1 - FLAGRANTES DO PROAFE

Foto: Monitor de ciéncias desenvolvendo experimento sobre permeabilidade do solo para estudantes do 6° ano
da Escola Municipal CEAI Jodo Pereira de Assis - Turno manha Fonte: Paulo Coelho 04/10/17

Foto: Monitora de ciéncias naturais desenvolvendo experimento sobre propriedades do ar, para alunos do 6° ano
da Escola Municipal Frei Dagoberto-Turno tarde. Fonte: Paulo Coelho 16/05/2017
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Foto: Monitora de ciéncias desenvolvendo experimento sobre a existéncia do ar com alunos do 6° ano da Escola

Municipal Maria das Vitorias Pires Uchoa — Turno da tarde. Fonte: Paulo Coelho 07/06/2017

Foto: Materiais de laboratorio de ciéncias disponibilizados pelo Museu Vivo. Fonte: Amanda Rozendo
31/07/2015



