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0S GENEROS DISCURSIVOS NO PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM DE
ELE: ALTERNATIVAS PARA A PRATICA DOCENTE

Raissa Rafaela de Araujo Neto'

RESUMO

Ao mencionar que a linguagem se realiza em praticas de interacao social, os
documentos oficiais orientadores do ensino brasileiro, contribuiram com novas
perspectivas para o ensino/aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE). Baseados
nessa visao, o trabalho com a diversidade de Géneros Discursivos (GD’s) passou a
ser considerado importante, na medida em que as praticas comunicativas sao
efetivadas em forma de GD’s. A partir disso, nossa pesquisa objetiva direcionar a
pratica docente quanto ao trabalho dos Géneros Discursivos nas aulas de Espanhol
como Lingua Estrangeira (ELE) no ambito do Ensino Fundamental. Para tanto, esta
investigacao se define como uma pesquisa descritiva, em que o0 corpus se refere a
uma proposta didatica, cuja perspectiva tem como base os GD’s no processo de
ensino/aprendizagem de ELE. Tudo isso, tendo em vista a subtematica “Bullying”
proveniente da Tematica Transversal Saude que, por sua vez, é proposta pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998. Em meio a esse contexto,
utilizaremos como subsidio tedrico os conceitos da perspectiva do sociointeracionismo
de Vigotsky (1987), as teorias de Bakhtin (1997), os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira (1998), as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (2006), as concepgdes de Marcuschi (2007), entre outros tedricos que guiaréo
a presente investigacao. Portanto, nessa pesquisa buscamos refletir sobre as praticas
educativas atuais, no que concerne ao ensino/aprendizagem de LE como uma
maneira de tentar reformular metodologias que possam contribuir no processo de
ensino/aprendizagem de ELE. Deste modo, pretendemos, com este estudo, estreitar
0s caminhos entre teoria e pratica na abordagem dos Géneros Discursivos, mostrando
para os professores e futuros professores de ELE que a diversidade dos GD’s pode
funcionar como ferramentas didaticas no ensino/aprendizagem de ELE se bem
utilizadas, pois podem gerar beneficios para o alunado diante das praticas de
interacao na sociedade.

Palavras-Chave: Géneros Discursivos. ELE. Pratica Docente.

1 INTRODUGAO

A elaboracao dos documentos orientadores oficiais trouxeram novas propostas

e objetivos para o curriculo educacional brasileiro. Os documentos relativos aos

" Aluna de Graduagdo em Letras Espanhol na Universidade Estadual da Paraiba - Campus .
E-mail: raissarafaela2011@live.com
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Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira — PCNsLE (1998) e as
Orientacbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCEM (2006) propdem
para o ensino de Lingua Estrangeira (LE) uma abordagem baseada na perspectiva
sociointeracional da linguagem, em que a aprendizagem se da a partir de praticas de
interagdo com o0 meio social, logo, as praticas sociais de interagdo favorecem as
atividades comunicativas. Assim sendo, € necessario que no processo de
ensino/aprendizagem de LE, ao conceber a fungao social da linguagem, consideremos
0s aspectos pertinentes ao seu contexto de producdo, uma vez que sao fundamentais
para a comunicagao.

Em virtude da necessidade de preparar o aprendiz de LE para interagir em
diferentes esferas sociais, os PCNsLE (1998) e as OCEM (2006) evidenciam a
importancia dos Géneros Discursivo?(GD’s) para o processo de ensino/aprendizagem
de LE, ja que “[...] os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas no dia-a-dia” (MARCUSCHI, 2007, p. 19), visto que cada contexto
social exige determinado Género Discursivo (GD), seja ele oral ou escrito.

E notavel que os GD’s funcionam como uma ferramenta didatica para o
processo de ensino/aprendizagem de LE, pois o trabalho com estes, considerando a
perspectiva de interagdo social, pode oportunizar ao aluno o uso da linguagem em
contextos reais de comunicagdo, o que € algo bastante motivador. Ademais, o
conhecimento da funcao social dos GD’s, faz com que o aprendiz de LE se situe
discursivamente em meio ao discurso® do outro, o que Ihe garante o desenvolvimento
de uma postura critica.

Diante do exposto, o estimulo para trabalharmos o tema da presente
investigacao surgiu a partir de reflexdes advindas de nosso percurso como estudantes
do Ensino Regular, tendo em vista o (ndo) trabalho dos professores de linguas com
os Géneros Discursivos, em que, na maioria das vezes, os professores privilegiavam
apenas aspectos gramaticais ou lexicais, de maneira descontextualizada gerando,
entdo, desmotivagdo em nds enquanto estudantes.

Além disso, nos motivamos pela escassez de estudos que vislumbrem modelos

didaticos que possuam o proposito de indicar propostas praticas quanto ao trabalho

2 Apesar de outros autores utilizarem o termo “Género”, “Género Textual”, “Género do Discurso”,
usamos o termo “Género Discursivo”, que também se encontra em Bakhtin (1997).

3 Entendemos discurso conforme os PCNsLE (1998), em que a linguagem como pratica social, deve
ser considerada a partir do contexto de produgéao e de interpretacao.
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com os GD’s no ensino/aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE),
de modo que contribuam para o desenvolvimento da compreensao leitora e produgao
escrita nas aulas de espanhol no Ensino Basico, e especialmente no que se refere ao
ambito do Ensino Fundamental Il.

Diante desse cenario, tentaremos responder a seguinte problematica: Como
trabalhar os Géneros Discursivos no processo de ensino/aprendizagem de ELE dentro
do ambito do Ensino Fundamental? Para tanto, delimitamos como objetivo geral de
nossa pesquisa, nortear a pratica docente quanto a abordagem dos GD’s nas aulas
de ELE, sobretudo dirigidas ao Ensino Fundamental. Diante disso, nossos objetivos
especificos buscarao: a) definir Géneros Discursivos; b) evidenciar a contribuigdo dos
Géneros Discursivos ao processo de ensino/aprendizagem de LE no Ensino Basico,
mediante os PCNsLE (1998) e as OCEM (2006); c) discorrer sobre a importancia da
compreensao leitora e produgao escrita no processo de ensino/aprendizagem de LE,
a partir dos GD’s; d) orientar o professor, ou futuro professor, de Lingua Espanhola
sobre como trabalhar com os GD’s no ensino/aprendizagem de ELE através de uma
proposta didatica.

A partir desse contexto, nosso trabalho, justifica-se pela possibilidade de gerar
contribui¢des diante das sugestbes destinadas a pratica docente em relacédo as
possibilidades do trabalho com os GD’s dentro de uma perspectiva sociointeracionista
nas aulas de ELE, na medida em que buscamos diminuir o abismo entre teoria e
pratica na abordagem dos Géneros Discursivos. Em fungéo disso, acreditamos que
essa investigagéo se torna pertinente e podera contribuir com professores e futuros
professores, haja vista que precisamos de modelos que mostrem caminhos para que
o docente de ELE se sinta estimulado ao trabalhar com GD’s.

A vista disso, nosso trabalho se fundamenta como uma pesquisa descritiva, na
qual o corpus se refere a uma proposta didatica a partir da perspectiva dos GD’s e o
ensino/aprendizagem de ELE.

Mediante esses fatores, nossa pesquisa esta organizada da seguinte forma: A
principio, iremos definir os conceitos que permeiam os Géneros Discursivos, uma vez
que para que tomemos estes como base, se faz necessario que entendamos seus
conceitos e propdsitos. Em seguida, identificaremos se os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira (PCNsLE) de 1998 e as Orientagdes Curriculares

para o Ensino Médio (OCEM) de 2006 reconhecem os GD's no ensino/aprendizagem
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LE durante o processo formativo no Ensino Basico. Posteriormente, discorreremos
sobre a importancia da compreensao leitora e da producdo escrita através dos GD’s
e sua relacdo com o ensino/aprendizagem de ELE. Apds isso, sugeriremos uma
proposta didatica que evidencia a abordagem dos GD's no processo de
ensino/aprendizagem de ELE para que, por fim, demonstremos nossas consideragdes

finais acerca do trabalho.

2 DEFININDO GENEROS DISCURSIVOS

Inicialmente, se faz necessario esclarecer o que de fato sdao Géneros
Discursivos, haja vista que nossa pesquisa se guiara a partir de tais fundamentos.
Para isso, traremos as definigbes de GD’s a partir das visdes de Bakhtin (1997) e
Marcuschi (2007).

Primeiramente, apresentaremos o conceito de enunciado de Bakhtin (1997), ja
que tal conceito é necessario para entendermos a definicao de GD’s dada pelo tedrico.
Bakhtin (1997) disserta que a utilizacdo da lingua se da em todas as esferas da
atividade humana, realizada em forma de enunciados concretos, e que estes, por sua
vez, refletem o contexto de producédo. E o que seria esse enunciado? Bakhtin (1997,
p. 293) conceitua enunciado como “[...] a unidade real da comunicagao verbal [...]", o
que se configura como a parte material, concreta, de uma situagao comunicativa, de
um discurso, e que por isso nao deve ser confundido com oragéo, a qual o estudioso
entende como “unidade da lingua”, logo, n&o se relaciona com o contexto. Dito isso,
o autor define que “[...] qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro,
individual, mas cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso”
(BAKHTIN, 1997, p. 279). Desse modo, entendemos que os GD’s estabelecem uma
relacdo de dependéncia com o contexto, ja que este determina o Género Discursivo a
ser empregado.

Bakhtin (1997) ainda realiza a classificagdo dos GD’s em primarios e
secundarios, no qual os primarios sao de natureza simples, pois surgem em meio ao
cotidiano, como: as cartas, os bilhetes, os dialogos, ou seja, em situagdes
comunicativas informais, ja os secundarios s&o utilizados em circunstancias

comunicativas mais complexas, que exigem uma maior elaboragdo, a exemplo: o
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romance, o discurso cientifico, o teatro, entre outros. Cabe ratificar que aqui também
se encaixaria, em uma perspectiva nao tradicional como, o cinema, o grafite e o proprio
corpo.

Marcuschi (2007, p. 25) afirma, por sua vez, que “[...] géneros sao formas
verbais de agao social relativamente estaveis realizadas em textos situados em
comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos especificos”. Dessa
forma, torna-se evidente que nossas atividades comunicativas diarias se organizam
em GD’s, quando adequamos o nosso discurso a uma forma, tendo em vista o
proposito comunicativo e a exigéncia do contexto. Percebe-se, portanto, o quanto os
Géneros Discursivos sao dinamicos, maleaveis, ja que se organizam em praticas
discursivas de interagao social, atendendo as diversas necessidades de comunicacéo,

na medida em que:

Caracterizam-se muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas (sic) e estruturais.
Sao de dificil definigdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos soécio-pragmaticos (sic) caracterizados como praticas
socio-discursivas (sic). (MARCHUSCHI, 2007, p. 20)

Diante disso, notamos que os GD’s nao se restringem a estrutura textual, pois
se caracterizam muito mais por seus aspectos extralinguisticos, por sua fung¢ao social
nas diversas praticas de interagdo. Por isso, acreditamos que professores que
trabalham apenas os aspectos gramaticais, lexicais (descontextualizados) ou
estruturais dos GD’s ndo garantem ao aluno uma aprendizagem significativa, de uso
efetivo da linguagem, o que nao significa dizer, que a gramatica deva ser descartada,
pois consideramos que o trabalho com GD’s pode articular forma e fungao, visto que,
a nosso ver, sao inseparaveis no processo de produgao de sentido.

Portanto, acreditamos que seria mais significativo para o estudante de LE, o
trabalho com os Géneros Discursivos a partir de uma perspectiva de interacéo social,
do que uma perspectiva estritamente ligada a estrutura ou a forma, visto que os
enunciados sdo quem constituem o discurso dentro de um GD, e ndo oracoes,
isoladamente. Assim, cabe ao professor refletir sobre suas praticas em sala de aula e
compreender que € possivel trabalhar com os GD’s em uma perspectiva
sociointeracionista, a qual Vygotsky (1984) aborda que o desenvolvimento humano

ocorre primeiramente a partir das praticas de interagcdo com o meio social, para que
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depois ocorra a internalizacdo no individuo, o que significa dizer que o

ensino/aprendizagem de uma LE se da em contextos sociais de interagao, visto que:

E por meio da interagdo que os aprendizes conscientizam-se das habilidades
e dos tipo de compreensao usados nos contextos sociais internalizando-os
gradualmente, estruturando e regulando suas proprias estratégias de
aprendizagem (PINTO, 2007, p.49)

Com isso, constatamos que o trabalho com os Géneros Discursivos por meio
da perspectiva sociointeracionista, pode possibilitar ao aluno a interagdo com os GD’s
que ele encontrar dentro e fora da escola, de forma os reconheca e saiba utiliza-los

adequadamente em diferentes contextos reais de comunicagéo.

3 LINGUA ESTRANGEIRA E OS GENEROS DISCURSIVOS NO CONTEXTO
DO ENSINO BASICO A LUZ DOS PCNsLE E DAS OCEM

A importancia do papel dos Géneros Discursivos vem sendo bastante discutida
nos ambientes académicos, evidenciando sua relevancia no contexto educacional,
mas de fato ha espaco para os GD’s no processo de ensino/aprendizagem de LE no
Ensino Basico? Diante de tal questionamento e sabendo que o ensino brasileiro é
orientado por varios documentos oficiais, verificamos dois destes documentos, sendo
eles os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCNsLE) de 1998
e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) de 2006, pelo fato de, em
nosso pensar, se tratar de documentos norteadores de fundamental importancia que
continuam sendo bastante atuais, servindo como parametros/orientacbes para
professores do Ensino Fundamental e Médio.

Acrescentamos, também, que acreditamos que ambos documentos podem
servir como norteador para docentes do Ensino Basico, ja que os direcionamentos
sugeridos tanto nos PCNsLE (1998) quanto nas OCEM (2006) ndo precisam se deter
a série de ensino a qual foram destinadas, ja que suas propostas sao relevantes no
decorrer de toda formacéao do aluno.

Diante do dito, verificamos que os PCNsLE (1998) mencionam que:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira € uma possibilidade de aumentar a
autopercepgao do aluno como ser humano e como cidadao. Por esse motivo,
ela deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua
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capacidade de se engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir
no mundo social (BRASIL, 1998a, p.15)

Desse modo, torna-se evidente que o documento de 1998 faz mencéo sobre os
GD’s no ensino/aprendizagem de LE e demonstra a relevéncia dos mesmos no
contexto do Ensino Basico, na medida em que estimula o alunado a agir no mundo
social por meio do discurso, visto que, se caracterizam muito mais como uma forma
de acao discursiva, por se situarem em um contexto sociohistérico, dentro de uma
cultura. Pensamos, portanto, que todos os fatores anteriormente mencionados sao de
extrema importancia para um aprendiz de LE ja que “[...] ele aprende mais sobre si
mesmo e sobre um mundo plural, marcado por valores culturais diferentes e maneiras
diversas de organizagao politica e social” (BRASIL, 1998a, p. 19), pois, significa
desenvolver no aluno o valor do respeito ao outro, que € fundamental para as praticas
de interagao social.

Outro ponto abordado nos PCNsLE (1998) que colabora para a visdo dos GD’s
como ferramentas didaticas de ensino/aprendizagem de uma LE, é sobre a
necessidade do conhecimento da diversidade destes, ja que eles atendem as varias

necessidades de interagdo verbal. Sobre isso, 0 documento nos diz que:

A utilizacdo em sala de aula de tipos de textos diferentes, além de contribuir
para o aumento do conhecimento intertextual do aluno, pode mostrar
claramente que os textos sido usados para propositos diferentes na
sociedade. (BRASIL, 1998a, p. 45)

Desse modo, acreditamos que utilizar diversos géneros discursivos no decorrer
das aulas de LE de um modo geral, e especialmente no processo de
ensino/aprendizagem de ELE, pode proporcionar ao alunado o conhecimento de
diferentes propdsitos comunicativos e de situagdes variadas de interagdo diante da
multiplicidade de GD’s, haja vista que eles estdo situados em um contexto social,
historico e cultural.

Desta maneira, como nos dizem as OCEM (2006), é necessario desenvolver:

[...] a confianga do aprendiz, por meio de experiéncias bem-sucedidas no uso
de uma lingua estrangeira, enfrentar os desafios cotidianos e sociais de viver,
adaptando-se, conforme necessario, a usos diversos da linguagem em
ambientes diversos (BRASIL, 2006, p. 92)
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Dessarte, ao se utilizar da diversidade de GD’s nas aulas de ELE, além de ser
motivador, também desenvolvera no discente sua criticidade, contribuindo com sua
maneira de se posicionar no mundo, pois:

[...] a necessidade da capacidade critica se fortalece ndo apenas como
ferramenta de selegcdo daquilo que é Uutil e de interesse ao interlocutor, em
meio a massa de informacao a qual passou a ser exposto, mas também como
ferramenta para a interagdo na sociedade, para a participagdo na produgéo
da linguagem dessa sociedade e para a construcdo de sentidos dessa
linguagem (BRASIL, 2006, p. 97)

Diante de tais evidencias verificamos, portanto, que a perspectiva de interagcéo
social ja se faz presente tanto dentro dos PCNsLE (1998) como das OCEM (2006), ao
abordarem sobre a necessidade de preparar o estudante para atuar na sociedade por
meio da linguagem, o que implica dizer que tais documentos consideram a
indispensabilidade dos GD’s para o processo de ensino/aprendizagem de LE, dado
que estes se realizam em praticas discursivas.

Logo, considerar que os Géneros Discursivos fazem parte de praticas
discursivas seria, para Couto (2016), uma maneira de superar, na histéria do ensino
de LE, a ideia de ensinar os GD’s em sua forma estrutural ou propriamente para a
comunicacao, pois, destes, € necessario explorar o “[...] suporte, esfera discursiva,
identidade do(s) emissor(es) e do(s) receptor(es), finalidade, tema, tipo textual e
estrutura composicional do género [...] por meio de atividades de compreenséo e
producao textual.” (COUTO, 2016, p. 67). Por isso, argumentamos que faz mais
sentido mostrar ao discente que a linguagem contempla uma fungdo social, de
interagc&do, que cada GD € produzido por alguém, para alguém, em um determinado
contexto, com a finalidade de que este se aproprie de tais conhecimentos e possa
também exprimir o seu ponto de vista, utilizando a linguagem a seu favor.

Ademais, se torna cada vez mais claro que, apesar de existir o reconhecimento
da importancia dos GD’s para o ensino/aprendizagem de LE pelos documentos oficiais
destinados ao Ensino Basico, ndo necessariamente nos da a garantia que os GD’s
estejam sendo contemplados, de fato, no decorrer do Ensino Basico, ou que estes

estejam sendo introduzidos adequadamente.
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4 AIMPORTANCIA DA COMPREENSAO LEITORA E DA PRODUGAO ESCRITA
ATRAVES DOS GENEROS DISCURSIVOS NO ENSINO/APRENDIZAGEM DE LE

A habilidade de leitura aparece nos PCN’sLE (1998) como foco primordial a ser
desenvolvido dentro do ensino/aprendizagem de LE, e justificam a énfase na leitura
com base na “ [...] funcdo social das linguas estrangeiras no pais e também pelos
objetivos realizaveis tendo em vista as condi¢des existentes” (BRASIL, 1998a, p. 21),
e por isso revelam que a leitura € a habilidade mais viavel a ser desenvolvida, dada a
realidade atual do ensino/aprendizagem de LE nas escolas brasileiras ao né&o
favorecer o desenvolvimento das demais habilidades: ouvir, falar e escrever.

Para conceituar leitura, Lajolo (1982, p. 59 apud GERALDI, 1999, p. 91)

enfatiza que:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E,
a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo
a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo
de leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a
essa leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista.

Com isso, identificamos que o processo de compreensao leitora envolve
interacao entre texto, leitor e autor, por meio de uma visao critica. Partindo dessa
mesma visao, Carvajal Pérez e Ramos Garcia (2001, apud MICOTTI, 2012) enfatizam
que a leitura é a ferramenta de compreensao de mundo, € a interpretacao e
compreensao da mensagem, com uma postura critica, em que o leitor faz inferéncias,
utiliza o seu conhecimento prévio e o confronta com as informacgdes do texto, partindo
da assimilacdo do contexto.

Desse modo, o processo de compreensao leitora envolve estratégias usadas
pelo leitor para que haja producgao de sentido. Kleiman (2008) conceitua compreensao
leitora, como a capacidade de compreender os significados e sentidos dos textos
escritos por meio de estratégias cognitivas e habilidades, como o acionamento, por
parte do leitor, do conhecimento linguistico, textual e de mundo e assim por meio de
um esquema mental organiza e seleciona as ideias que fardo parte desse processo
de compreensao, que envolve texto e leitor, o que significa dizer que ha uma situagao

de interacao entre leitor, autor e o contexto.



20

Diante disso, confere ao professor o papel de mediar essa interagao do aluno
com os GD’s, a partir de um planejamento em que o professor podera eleger os GD’s
que mais se aproximem da realidade do estudante e que fagam sentido para ele, ja
que € necessario no processo de compreensido leitora o acionamento dos
conhecimentos prévios por parte do aluno. Ademais, € essencial instigar o discente a
ler o texto de forma a situa-lo discursivamente, além de buscar reconhecer a sua
estrutura composicional, unindo, assim, forma e funcao.

Com relagao a habilidade de producao escrita, assim como na compreensao
leitora, depende do planejamento do docente no sentido de pensar em como trabalhar
com 0s géneros para que os alunos possam produzi-los. O estudante precisa
conhecer as caracteristicas do Género Discursivo a ser produzido, seu contexto de
producdo, seu proposito comunicativo, sua estrutura, assim como na compreensao

leitora, dado que:

N&o convém solicitar que um aluno produza um texto escrito em Lingua
Estrangeira sem o prévio conhecimento do seu processo de
producéo/circulacdo. O professor pode considerar a analise de um tipo de
texto e/ou conhecimento de mundo como fonte primaria de informagdes. A
articulagédo desses diferentes conhecimentos é relevante para a organizagéao
de todo o planejamento e permite iluminar os caminhos a serem percorridos
pelo aluno. (BRASIL, 1998a, p. 101).

Como percebemos na citagado anterior, cada género cumpre uma fungao, e os
alunos precisam identificar isso para que possam produzir textos sobre situagoes
comunicativas reais. Visto que, € preciso se desvincular de uma metodologia, que
infelizmente ainda ocorre no ambiente escolar, quando, de acordo com Bambirra
(2005), se solicita que o aprendiz produza textos sem objetivos comunicativos, em que
sdo obrigados a fazer uso da gramatica, que foi ensinada de forma
descontextualizada, em que o leitor € sempre o professor. Portanto, é necessario que
o aprendiz de LE participe efetivamente de praticas sociais que envolvam o uso da
escrita e da oralidade, nas quais demonstrem sua consciéncia critica e sua autonomia,
a partir do conhecimento do uso e funcionamento da linguagem, mas isso s6 sera
possivel a partir do trabalho com os GD’s dentro de uma perspectiva de interagao
social, que possibilite ao aluno o desenvolvimento de sua cidadania, de ser atuante
dentro da sociedade, em que reconhecga o discurso do outro e trace estratégias de

construcao do seu proprio discurso.
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5 O ENSINO/APRENDIZAGEM DE ELE E GENEROS DISCURSIVOS: VAMOS A
PROPOSTA

Nessa secdo, apresentaremos uma proposta didatica que nos permitira
responder, de fato, nossa pergunta de pesquisa, uma vez que mostraremos como €&
possivel trabalhar os GD's no processo de ensino/aprendizagem de ELE no Ensino
Fundamental.

Um dos fatores primordiais que o professor devera considerar ao preparar sua
proposta de aulas, se da em relagdo a escolha da tematica, pois esta devera ser
escolhida de acordo com a faixa-etaria e o contexto em que os alunos estéo inseridos,
ja que é de fundamental importéncia que o tema esteja relacionado com o cotidiano
do aluno para que haja uma relagdo com suas praticas sociais, ja que “[...] o ensino
sem sentido imposto de fora para dentro e de cima para baixo nao cria condigdes de
aprendizagem” ( FRANCO, 2015, p. 612).

Pensando nisso, para a escolha do tema de nossa proposta didatica, nds
tomamos como base os Temas Transversais propostos pelos PCNs de 1998, que por
sua vez, propde seis Tematicas Transversais, sendo elas: Pluralidade Cultural, Etica,
Meio Ambiente, Saude, Orientacao Sexual e Trabalho e Consumo. As seis tematicas
sdo apresentadas com o objetivo de gerar “[...] uma pratica educacional voltada para
a compreensao da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagao a
vida pessoal e coletiva e a afirmagao do principio da participagao politica” (BRASIL,
1998b, p. 17). Acrescentamos, ainda, que os Temas Transversais ndo devem ser
entendidos como novas disciplinas curriculares, mas como tematicas que sao
transversais entre elas mesmas e entre as disciplinas que ja existem no curriculo
escolar.

Diante das Tematicas Transversais, escolhemos trabalhar a partir da tematica
Saude, por pensarmos que “Ao educar para a saude, de forma contextualizada e
sistematica, o professor e a comunidade escolar contribuem de maneira decisiva na
formagao de cidadaos capazes de atuar em favor da melhoria dos niveis de saude
pessoais e da coletividade” (BRASIL, 1998b, p. 245). Em meio a referida tematica,
sugerimos trabalhar, mais especificamente, através da subtematica “Bullying”, sob a
otica do “Bullying Escolar”, tendo em vista que esse € um problema recorrente dentro
das escolas e, ultimamente, temos visto com muito mais frequéncia no ambiente

escolar e nas midias, as graves consequéncias que esse problema esta acarretando
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para as vitimas e para os agressores. Portanto, acreditamos que trabalhar por meio
da subtematica “Bullying”, no decorrer do ensino/aprendizagem de ELE e,
consequentemente, dentro do ambiente escolar, pode gerar contribuicbes para o bem-
estar coletivo, mas além de tudo, desenvolver o respeito ao préximo, as diferencas e
a heterogeneidade que permeia toda a esfera, seja ela social, educacional e digital.

E importante deixar claro, que estamos partindo da tematica transversal Saude,
mas isso nao significa que estamos nos restringindo apenas a mencionada tematica,
pois, a subtematica “Bullying” também esta associada a tematica Etica, na medida em
que as questdes éticas estao relacionadas com as a¢des de todos os que estado diante
de contextos que envolvem o bullying. Também pode estar associada ao tema
Pluralidade Cultural, visto que o bullying ocorre ndo apenas na cultura brasileira, mas
em outros lugares, outras culturas, e tudo isso sugerimos por meio da disciplina de
Lingua Espanhola, estando cientes que o tema “principal”’ transversalisa com outras
disciplinas e tematicas transversais.

Em se tratando do publico-alvo, nossa proposta didatica se destina a alunos do
Ensino Fundamental |l, pois € nessa etapa escolar que costumam ocorrer varios casos
de bullying, principalmente por ser um periodo de transigdes, mudancas fisicas, ja que
os adolescentes se encontram na puberdade e sabemos que essas mudangas podem
ser uma das motivagdes que podem ocasionar casos de bullying.

Nesse sentido, sugerimos trabalhar através dos GD’s “Noticia”, “Cartaz” e
“Infografico”, tendo em vista que esses géneros estdo presentes no cotidiano do
estudante no ambiente escolar e em sua pratica social, e, por isso, € necessario que
o aluno reconhecga esses GD’s e faga uso deles. Para isso, propomos 0s seguintes
objetivos: a) despertar no aluno a reflexdo sobre o bullying escolar e suas
consequéncias; b) estimular o aluno a expor a sua visao critica a respeito da tematica
em questao; c) conduzir o discente ao conhecimento da estrutura e fungao social do
GD “Noticia”; d) apresentar ao aluno as caracteristicas estruturais e funcionais do GD
“Cartaz” para a producao de tal género; e) propiciar ao educando o conhecimento do
GD ‘“Infografico” e seus recursos graficos, para a produgdo desse GD. Sigamos,
portanto, com a proposta didatica que esta dividida em trés fases.

Na primeira fase, que seriam as primeiras aulas, sugerimos que o docente
introduza a tematica do “Bullying escolar” a partir do trabalho com o GD “Noticia”.

“

Diante disso, propomos que o professor entregue aos alunos a noticia “;Bullying?
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Violencia escolar: denuncian que a un alumno le tiraron un banco encima” (Anexo A),
que relata um caso de bullying em uma cidade argentina, retirada do jornal argentino
Clarin®.

Inicialmente, propomos que o professor escreva no quadro a manchete da
noticia e diga aos alunos que a frase escrita se trata do titulo do texto que sera lido
posteriormente, assim sendo, o0 educador podera estabelecer o seguinte
guestionamento para a turma: “Com base nesse titulo, vocés acham que o texto tratara
de que assunto?”. Os alunos entdo, criardo hipoteses sobre o conteudo da noticia,
que poderao ser confirmadas na etapa seguinte de visualizagao da noticia.

Dando seguimento, o professor entregara a noticia aos alunos, para que antes
de iniciarem a leitura do corpo do texto, possam observar as imagens e fazer uma
leitura rapida do subtitulo e assim verificar se as hipoteses levantadas se confirmam.
O educador podera perguntar, também, se o alunado reconhece, a partir da forma
como o texto esta estruturado, com titulo, subtitulo, imagens, nome do jornal, qual o
GD a ser lido, dado que, o processo de compreensao leitora envolve o conhecimento
prévio do leitor, como mencionado anteriormente na parte tedrica deste trabalho.

Apos esse momento, os alunos partirdo para a leitura da noticia, de forma
compartilhada, para que o professor também possa auxilia-los. Ao terminarem a
leitura, propomos que a turma seja questionada da seguinte forma: “O que o texto
informa?”, “Onde ocorreu?”, “De que forma?”, “Com quem?”, “Como?”, ja que tais
informacdes caracterizam o GD em questdo. Aqui, o docente necessita esclarecer
aos alunos o pais em que ocorreu o fato, visto que esta exposto o nome da cidade,
mas nao o do pais, que é a Argentina, para que entéo este possa perguntar: “No Brasil,
também ocorre esse tipo de situacdo? De que maneira?”. Desse modo, é possivel
fazer com que estudante perceba que tal problema é comum nas diversas
culturas/realidades. Logo, o professor podera explicar a turma sobre a forma de
organizacao da estrutura da noticia (manchete, imagem, lide, corpo do texto), cada
parte com a sua funcao.

ApGs esse momento, propomos que se pergunte a turma: “Vocés costumam ler

noticias?”, “Onde podemos encontrar a noticia?” “Para que serve a noticia?”. E

4 Disponivel em: https://www.clarin.com/sociedad/violencia-escolar-denuncian-alumno-tiraron-
bancoencima_0_HJgUOzasf.html . Acesso em: 3 de nov. 2018.
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importante que o discente possa identificar a funcdo desse GD, que é de informar, e
a partir disso, reconhecer a noticia, que € tdo comum no cotidiano, nos diversos meios
que ela circula. Assim, € essencial que o educador traga ao conhecimento do aluno
que a noticia faz parte da esfera jornalistica e € veiculada em jornais impressos,
digitais, revistas, televisdo, radio entre outros meios.

No caso da noticia sugerida, é possivel perguntar se os alunos reconhecem
onde ela se veicula, visto que, ha elementos que ajudam nessa identificagdo, como as
propagandas, a forma como a referéncia esta disposta, fazendo com que os
estudantes possam perceber que se trata de uma noticia veiculada em um jornal
digital, aqui € importante que o docente esclareca que se trata de um jornal da
Argentina. Inclusive, o professor podera fazer a diferenciagcao entre a noticia na versao
digital e na versao impressa, abordando a questao da dinamicidade da versao digital,
em que podem ser incluidos videos, hipertextos, e que por isso o tipo de leitor se
diferencia de uma para outra, ja que, geralmente, acredita-se que o leitor de noticias
na Web busca fazer uma leitura mais rapida que o leitor do jornal impresso. A intengéo
€ unir forma e funcéao, através do conhecimento da estrutura e da fung¢ao social do GD

“Noticia”, para a producéao de sentido.

Apods a explicagédo sobre o GD “Noticia”, aconselhamos o professor a abordar
a tematica tratada no texto, perguntando se a turma sabe o que é bullying, se ja
praticaram ou ja foram vitimas, se conhecem alguém que passou por isso, os tipos,
0s ambientes em que mais ocorrem, enfatizando, portanto, o ambiente escolar. Cabe
explicar também, que é um termo em inglés e significa “intimidacao”, derivada da
forma “bully” que quer dizer “valentao”, “brigdo”.

O professor precisa destacar as consequéncias do bullying, tanto para o
agressor e, principalmente, para a vitima, dado que, essas consequéncias tém
aparecido muito na midia, com isso, 0 objetivo € promover uma discussao em que o
aluno reflita e se posicione de maneira critica a respeito do tema, ja que os PCNs
(1998) propéem que o aprendiz de LE construa/exponha sua visao critica. Ao finalizar
essa etapa de aulas, sugerimos que o educador peca que os alunos levem cartolinas,
para a sala de aula, a fim de realizar a atividade das aulas seguintes.

Na segunda etapa de aulas, sugerimos que o educador leve cartazes, de sua
preferéncia, que abordem tal tematica, de modo que realize uma retomada das aulas

anteriores. Recomendamos, também, que o professor leve o cartaz em sua dimensao
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padrao, a fim de fixa-lo no quadro, para que os estudantes possam identificar mais
facilmente o tipo de GD e, assim, acionem seus conhecimentos prévios téao
importantes para o processo de compreensao leitora. Em nossa proposta sugerimos

0 seguinte cartaz:

Imagem 1: Cartaz Bullying

LLYING

En México 7 de cada 10 alumnos y jévenes ha

’
sufrido bullying en alguna etapa de su vida

escolar £

Nohagas yloale \no quieres qle*te hagan

Fonte: Site Pensamiento Creativo® (2013)

A partir desse momento, o professor podera perguntar qual GD esta exposto na
sala, como eles visualizam a organizacdo da estrutura, e assim o educando
conseguira explicar que esse GD, para chamar atencado do receptor, utiliza cores,
imagens, letras garrafais, realizando uma juncédo da linguagem verbal e nao-verbal,
que, geralmente, faz uso de verbos no imperativo e que o texto da mensagem é
exposto de forma reduzida e clara para que o leitor compreenda de forma rapida. Com
isso, o docente estimulara os estudantes para que eles percebam todos esses
aspectos que compde o género cartaz.

O préoximo passo dessa fase seria questionar a turma sobre onde eles
costumam ver cartazes, visto que é importante trazer esse tipo de GD que faz parte
do cotidiano do aluno, assim como a noticia. Logo, o educador devera explicar que a
funcdo do cartaz pode ser para informar sobre algum evento, transmitir uma

mensagem ou tentar convencer o leitor sobre alguma ideia ou para que adquira algum

5 Disponivel em: <http://1pensamientocreativo.blogspot.com/2013/05/bullying.html>. Acesso em: 3 de
nov. 2018
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produto. No cartaz sugerido o professor podera perguntar: “Esse cartaz traz alguma
mensagem? Qual?”, “Procura mudar o comportamento de alguém? De quem?”,
“Entdo esse cartaz estd destinado & quem?”, “E possivel identificar o pais que
elaborou o cartaz? Qual?”, para que assim, novamente, o estudante veja que em
outras culturas o bullying também é um problema. E a partir desses e de outros
questionamentos reflexivos que venham surgir ao longo das discussdes, que o
docente precisa fazer com que os proprios alunos percebam que todos devem evitar
a pratica do bullying e estar atentos a situagdes que envolvam tal pratica, para que
possam identificar e ajudar a pessoa que estiver sofrendo essa situagao, inclusive, o
proprio docente.

ApOs essas discussdes, sugerimos que o professor trabalhe com os alunos o
uso do imperativo na lingua espanhola em algumas aulas para que, posteriormente,
seja feita a divisdo da turma em grupos para a produgéo de cartazes, ja que a tematica
estara sendo discutida e o GD em questao explicado, pois “[...] ndo convém solicitar
que um aluno produza um texto escrito em Lingua Estrangeira sem o prévio
conhecimento do seu processo de producdo/circulagdo” (BRASIL, 1998a, p. 101). E
importante acrescentar que o educador necessita acompanhar todo o processo de
criacao dos cartazes. Depois da produgao dos cartazes, recomendamos fixa-los nas
paredes do patio da escola para que sejam percebidos por toda a comunidade escolar.

Para a terceira etapa, a proposta seria trazer para as aulas de espanhol o GD
“Infografico” para verificar se os alunos conhecem o género, pois acreditamos que
esse GD nao é muito trabalhado no ambiente escolar, mas que, apesar disso, néao
deixa de estar presente no cotidiano do alunado, na forma impressa, em jornais
televisivos, na Web, em revistas, por exemplo. O importante &, trazer o conhecimento
para o aluno, de que o infografico informa algo por meio de graficos, dados, numeros
e, para isso, utiliza-se de muitas imagens, cores, na intengcdo de chamar a atencao do
leitor. Dessa maneira, o docente permitira que os estudantes possam reconhecer o
GD “infografico” em diversos contextos sociais. Para tanto, recomendamos que o
educador leve para a turma um infografico que aborde a tematica do “bullying escolar”,
na intencao de que eles possam analisar a estrutura e dizer se ja tiveram contato com
esse tipo de GD (acreditamos que dirdo que sim). Assim, sugerimos o infografico a

seqguir:
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Imagem 2: Infografico Sobre Bullying

ACOSO ESCOLAR
EN MEXICO,

alumno§ de_ primaria y secum.iaria
son victimas de bullying,

de acuerdo con un estudio de la Organizacion
para la Cooperacidn y Desarrollo Econdmicos.

AGRESIONES PSICOLOGICAS,
VERBALES 0 FISICAS,

S
~
3
hae
% EXISTE LA INTENCION
DE ATAGAR A LA
vp VICTIMA Y DICHOS
ATAQUES SE REPTTEN o
CONSTANTEMENTE (I ﬁ

VICTIMA DE gy
s\}f‘-ﬁﬁ ala violencia con ,,,,,st vltb/’:/,,,(lg'

con padres, maestros enojarte y caer en
oautoridades provocaciones.
escolares.

de actos de bullying, respiray actia
dentincialos. con seguridad.

Fonte: Site IMSS®

Diante do infografico, o professor podera questionar-lhes sobre quais sédo os
recursos graficos presentes no GD em questdo, ja que este apresenta dados
numeéricos, imagens, cores, setas, e o docente pode perguntar: “Qual a intengao
desses dados?”, “O que esse GD quer mostrar’? Para que fique claro para os
discentes a fungao informativa do infografico. E possivel mostrar, inclusive, a formagao
do proprio termo, a jungdo de “informacgédo e grafico”, de modo que a turma nao
esqueca a fungao do género. A leitura do infografico sugerido, trara para a turma o
conhecimento de um novo termo “Acoso Escolar’. Aqui o educador podera explicar ao
aluno que “acoso” em espanhol significa “assédio”, mas que dentro do contexto

escolar, como “Acoso Escolar’, em espanhol, o termo passa a ser entendido como

“Bullying Escolar”.

6 Disponivel em: <http://www.imss.gob.mx/salud-en-lineal/infografias/acoso-escolar>. Acesso em: 3 de
nov. 2018.
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Depois dessa explanacao, sugerimos a atividade de producao do infografico no
laboratério de informatica em que, os mesmos grupos da atividade anterior, a partir
dos dados que ja possuem e através de novas pesquisas, irdo produzir seu proprio
infografico para que seja publicado na rede social Instagram” na intencdo de gerar a
conscientizacdo de um numero maior de pessoas. Para isso, o infografico podera ser
criado por meio da ferramenta de design Canva?, ou de outra ferramenta escolhida
pelo professor e/ou pelos alunos que possua a mesma finalidade, sobre a tematica
bullyinglacoso escolar. E importante que educador sugira tematicas diversas dentro
da grande tematica “Acoso Escolar’ para que cada grupo escolha a sua tematica e, a
partir disso, possa elaborar o infografico utilizando os recursos que tal género engloba.

Tudo isso precisa estar sob a orientagao e supervisdo do professor, ja que este
ira explicar como funciona a ferramenta Canva, quais sao os recursos oferecidos para
a construcao do infografico, se os textos estao escritos adequadamente em lingua
espanhola, etc. Em razao do pouco tempo destinado as aulas de ELE, a atividade sera
efetivada entre duas e trés aulas. Ao elaborar os infograficos, cada grupo ira criar uma
conta na rede social Instagram com o intuito de que eles postem essa e outras
producdes que venham a ser realizadas. Outra ideia seria estimular os alunos a
realizacdo de uma, ou mais, postagem/s semanais sobre esse e outros temas
trabalhados em sala, pois assim, € possivel gerar o estimulo dos alunos, além de
mostrar que os GD’s sao e podem se tornar ainda mais presentes em seu cotidiano.

E fundamental para o trabalho com a temética do bullying, que o professor sirva
de exemplo ao demonstrar atitudes de coeréncia para com seus alunos, no caso de
presenciar alguma situagao de bullying, que procurem intervir, que nao fique apenas
no discurso e assim os alunos possam perceber que o problema é sério e precisa
realmente ser evitado.

Ao fim do trabalho com esses GD’s abordados, sugerimos ao professor, como
forma de culminancia dessa proposta, promover o dia do “No al Bullying. No al Acoso
Escolar’ para que os alunos exponham seus cartazes, distribuam os infograficos (na
versao impressa) produzidos em espanhol e em portugués (paras as pessoas que nao
tém o conhecimento da lingua espanhola), que expliquem “o que € o bullying”, “como

ocorre”, a importancia de evitar o bullying, entre outros fatores até entdo

7 Disponivel em: <https://www.instagram.com/?hl=pt-br>. Acesso em: 3 de nov. 2018
8 Disponivel em: <https://www.canva.com/pt_br/>. Acesso em: 3 de nov. 2018
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discutidos/aprendidos pelos estudantes, para que toda a comunidade escolar, os pais
e a comunidade do bairro, estejam presentes e saibam como agir em tais situagoes.

A partir desse contexto, os alunos perceberao ainda mais a importancia de
identificar, evitar, se proteger e proteger o outro do bullying, tanto no ambiente escolar
como em seu cotidiano, ja que todo conhecimento deve ultrapassar os muros da
escola, ademais de terem aprendido trés modos de informar e promover a reflexao a
respeito da tematica, ou melhor, trés formas de interagir na sociedade.

Assim, essa proposta, apesar de ser sugerida para o Ensino Fundamental, pode
ser utilizada em outros niveis de ensino com as suas devidas adaptagoes, visto que a

tematica do bullying é recorrente e adaptavel a outras fases do ensino.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Apos as reflexdes apresentadas neste trabalho, torna-se perceptivel a
importancia de se adotar os GD’s nas aulas de ELE, dentro de uma perspectiva de
interacdo social. Ainda mais, quando documentos oficiais que orientam o ensino
brasileiro evidenciam tal importancia, consolidando assim, a ideia de
indispensabilidade dos GD’s. Baseados nisso, através de uma proposta didatica
apresentada, foi possivel mostrar como o professor pode aplicar os GD’s de maneira
didatica no processo de ensino/aprendizagem de ELE, ja que estes favorecem as
praticas de leitura e escrita dentro e fora da sala de aula, isto €, contribuem com as
praticas de interacdo dentro da sociedade.

Através de nossas proposigdes € possivel enxergar que ao tratar de formas
discursivas em contextos reais de uso, o trabalho com GD'’s, estimulado pelo professor
de ELE, dentro do ambiente escolar, motiva o alunado a aprender a lingua estudada.
A motivacao se torna ainda maior, quando esse trabalho se associa a abordagem de
uma tematica que faz parte da realidade do discente, mas compreendemos que isso
s6 sera possivel a partir de um planejamento, em que o objetivo seja, de fato, fomentar
a criticidade do aluno e torna-lhe um cidadao auténomo dentro da sociedade.

Nesse contexto, o transcurso de ensino/aprendizagem de ELE baseado no uso
da diversidade dos Géneros Discursivos, por meio do sociointeracionismo, demonstra

0 quanto estes agregam aos alunos em formagao, dentro do processo educacional.



30

LOS GENEROS DISCURSIVOS EN EL PROCESO DE
ENSENANZA/APRENDIZAJE DE ELE: ALTERNATIVAS PARA LA PRACTICA
DOCENTE

RESUMEN

Al mencionar que el lenguaje se realiza en practicas de interaccion social, los
documentos orientadores de la ensefianza brasilefia, contribuyeron con nuevas
perspectivas para la ensefanza/aprendizaje de Lengua Extranjera (LE). Basados en
esa vision, el trabajo con la diversidad de Géneros Discursivos (GD's), pasé a ser
considerada importante, a la medida en que las practicas comunicativas son
materializadas en forma de GD's. A partir de eso, nuestra pesquisa objetiva direccionar
la practica docente respecto al trabajo de los Géneros Discursivos en las clases de
Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) en el ambito de la Ensefianza Primaria. Para
tanto, esta investigacion se define como una pesquisa descriptiva, en que el corpus
se refiere a una propuesta didactica, cuya perspectiva tiene como base los GD's en el
proceso de ensenanza/aprendizaje de ELE. Todo eso, teniendo en cuenta la
subtematica "Bullying" proveniente de la Tematica Transversal Salud que, por su
turno, es propuesta por los Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998. En
medio a este contexto, utilizaremos como subsidio tedrico los conceptos de la
perspectiva del sociointeracionismo de Vigotsky (1987), las teorias de Bakhtin (1997),
los Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeria (1998), las Orientagbes
Curriculares para o Ensino Médio (2006), las concepciones de Marcuschi (2007), entre
otros tedricos que guiaran la presente investigacion. Por lo tanto, en esta pesquisa
buscamos reflexionar sobre las practicas educativas actuales, en lo que concierne a
la ensefanzal/aprendizaje de LE como una manera de intentar reformular
metodologias que puedan contribuir en el proceso de ensefianza/aprendizaje de ELE.
De este modo, pretendemos, con este estudio, estrechar los caminos entre teoria y
practica en el abordaje de los Géneros Discursivos, mostrando para los profesores y
futuros profesores de ELE que la diversidad de los GD's puede funcionar como
herramientas didacticas en la ensenanza/aprendizaje de ELE si bien utilizadas, pues
pueden generar beneficios para el alumnado mediante las practicas de interaccion en
la sociedad.

Palabras Clave: Géneros Discursivos. ELE. Practica Docente.
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ANEXO A — NOTICIA SOBRE BULLYING

Clarin™ SOCIEDAD =3

¢Bullying?

Violencia escolar: denuncian
que aunalumno le tiraron un
banco encima

Disponivel em: https://www.clarin.com/sociedad/violencia-escolar-denuncian-alumno-tiraron-
bancoencima_0_ HJgUOzasf.html . Acesso em: 3 de nov. 2018.



