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“CERCANIA JOVEN 2”: UMA ANALISE COMPARATIVA DA
INTERCULTURALIDADE NAS EDICOES DE 2015 E 2018

José Wagner Pereira de Aratjo !
RESUMO

A relevancia de aprender e ensinar o espanhol a partir de um viés intercultural se da
porque ao inserirmos esta perspectiva nas aulas de ELE e nos LDs, os alunos vao, a
partir do contato com a cultura, ser capazes de dialogar e entender o outro e
consequentemente sua lingua. Conhecendo a importancia do livro didatico nas aulas de
Espanhol como Lingua Estrangeira, nosso trabalho tem como objetivo refletir sobre a
interculturalidade no processo de ensino e aprendizagem de ELE, e analisar como os
aspectos interculturais estdo presentes nas atividades do livro didatico Cercania Joven
volume 2 referente ao PNLD 2015 e¢ 2018, bem como verificar as diferencas e
semelhancas entre as duas edi¢cdes no que cerne a interculturalidade. Para tanto,
utilizamos uma metodologia qualitativa documental, no qual nos centramos nas sessoes
especificas do livro, que na edigcdo do PNLD 2015 ¢ “Culturas en dialogo: nuestra
cercania” e na edi¢ao de 2018 “Culturas en dialogo: aqui y alld, cujo objetivo esta em
relacionar a cultura hispanica com a brasileira € com outros paises, promovendo uma
perspectiva intercultural. Assim, baseamos nossas discussdes em Paraquett (2010;
2012), Candau e Moreira (2008), Canedo (2009), PCN (2000), OCEM (2006) e outros
que discutem os conceitos de cultura, interculturalidade e as relagcdes que se
estabelecem com o ensino de espanhol como lingua estrangeira. Por meio da analise,
pontuamos que ha mudancgas significativas entre as edi¢des do livro, no que cerne
principalmente no leiaute, ocorrendo também dentro das tematicas abordadas ao longo
do livro. Verificamos também que ademais dessas mudancas, ¢ dos temas abordados
durante as trés unidades de ambas edi¢des, evidenciem a cultura do outro, apresentam
atividades que, em sua maioria, restringem os alunos a exercicios mecanicos, nao 0s

fazendo refletir de forma critica numa perspectiva intercultural.

Palavras-Chave: Ensino e aprendizagem de espanhol. Interculturalidade. Cultura.

Livro didatico.

' Aluno de Graduacio em Letras — Habilitagio em Espanhol - na Universidade Estadual da Paraiba —
Campus 1.

E-mail: josewagner.jw89@yahoo.com.br
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Aprender uma nova lingua estrangeira estd para além do ensino de regras
linguisticas e gramaticais, ¢ desenvolver outras competéncias tais como a social, a
discursiva e a intercultural. Para o aprendizado de espanhol, bem como de outras
linguas, ¢ imprescindivel conhecer, entender e respeitar a cultura do outro, o dito
diferente, uma vez que estamos falando de uma lingua dita plural, heterogénea e falada
por mais de 20 paises. Para tanto, o livro didatico que ¢ uma das ferramentas mais
utilizadas por professores e seus alunos no processo de ensino e aprendizagem de
espanhol como lingua estrangeira, atua diretamente na formag¢ao de cidaddos criticos e
reflexivos diante das diversidades culturais presente em nossa sociedade.

De acordo com os documentos que norteiam o ensino de LE no Brasil, a lingua
estrangeira ademais de formar o aluno comunicativamente na lingua estudada, possui
uma fung¢do social que estd diretamente ligada com a formagao cidada. Logo, o processo
de ensino e aprendizagem de ELE com a presenca da interculturalidade age na formacgao
de sujeitos criticos, criativos e capazes de compreender, refletir e analisar a realidade
e/ou cultura do outro e da sua. Neste sentido, se espera “levar o estudante a ver-se e
constituir-se como sujeito a partir do contato e da exposicao ao outro, a diferenca, ao
reconhecimento da diversidade” (BRASIL, 2006, p.133).

Assim, acreditamos que as atividades propostas nos livros didaticos devem ter
por objetivo promover caminhos que tratem sobre a diversidade cultural existente, bem
como da interculturalidade, que ao ser inserida no contexto de linguas estrangeiras,
desenvolvera nos alunos uma competéncia intercultural, no qual os alunos estabelecem
um paralelo entre sua propria cultura e a do outro, numa matiz de respeito perante as
diversidades. De tal modo, nos perguntamos: Como a interculturalidade ¢ abordada nas
atividades no livro didatico Cercania Joven 2 nas edi¢des do PNLD 2015 ¢ 2018? Ha
diferengas e semelhancas nas duas colegdes?

Destarte, nosso trabalho tem como objetivo refletir sobre a interculturalidade no
processo de ensino e aprendizagem de ELE, e analisar como os aspectos interculturais
estdo presentes nas atividades do livro didatico Cercania Joven 2 referente ao PNLD
2015 ¢ 2018, bem como verificar as diferencas e semelhancas entre as duas edi¢des no
que cerne a interculturalidade. Para tanto, nos reservaremos a olhar especificadamente
as sessoes especificas que os livros apresentam, que sdo: Culturas en dialogo: nuestra

cercania” presente no livro Cercania Joven 2 PNLD 2015, e “Culturas en didlogo: aqui
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v alla” em Cercania Joven 2 PNLD 2018, cujo objetivo estd em relacionar a cultura
hispanica com a brasileira € com outros paises, promovendo uma perspectiva
intercultural.

Para responder nossas perguntas, desenvolvemos segundo Prodanov e Freitas
(2013) uma pesquisa bibliografica, partindo de leituras de estudos ja realizados sobre a
tematica aqui abordada, e documental, visto que nosso corpus analitico ¢ o livro
didatico analisado e selecionado pelo PNLD. Diante da complexidade e do ponto de
vista da abordagem do problema, esta investigagdo é qualitativa (LUDKE; ANDRE,
2001, p.12), pois o interesse do pesquisar estar em verificar “como o problema se
manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacdes cotidianas” e porque
estamos atentos para “o maior nimero possivel de elementos presentes na situacdo
estudada”, neste caso para a presencga ¢ desenvolvimento da interculturalidade no livro
didatico. Utilizamos uma abordagem comparativa entre as duas edigdes do livro
Cercania Joven 2 para o segundo ano médio, objetivando entender e verificar as
diferencas e semelhancas no que cerne as estratégias interculturais utilizadas nas
atividades propostas nos livros.

Assim, nosso trabalho ¢ dividido em 4 momentos, iniciada por estas
consideragdes iniciais. Posteriormente, definimos as nogdes de cultura e
interculturalidade com o objetivo de introduzir a teméatica e entender os conceitos dentro
do processo de ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeiras, e especificamente a
lingua espanhola. No terceiro momento, apontamos algumas reflexdes sobre os livros
didaticos de espanhol, bem como a apresentagdo do nosso corpus analitico. Logo em
seguida, expomos de forma descritiva e analitica a presenca da interculturalidade nas
atividades dos livros, ilustrando as mudangas sofridas de uma edi¢do para a outra. E por
fim, apresentamos nossas consideragdes finais sobre todas as reflexdes e

posicionamentos abordados ao longo de nossas discussoes.

2 A INTERCULTURALIDADE NAS AULAS DE ELE

Nesta sessdo discutimos os conceitos de cultura e por consequéncia o que ¢
interculturalidade a partir das perspectivas de Paraquett (2010), Candau e Moreira
(2008), Canedo (2009) e outros autores que refletem os conceitos como uma forma de

interagdo, conhecimento e¢ compreensdo da cultura do outro, para que ocorra a
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aprendizagem da lingua estrangeira. Posteriormente, realizamos algumas reflexdes
acerca da presenca da interculturalidade e da competéncia intercultural nas aulas de

espanhol como lingua estrangeira.

2.1 INTERCULTURALIDADE

Podemos considerar a lingua como um sistema que se organiza em trés
subsistemas intitulados: linguistico, semantico e discursivo. Isso significa que hd uma
estrutura linguistica gramatical com sentido e significado social que se emprega nas
esferas de circulagdo dos textos orais e escritos. Assim, a lingua ndo funciona de forma
isolada, ora regras e formas, ora sentido e discurso. Nesse horizonte, se a lingua se
manifesta nos géneros, logo necessitamos deles para comunicarmos. A cultura, desta
forma, se insere na lingua, ou seja, o estudo da lingua meta deve ter como objetivo o
desenvolvimento da imaginacdo criativa com fundamentos éticos e atitudes estéticas,
além de proporcionar vivencias de processos estéticos € expressivos de comunicagao e,
permitir a apreciagdo da lingua espanhola desde as linguagens artisticas, como a pintura,
escultura, fotografia e cinema.

Definir cultura ¢ uma tarefa complexa, e com isso ela acaba trazendo consigo
varias defini¢des, que dependendo da disciplina e/ou perspectiva que a estude serd
diferente. No ensino de lingua estrangeiras, a cultura pode ser entendida como um
conjunto de varidveis que se manifesta nos diversos povos. Nao ¢ somente um conceito
estético, no qual ¢ relacionado comumente com as expressoes das belas artes, € possivel
entender a cultura como um conceito etnoldgico, que se caracteriza por um conjunto
complexo de crengas e habitos do homem como membro da sociedade.

Posto isto, Canedo (2009), por sua vez, nos apresenta trés defini¢des de cultura.
A primeira entende a cultura como um modo de vida que caracteriza uma coletividade,
isto ¢, ela se produz na relagdo entre signos e significados criados pelos grupos sociais,
considerando “a formag¢do global do individuo, a valorizacdo dos seus modos de viver,
pensar e fruir, de suas manifestagdes simbolicas e materiais” (BOTELHO, 2007, p.110).

A segunda concepgao esta atrelada a uma perspectiva artistica e intelectual, dessa
forma ndo se materializa como frequéncia na vida cotidiana e sim, em ambitos
especificos, associada, sobretudo a uma atividade cujo fim, apesar de artistico, ¢é
econdmico. Nessa defini¢do, cabem, portanto, as artes conhecidas como tradicionais —

literatura, teatro, danca, arquitetura, etc. — e outros setores, dos quais podemos destacar
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marketing, moda, turismo, decoragdo, jogos eletronicos entre outros. Assim, ha um
duplo movimento entre as relagdes mercantis e a cultura: a concepgao da distribuicdo
cultural em massa, visando e gerando lucro € o que o autor chama de “culturizagdo”
mercadoria, isto ¢, quando se atribui valor a objetos do cotidiano. Por ultimo, a terceira
defini¢do nos apresenta o conceito de cultura como fator de desenvolvimento humano.
Logo, as realizagdes de atividades de cunho cultural teriam objetivos socios educativos
para estimular o pensamento critico, como forma de motivar os alunos, no
enfrentamento da violéncia, problemas sociais, depressao, etc. (CANEDO, 2009).

Dadas as definicoes de cultura, ¢ importante relaciona-las com o aprendizado de

uma lingua estrangeira, vejamos:

E primordial percebermos a importancia da lingua na nossa construgdo social
e cultural. A lingua pode expressar, encorpar e simbolizar a nossa realidade
cultural. Quando a lingua e a cultura sdo colocadas juntas, elas revelam ao
mesmo tempo os valores e crengas dos sujeitos situados socialmente e
historicamente em uma comunidade de fala. Podemos afirmar que a lingua ¢é
como uma entidade socio interativa que abrange a representacdo do
patriménio social e, da mesma forma, também reflete as relacdes de poder e
dominagio entre os membros de uma sociedade. (ARAUJO; FIGUEREDO,
2015, p.65).

Dessa forma, ¢ notdvel um crescimento do ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras pelos aspectos culturais e seus derivados, conhecidos como
multiculturalidades e interculturalidades. Esse crescimento ocorre também devido a
alguns fatores socioecondmicos como o investimento do governo em paises da América
Latina e a parceria com o Mercado Comum do Sul - Mercosul.

O Plano Trienal de Educagao, texto oficial do Mercosul, enfatizou a educacgao
como um dos fatores de contribui¢do para o desenvolvimento e integra¢do regional,
tendo em vista que contribui para a diminui¢do das disparidades regionais, além de
consolidar a democracia e consequentemente o desenvolvimento socioecondmico.
Logo, o espanhol e seu ensino em nosso pais ¢ resultante da expansdo dos mercados e
de acordos politicos. Sendo assim, quando o Mercosul se propde a promover o
conhecimento e o respeito a diversidade de culturas, ele acredita que este ¢ um elemento
fortalecedor da unido de seus membros quando aliado a difusdo do idioma (ABREU,
2018).

Diante disso, aprender a cultura de determinado pais, em especifico os de lingua
espanhola, por meio de uma abordagem intercultural significa adotar uma relagdo de

igualdade, compreensdo, convivéncia, respeito e conhecimento com o que nos ¢
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diferente. Para além desses aspectos, aprender por meio da cultura ¢ absorver os valores,
costumes do outro e com o outro, considerando que aprender ¢ uma pratica que se
realiza no meio social ¢ ndo de forma isolada (PARAQUETT, 2010).

O Dicionario da Real Academia Espariola — RAE define interculturalidade como
“Cualidad de intercultural (| que concierne a la relacion entre culturas)” e, o adjetivo
“intercultural” seria a relacdo entre culturas, seja de semelhangas ou de distingdes,
mas nao necessariamente precisando de um elo comparativo.

Por sua vez, Fleuri (2003) afirma que a interculturalidade refere-se, portanto a
um campo amplo e complexo que tratam de questdes identitarias e socioculturais
distintas, como énfase no respeito as diferengas sem anula-las. J4 Hepburn (2005, p.
254) salienta que o conceito ¢ complexo, pois falar de etnia, cor, género sdao tematicas
que mudam, ou deveriam mudar, nosso modo de percepcao do mundo, erradicando
preconceitos pela compressdao das identidades culturais de cada povo, tendo em vista
que o mundo nessa concepgao “pode ser comparado a um mosaico ou a uma tapecaria
composta de multiplas contribui¢cdes culturais, em que cada uma contribui para o
significado e a beleza do conjunto”.

Logo, a escola deve contribuir para o desenvolvimento da competéncia
sociocultural e intercultural do aprendiz. Para isso, Candau e Moreira (2008, p.23) nos
apresentam algumas caracteristicas proprias da interculturalidade, que nos permitem um
melhor entendimento e associacdo a essa pratica nas aulas de Lingua Estrangeira — LE:
“uma primeira, que considero basica, ¢ a promog¢do deliberada da inter-relacdo entre
diferentes grupos culturais presentes em uma determinada sociedade”. Depois, “[...]
concebe as culturas em continuo processo de elaboragdo, de constru¢ao e reconstrugao.
Certamente cada cultura tem suas raizes, mas estas sao historicas e dinamicas”. Por fim,
a terceira caracteristica se constitui devido a afirmacdo de que estamos socialmente
imersos em processos hibridos de cultura que, por sua vez, mobilizam na construcao de
identidades abertas, excluindo a ideia de pureza das culturas.

O prefixo Inter presente no termo “interculturalidade” indica a relagdo entre pelo
menos duas partes, entre dois povos e dois mundos diferentes. Ha, pois, uma espécie de
interdependéncia, de convivéncia entre essas culturas, respeitando ao “outro” e € esse

tipo de educagdo intercultural que defende Candau e Moreira (2008, p.23)

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educagéo para o
reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais
e culturais. Uma educagdo para a negociagdo cultural, que enfrenta os
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conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades e ¢ capaz de favorecer a construcdo de
um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente incluidas.

Ao inserir a abordagem intercultural no ensino, propde-se que se ultrapassem o
ensino que foca, meramente, nas habilidades linguisticas, ou seja, em praticas
totalmente tradicionais, objetivando estabelecer um contato, ndo necessariamente com
um nativo, com os padrdes de comportamento presentes na lingua meta (CORBETT,

2003).

2.2 REFLEXOES SOBRE A INTERCULTURALIDADE NAS AULAS DE ELE

A lingua estrangeira ¢ o lugar por exceléncia da interculturalidade. No processo
de ensino e aprendizagem de Espanhol como Lingua Estrangeira, doravante ELE,
reconhecer o outro ¢ estar disponivel para atuar de forma mediadora, fazendo que haja
valorizagcdo dos conhecimentos prévios e atualizagdo de outros saberes, ¢ fazer que o
outro se conheca a partir de outras visoes e se aperfeicoe em seu proprio meio.

Marcia Paraquett (2010) defende a ideia de um ensino intercultural no sentido de
mostrar que as diferentes culturas podem e devem interconectar-se, principalmente no
que diz respeito ao ensino de ELE, pois carrega consigo uma grande carga de
diversidades tanto linguisticas como culturais. Isso significa que a lingua estrangeira,
dentro da perspectiva da interculturalidade, pode ser trabalhada em consonancia com
outras disciplinas, numa perspectiva interdisciplinar através de tematicas transversais,
ou seja e que os Livros Didaticos (LDs) trabalhados junto aos alunos no processo de
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras possam abordar essa temadtica e
promover esse olhar relacionando com a cultura do outro, trazendo o debate e unindo as
culturas, pois unindo-as podemos conhecer a maneira de viver, pensar € os costumes
dos outros povos e assim, nos acercamos mais a elas.

Nesse sentido, alguns professores em determinados momentos tem a percepgao
de que o ensino de espanhol, de uma forma geral, ¢ embasado meramente no ensino e
aprendizado de gramatica e questdes estruturais, omitindo os aspectos culturais, , nos
levando a pensar que a falta dessas praticas interculturais na aula acontecem pelo pouco
destinado ao espanhol, porque nos livros didaticos tém como foco as regras, ou ainda,
acreditar que ndo seja tdo importante conhecer a diversidade cultural dos paises que a

lingua traz consigo. Dessa maneira, os discentes sdo impedidos de trabalhar a questdo
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de se colocar criticamente diante do diferente, refletir questdes em debates e ter um
autoconhecimento, além de desenvolver sua capacidade de argumentar de forma critica
e reflexiva, uma vez que lingua e cultura devem caminhar de forma em conjunto e ndo
dissociadas (SILVA; COSTA JUNIOR, 2018).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (2000) — PCN’s, os novos
conhecimentos socioculturais resultantes do estudo de uma determinada lingua
estrangeira devem interagir com os conhecimentos prévios do alunado. Para tanto, ¢
necessaria uma educacao que considere essa interacao e ainda desenvolva a criticidade
do alunado. Para tanto, o professor — orientado ainda pelos PCN’s — deve trabalhar por
meio de habilidades como leitura, comunicacdo oral e pratica escrita. No entanto, essas
habilidades ndo devem ser trabalhadas de forma isolada, mas interagindo com as
praticas e/ou contextos culturais tanto do aluno como da lingua estrangeira, neste caso a
lingua espanhola.

Por sua vez, as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (2006, p.130)
reiteram o que ja foi evidenciado anteriormente, afirmando que o ensino de lingua
estrangeira “ndo pode nem ser nem ter um fim em si mesmo, mas precisa interagir com
outras disciplinas, encontrar interdependéncias, convergéncias de modo a que se
restabelecam as ligacdes de nossa realidade”. O documento ainda salienta que o ensino
de Lingua Espanhola no ensino médio deve contemplar o estrangeiro nas suas inter-
relacdes com o nacional, tornando os cidaddos mais conscientes de aspectos como
identidade, cidadania, plurilinguismo, multiculturalismo e etc., ratificando ainda mais o
desenvolvimento da interculturalidade no processo de ensino e aprendizagem.

Considerando os documentos oficiais que orientam o ensino de espanhol no
Brasil e as praticas em sala de aula, Aratjo e Figueireido (2015) demonstram quais
seriam os beneficios com a presenga da interculturalidade nas aulas de ELE, ou seja, a
realizacdo de um trabalho de ordem intercultural no ambito das linguas estrangeiras
proporciona um desenvolvimento das capacidades comunicativas interculturais do
aluno, auxiliando-o na criticidade em relagdo a diversidade cultural existente, além de
reconhecer como os aspectos socioculturais afetam o modo como as pessoas vivem e
convivem socialmente. Sendo assim, educar atentando para o intercultural ¢ uma
oportunidade também para o professor, no sentido que abrange suas concepgdes e
métodos de ensino (CORREA; CENTURION, 2016).

Define-se entdo comunicagdo intercultural primeiramente como um processo que

¢ simbolico, transacional, contextual e interpretativo em que sdo consideradas as
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diferengas entre as pessoas e como essas influenciam na criagdo de interpretagdes e
expectativas e em sequéncia aprendizagem cultural seria um conjunto de situagdes
qualificadas como intensas pelas quais o sujeito torna-se consciente de si proprio e de
outras pessoas, alcangando assim novos niveis de entendimento e consciéncia (CASAL,
2003).

Ao considerarmos uma aprendizagem intercultural do espanhol, devemos
também considerar a figura do professor, seus conhecimentos, sua crenca e seu modo de
trabalhar essa competéncia em sala de aula. Casal (2003) afirmam que a competéncia
intercultural ¢ entendida pelos professores como um aspecto importante, no entanto
deficitario em sua pratica.

Para isso, Silva e Costa Junior (2018) ratificam a necessidade das instituigdes
formadoras promoverem o desenvolvimento de uma perspectiva intercultural nos
professores de linguas. Deste modo, Casal (2003) explica trés aspectos que os
professores devem observar ao ensinar cultura, visto que o ensino desta ndo pode ser
estatico e tampouco dissociado da lingua. Esses aspectos sdo: trabalhar de forma critica
o conceito de cultura, englobando questdes de preconceitos, esteredtipos, dentre outros;
a capacidade de localizar-se, isto €, conhecer sua propria identidade cultural, mesmo
que ela ndo seja estatica e estabelecer técnica e metodologias de ensino que abordem as
mais distintas culturas, criando um didlogo critico-reflexivo.

A abordagem intercultural, por sua vez, deveria ocorrer também por meio do uso
de géneros textuais/discursivos e literarios, midias sociais, ou seja, tudo aquilo que esta
envolto do seu dia a dia. Para Corbett (2003) o uso de géneros textuais produzidos por
diferentes culturas sdo importantes elementos interculturais para o ensino de linguas
estrangeiras, tendo em vista que inserem o aluno em vivéncias reais ou proximas da
realidade do idioma que se deseja aprender, no caso o espanhol.

Logo, perceber a lingua espanhola por meio da cultura de seus falantes
proporcionara aos alunos as mais diversas motivagdes advindas da curiosidade pelo que
lhe ¢ distinto, realizando o que Los Pafios (2002) entende como uma comunicac¢ao
linguistica, ou seja, o aluno sera capaz de se expressar em espanhol, compreendendo e
expressando-se com um nativo da lingua

O autor Gonzaéles (1999, p.95) afirma que "el mero contacto con la lengua, o con
la lengua y el pais donde se habla, no garantiza por si mismo el cambio, el
acercamiento, la comprension y la tolerancia”. Dessa forma, ratificamos que uma

abordagem de ensino que contemple a interculturalidade da lingua espanhola, com



18

olhares ao processo de ensino e aprendizagem do aluno em relacdo ao idioma, deve
coloca-lo em contato com a realidade cultural, suscitando-lhe um viés critico €
reflexivo.

Partindo dessa premissa, cabe ressaltar que um dos meios, dentre a variada
quantidade de materiais didaticos que temos a nossa disposi¢do, para a inser¢ao dos
alunos na cultura da lingua estudada ¢ o livro didatico, que podera suscitar no professor
o desenvolvimento dessas questdes no ambiente escolar que podera suscitar no

professor o desenvolvimento dessas questoes no ambiente escolar.

3 LIVRO DIDATICO

Em 1929 com a criag¢ao do Instituto Nacional do Livro — INL — foram realizadas
as primeiras acdes em relagdo ao livro didatico no Brasil, todavia apenas em 1934, no
governo de Vargas, o instituto comegou com a elaboragdo de uma enciclopédia e um
dicionario nacional, além de aumentar o numero de bibliotecas publicas. Contudo, ¢
somente em 1997 com o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD — ¢ que se
iniciou de forma continua e massiva a distribuicao dos livros didaticos para as escolas.

O Livro Didatico — LD ¢é uma ferramenta muito utilizada dentro das instituigdes
educacionais, dessa forma ¢ um importante norteador de conteudos e metodologias para
os professores e fonte de transmissao de conhecimentos para os alunos. Uma defini¢ao
simploria classificaria o LD como “um instrumento impresso, intencionalmente
estruturado para se inscrever num processo de aprendizagem, com o fim de lhe melhorar
a eficacia” (GERARD; ROEGIERS 1998, p.19). Para o estudioso Lopes (2007, p.208),
ele é definido como “uma versdo didatizada do conhecimento para fins escolares e/ou
com o proposito de formacdo de wvalores” que configuram concepgdes de
conhecimentos, de valores, identidades e visdes de mundo. No entanto, ndo ¢ tdo facil
delimitar sua utilizagcdo e seus lados positivos e negativos, considerando os contextos e
as situac¢des de como ¢ usado.

No contexto atual os livros didaticos sao uma das principais — e em muitos casos
a principal — fonte de material dentro da sala de aula. Dessa forma, uma de suas
contribuigcdes ¢ que o professor encontra nele meios que possibilitem a mediacdo do
conhecimento para o aluno de forma organizada, bem como também um aspecto
cultural e politico na medida em que constréi na relagao educacional a construcao de

valores que perpassam ciéncia, interpretacao, historia, dentre outros.
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Por outro lado, o LD por vezes oferece ao aluno uma visdo unilateral dos
conteudos e conceitos, além de fragmenta-los, mesmo quando o objetivo ¢ de
simplificar para os alunos. E, além disso, torna-se em muitos casos o Unico material do
professor que o utiliza sem refletir, contextualizar e também associar a outros materiais
didaticos que favorecam o aprendizado do aluno.

Segundo Sarmento e Lamberts (2018), a disciplina de Lingua espanhola — bem
como a de inglés — foi adicionada ao PNLD a partir de 2011, passando por critérios
avaliativos criteriosos, tais como a presenca de diferentes géneros que circulam em
diferentes esferas sociais, atividades que contemplem as habilidades ao aprendizado de
linguas estrangeiras, ou seja, escritura, leitura, fala, compreensdo oral e interagdo,
situagdes que evidenciam e trabalham as perspectivas culturais e usos contextualizados
de gramatica.

Logo, para que o LD seja um recurso facilitador no aprendizado da lingua
espanhola dois aspectos sdo importantes: a avaliagdo para a escolha do material que
mais se adeque a realidade do alunado ¢ o modo como o professor utilizara esse
material. Tendo em vista que apesar da possibilidade de criacdo e/ou pesquisa de
materiais pelo professor, o LD ainda continua sendo o material didatico mais utilizado
nas aulas de lingua estrangeira — espanhol — em nosso pais. Entretanto, a dependéncia
do professor em relacio ao proposto pelo livio pode variar de acordo com seus
objetivos, com sua metodologia, com o tempo que dispde, com o contexto em que esta
inserido, entre outras questdes (BOHN, 1998).

Paraquett (2012) afirma que o ensino de espanhol ao comecar a se estabelecer
em nosso pais, utilizou materiais e livros que ndo eram produzidos em nosso pais, no
qual chegavam em pouca quantidade e com pregos nem sempre tdo acessiveis para
professores e alunos. Deste modo, a realidade vivenciada exigiu dos professores a
disponibilidade e criatividade para a elaboracdo de mais materiais. A autora lembra
também que os primeiros manuais abordam a lingua de forma estruturada, deixando a
desejar em alguns aspectos, como por exemplo, o desenvolvimento da competéncia

comunicativa e outros aspectos.

Sdo materiais muito limitados, que se baseiam na concepgao de lingua como
listas de palavras e regras gramaticais, trabalhadas de maneira
descontextualizada e sem considerar o necessario grau de “proximidade” e
“distancia” entre o espanhol e o portugués. (PARAQUETT, 2012, p.384).

No entanto, ¢ a partir dos anos noventa, que a producao de livros didaticos
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espanhola afeta o mercado brasileiro e que concomitantemente comecam a surgir
edicoes de LD’s em todo o pais, mas continuavam enxergando a lingua como um
sistema fechado e sem a proximidade entre o espanhol e o portugués, aspecto relevante
no ensino de ELE no Brasil. Paraquett (2012) nos alerta que eram poucas os LDs que
apresentavam diferencgas entre o ensino regular para o de cursos de idiomas, € que “a
maioria das obras utilizadas na década de 1990 refor¢ava a hegemonia da variante
europeia da lingua espanhola, desconsiderando ou caricaturando as variantes hispano-
americanas” (PARAQUETT, 2012, p. 386).

Por sua vez, o ano 2000 trouxe mais compreensdes ¢ entendimentos acerca das
necessidades dos alunos brasileiros em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem de
espanhol, bem como a produgdo e distribui¢do de livros tornou-se mais eficaz dada a
colaboracdo do PNLD que selecionou e distribuiu pela primeira vez em 2006 livros de
espanhol para o ensino médio.

Dessa forma, devemos considerar que o LD supre a falta de acesso a outros tipos
de informacao por parte dos alunos como as artes em geral, a internet, as televisoes,
dentre outros. Sendo assim, no caso da lingua espanhola em que o acesso a cultura
encontra-se espacialmente distante da realidade dos alunos, os livros sdo uma porta de

acesso para conhecimento e aproximagao da cultura.

3.1 APRESENTANDO AS COLECOES: PNLD 2015 VERSUS PNLD 2018

Sabendo que o Ensino de Lingua Espanhola esta a cada dia mais consolidado nas
escolas brasileiras e o livro didatico € organizado como meio para auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem do idioma mencionado, analisaremos duas cole¢des de livros
da Editora SM, intitulado de “Cercania Joven”, do segundo ano do ensino médio,
escolhidos para integrar o Programa Nacional do Livro Didéatico — PNLD de 2015 e
2018 para o Ensino Médio, cujo objetivo estd centrado em identificar a presenga da
interculturalidade no manual.

Neste sentido, o livro “Cercania Joven 2 do PNLD 2015, que esteve presente
nas escolas publicas do ensino médio do ano de 2015 até o ano de 2017, foi organizado
por Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves e Pedro Luis Barcia, no ano de 2013, em
sua primeira edi¢cdo. J4 o livro do PNLD 2018, que se encontra presente nas escolas
desde o presente ano 2018 até 2020, tem sua organizacdo realizada pelas autoras

Ludmila Coimbra e Luiza Santana Chaves, pela mesma editora, no ano de 2016, em sua
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segunda versdo. Percebamos inicialmente que nesta segunda edicdo ndo temos mais a
presenca de Pedro Luis Barcia, o que nos mostra uma mudanga inicial.

Ambos os livros s3o organizados em trés unidades, subdivididas em seis
capitulos, dois por unidade, que oferecem de maneira geral textos, aspectos gramaticais,
escrita, vocabulario, compreensao de texto e auditiva, géneros textuais, dentre outros.
Para tanto, neste trabalho, temos como objetivo analisar os livros do Segundo ano do
Ensino Médio, ambos escolhidos pelo PNLD 2015 e 2018, para que nossa discussao nao
se torne cansativa e repetitiva.

Tanto na edi¢do do ano 2015 como 2018, os organizadores propdem discursdes
sobre a cultura dos paises hispanicos a partir de textos orais e escritos aliados a temas
transversais?, exploradas em todas as unidades aspectos gramaticais, no entanto, h4 uma
se¢dao dedicada exclusivamente aos aspectos culturais e interculturais que podem ser
encontradas ao final de cada unidade. Ao total, o livro didatico dispde de trés secdes
dedicadas aos aspectos interculturais, foco de nossa analise.

Em ambas as edigdes, os autores discorrem sobre o livro e ratificam que ao
estudar com esse material didatico para a aprendizagem de lingua espanhola, os alunos
terdo a oportunidade de conhecer e adentrar no mundo hispanohablante por varias
vertentes, fomentando reflexdes sobre temas atuais e indispensaveis para a formacao
dos discentes de maneira critica e consciente. Afirmam também que terdo acesso a um
mundo vasto e interconectado por diferentes lugares e consequentemente, grandes
conhecimentos adquiridos, uma viagem para quem tem sede de aprendizagem,

conhecimento e prazer pelo novo, pela descoberta.

3.2 ANALISES

Na estrutura do livro didatico, percebemos que ha um tépico chamado “Cierre
cultural tematico”, isto €, um conjunto de atividades que tratam e trabalham a lingua
espanhola por um viés cultural. Em ambos os livros, esse conjunto, a0 menos no que diz
respeito & nomenclatura, sofre apenas uma mudanga, tendo em vista que no de 2015 ¢

denominado “Culturas en dialogo: nuestra cercania” e no de 2018 “Culturas en

2 Temas transversais, segundo o préprio livro didatico, sio temas que tém origem no mundo hispanico e
que, por sua vez, conectam o aluno a discussdes sobre tematicas cotidianas como satide, meio ambiente,

consumo, ética, pluralidade cultural, entre outros.
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dialogo: aqui y alla, todos en el mundo”. Todavia, os dois propdem a realizagao do
mesmo objetivo que ¢ refletir sobre a cultura dos paises hispanicos e a brasileira, por
meio das mais variadas expressdes artisticas, costumes e crengas. O fato de relacionar a
nossa cultura com a cultura da lingua espanhola aponta para um aspecto interessante
que ¢ o aprendizado do idioma partindo de uma relacdo com o nosso ou ao menos de
uma comparagdo. Contudo, afirmar que ¢ interessante ndo implica que seja de todo util
para o aprendizado do espanhol, tendo em vista que para aprender uma lingua ¢
necessario entender a cultura do outro sob a sua otica € ndo, tdo somente, através de
parametros da nossa propria lingua.

Guest (2002) salienta que a pratica da Analise Constrativa entre a sua lingua ¢ a
lingua que se objetiva aprender, apesar de ser muito usual, pode trazer maleficios ao
processo de ensino e aprendizagem principalmente em relagdo a cultura, pois ocasionam
em simplificacdo e redugdo da cultura a esteredtipos e a uma visdo da lingua estatica.
Portanto, para que os alunos aprendam a lingua espanhola se faz necessario entenderem
e aceitarem o outro que ¢ diferente por natureza, sem se restringir a aulas mecanicas e
reprodutoras de esteredtipos. Dai a necessidade do trabalho com a interculturalidade.

Assim, no topico “;Lo sé todo?” pretende avaliar tudo que foi estudado e
consequentemente aprendido na unidade. J& em “;Para ampliar!: ver, leer, oir y
navegar”, sdo encontradas referéncias de textos, musicas e outros aspectos da cultura
hispanica, apresentados como sugestdo de pesquisa e que levam o aluno a procurar o
conhecimento para além das paginas do livro didatico. Em “Profecciones en accion”
sdo evidenciadas profissoes que se relacionam com os temas abordados nas unidades e
por fim “La lectura en el ENEM y en las selectividades™ traz provas de exames
utilizados para o ingresso nas universidades brasileiras. Cabe destacar, que a cada
unidade essas atividades culminam com um projeto que ¢ justamente um trabalho
interdisciplinar entre a lingua, literatura e outras manifestacdes culturais com o objetivo
de produzir um género discursivo solicitado. Todavia, aqui nos delimitaremos a estudar
os topicos que desenvolvem atividades sobre a cultura: “Culturas en dialogo: nuestra
cercania”, do PNLD 2015 e “Culturas en dialogo: aqui y alla, todos en el mundo” do
PNLD 2018, englobando também o “;Lo sé todo?” e “jPara ampliar!: ver, leer, oir y
navegar”, que sdo comuns as duas colegoes.

Na primeira unidade, nos dois livros, intitulada como “Mosaico hispdnico:
“cqué colores hay en la diversidad?” tem como objetivo estudar a diversidade do

mundo hispanico, no qual nos sdo apresentadas a diversidade linguistica do idioma, a
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historia da guerra da Tripla Alianca, os sons de letras e digrafos, além de conhecer
artistas, trabalhar com géneros discursivos e refletir sobre a lingua. Deste modo, as
lendas s3o a primeira temadtica cultural trabalhada no livro, fontes de pesquisa e estudo
relevantes, pois além de aproximarem o aluno da cultura hispanica também trabalham
de forma interdisciplinar articulando com outras disciplinas.

Para tanto, no que diz respeito a primeira parte destinada a cultura, os autores
retomam a lenda — que como outros géneros fantasticos (Ubirajara, Leyenda Tupi,
Popol Vuh, La chica de la capa roja etc.) j& vinham sendo citados no decorrer da
unidade — introduzindo-as por meio de uma pequena defini¢do, seguida da sugestao de
leitura da lenda “La llorona” que ¢ muito conhecida no mundo hispanico.

Nas sessoes “Culturas en didlogo: nuestra cercania” e “Culturas en didlogo:
aqui e alld en todo el mundo” sdao evidenciadas peculiaridades dos paises hispano
falantes nas artes, na culindria e também na publicidade, para tanto ela parte de géneros
discursivos para inserir o aluno em um estudo intercultural. No entanto, ainda que os
nomes dados as sessdes sofram mudangas, gerando a crenca de que serao desenvolvidos
novos conteudos, talvez mais abrangentes, tendo em vista que na primeira edigdo o
vocabulo “cercania” parece propor estudar as culturas que estdo proximas ao universo
jovem, o hispanico, e que na segunda edicdo a proposta ¢ estabelecer um paralelo entre
a cultura hispanica com a do mundo, oferecendo um estudo cultural mais abrangente,
isso ndo ocorre. Desse modo, como podemos ver nas imagens a seguir, as mudangas que
ocorrem de uma edicdo para outra se ddo primeiramente no leiaute, tendo em vista que a
maioria dos textos, imagens e atividades utilizadas s3o as mesmas.

Assim, tanto a primeira unidade como a terceira apresentam mudangas
significativas e perceptiveis apenas no leiaute que adotam, e poucas em relagdo ao
conteudo apresentado, diferente da unidade dois em que ocorre uma mudanga de
conteudo mais consistente. Para tanto as duas imagens abaixo representam esses
cambios estruturais. Nessa perspectiva as mudangas das unidades um e dois ndo
agregam pouco conhecimento cultural ao aluno, mantendo atividades mecanicas e
pouco produtivas.

Para tanto, as imagens abaixo representam as atividades propostas na primeira
unidade de ambas as edi¢des, no qual pretendem ilustrar justamente essa pequena
mudanga estrutural em detrimento das poucas mudangas que deveriam ocorrer nas
atividades, considerando que de uma edig¢do para outra ha um espago temporal de trés

anos, suficiente para uma analise do livro e das questdes que perpassam sua construcao
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e organizaga 1 1 iti
ganizagdo, verificando os pontos negativos e positivos quanto ao aprendizado dos

discentes.

. 1= Mosaico hispanico: ;qué colores hay en la diversidad?

l
@

Imagem 1: Sess@o “Culturas en didlogo: nuestra cercania” — Unidadel

Culturas en dialogo: nuestra cercania

Las leyendas son relatos que nos cuentan
historias, costumbres y creencias de un pueblo.
Se van conservando por medio de la tradicion
oral y no tienen un solo autor, sino varios.

{A conocer una leyenda muy popular en el
mundo hispanico, sobre todo en Meéxico! Su
nombre es “La Llorona”. El relato que leerds se
recogi6 en Xochimilco en Ciudad de México.

En ese lugar, en noviembre, con motivo del Dia
de Muertos, es costumbre escenificarla en sus
famosos canales de agua.

Araceli Campos Moreno, profesora de la
Facultad de Filosoffa y Letras de la UNAM
(Universidad Auténoma de México), con la ayuda
de algunos de sus alumnos, hizo una transcripcion
literal de las hablas de algunas personas de

Xochimilco sobre esta leyenda. Trajineras en Xochimilco, México, 2009.

1. Lee el relato de Ana Teresa Cruz:

La Llorona o Cihuacéatl

La Llorona o Cihuacéatl es una diosa xochimilca, madre de los xochimilcas. Este, en la
época prehispanica existieron varios dioses, incluyendo a Ja Cihuacoatl. A la llegada de los
espafoles ella predijo todo lo que iba a pasar, toda la destruccion que iban a tener, y ella
empezo a llorar: “jay, mis hijos!”, que era en esa época de guerray destruccion. Cuando
llegaron los espafioles, empezaron a tirar todos sus templos, sus dioses, que eran de piedra, y
les impusieron la religion catélica. Los espafioles escucharon que habfa una mujer que lloraba
entre los canales y las calles; al no poder pronunciar Cihuacéatl, pusieron la Liorona, de ahi el
nombre. Es entonces por eso que le dicen que la Llorona, pero en realidad es la Cihuacéatl, la
que dijo, la que gritaba “;ay, mis hijos!”, que eran en esa época de guerray destruccion.

Ana Teresa Cruz, ama de casa, Xochimilco, D. F, mayo, 2007. Disponible en: <http://ru ffyl unam mx:8080/spui/
bitstreary/10391/2766/1/3_RLP_VIIL_I_2008_CAMPOS_67-74.pdf>. Acceso €16 de junio de 2013.

a) El relato es de la época prehispanica. ;Qué significa eso?

Significa que es un relato de la época en que los conquistadores espafioles todavfa no habian llegado a

América.

b) ¢Qué predijo la diosa Cihuacoatl?

Que una desgracia iba a ocurrir con la llegada de los espanoles a América.

¢) ;Por qué los esparioles le llamaban Llorona a la diosa Cihuacoatl?

Porque no sabian pronunciar el nombre Cihuacéatl y porque, segin la leyenda, ella vivia \lorando.

A quien no lo sepa

De forma general, La Llorona es una muijer de pelo largo convertida en alma penada que vive buscando a sus
hijos. Pero en cada region posee rasgos distintos, un toque de cada lugar:

Panama: se la conoce como Tulivieja y Tepesa.

Venezuela: La Sayona es el nombre que la identifica.

Guatemala: para que ella no se le lleve la ropa a uno, es necesario usar la ropa interior al revés.

Chile: solamente pueden verla los animales, las personas cercanas a la muerte y con habilidades especiales.

Colombia: La Llorona colombiana tiene lagrimas de sangre.

Fonte: Cercania Joven 2, 2015, p.48

Imagem 2: “Culturas en dialogo: aqui y alla en todo el mundo” — Unidade 1
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CULTURAS EN DIALDGO; aqui y alld, todos en el mundo

Las leyendus san relatos que nos cuentan historas, costumbr reencias d i andy
por medio de fa tradicion oral y 1o tienen un solo autor, sine varo 5. l

o en Mexico! Su nombre ¢ 1
A conocer una leyenda muy |nr|vnl.u.n:luunululu panicao obre todo en M
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Xochimilco. Ciudad de México, donde ¢s co tumbre escenificarly en

Llorona® El relato que leeras se recoglo en

sus famosos canales de agua con motivo del Dia e Muertas, en noviembire

Trajineras en Xochimi México, 2009

Aracell Campos Mareno, profesora de la | acultad de Filosoffa y Letras de la UNAM (Universidad Autonoma dé
Mexico). con la ayuda de algunos de sus alumnos, hizo una transcripeion literal de las hablas de algunas personas s

de Xochimilco sobre esta leyenda

]. Lee el relato de Ana Teresa Cruz:

(ALLORONAD CIUACOATL

La Liorona o Cihuacoatl es una diosa xochimilca, madre de los xochimilcas. Este, en la época premspﬂ“ ;
existieron varios dioses, incluyendo a la Cihuacoatl. A la llegada de jos espafioles ella predijo !odoloqutml
a pasar, loda la destruccion que iban a tener, y ella empezd a llorar. *jay, mis hijos!”, queeraenesaépow
de guer y destruceion. Cuanda llegaron los espancles, empezaron a tirar lodos sus templos, sus dioses.
que eran de piedra, y les impusieron la religion catdlica. Looupammeacuctwonquehab(ammkﬂ
 que lloraba enre los canales v las calles; al no poder pronunciar Clhuacéatl, pusieron La Liorona, de &
‘nombre. Es éntonces por eso que le dicen que La Liorona, pero en realidad es la Cihuactatl, Iaqut
-xmwzbhhfmm;nmmmummydmmm 5

Yo Crut. 0t de s, Xochuaco, 0. F, mayo, 2007 P
 Dieponiie .t by s MMM e 030 /210013 L VL1100 CAMPOS .74 el Acc 7 de e

.1

R R e ! ..

a) El relato es de la época prehispanica, ;Qué significa eso?
b) JQué predijo la diosa Cihuacoatl?
¢) ¢Por qué los espanoles le llamaban La Llorona a la diosa Cihuacéatl?

WATWERS £ T LTNEEN T UTERATONA AUER LIS EERELE LRENT

Fonte: Cercania Joven, 2018, p.48

Sendo assim, a lenda ¢ uma proposta que insere o aluno aos aspectos culturais
hispanicos, por meio do conhecimento de suas historias, costumes e crengas. Contudo,
os questionamentos acerca dessa lenda limitam a atividade, considerando que ndo
aprofundam o aluno na temadtica, j4 que as perguntas sdo restritas a buscas de respostas
que ja estdo prontas dentro do texto e ndo exigem do aluno nenhuma reflexdo, nenhum
esfor¢o fora livro didatico. Logo, as imagens acima nos revelam que apesar da tentativa

de trabalhar aspectos culturais hd uma falha quando a atividade passa para os
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questionamentos, dados os argumentos apresentados anteriormente.

Contudo, algumas perguntas da atividade tentam resgatar a perspectiva do
aprendizado cultural, por exemplo, o segundo questionamento apresentado por ambos
os livros tem como objetivo utilizar a habilidade de ouvir e reconhecer os sons das
palavras em espanhol para reconstruir a historia da lenda associando-a as imagens.
Nesse sentido, o aluno tem contato com a pronuncia do espanhol, aproximando-se
também da cultura, distinguindo-se assim apenas nas imagens da atividade, que na
edicdo de 2018 estdo mais elaboradas que na edigao de 2015. As questdes que vem
depois sdo as mesmas em ambos 0s livros como podem verificar no Anexo A ¢ B e na
sexta questdo os autores buscam relacionar as lendas brasileiras com as hispanicas
estabelecendo uma relagdo entre as duas culturas, trabalhando aspectos interculturais.
Por fim, o oitavo questionamento, presente na versao de 2018, traz outro género para a
sala de aula, a cancdo “La llorona” (ver Anexo B) de Chavela Vargas, solicitando,
somente, sua leitura.

Podemos perceber, no entanto, que a aprendizagem do espanhol perpassa por
diversos caminhos e a musica ¢ uma das ferramentas que auxilia nesse processo, pois €
um género muito comum e que estd presente na vida de todo ser humano, seja qual for o
tipo ou estilo. Martins e Moser (2013) nos fazem entender que o género discursivo
musica ¢ amplo, rico e cheio de nuances, por isso ¢ fascinante, tendo em vista que traz
consigo as historias, lutas, anseios de um povo. Para trabalhar esse género em sala de
aula deve haver uma sensibilidade e visdo critica do que a musica quer repassar, para
que assim os alunos possam compreender os ditos e ndo ditos, todos os aspectos
poéticos que estdo intrinsecos junto & musica ¢ sua melodia. Sendo assim, ainda que a
atividade ndo proponha esses aspectos, cabe ao professor trabalha-los e media-los.

Ja na parte do “A quien lo sepa”, a lenda “La llorona”, presente na imagem 1, &
contextualizada com os paises que falam espanhol, afirmando que apesar de haver, por
vezes, uma mudanga de nome e de algumas peculiaridades, a personagem ¢ a mesma. E
depois, esclarece o que seria a musica “ranchera”, indicando sites que os alunos possam
conhecer outros artistas desse mesmo ramo musical. Logo, as atividades propostas
mostram aspectos culturais dos paises hispanofalantes, mas n3o tratam com
profundidade os aspectos interculturais que permeiam tantos as culturas que tem o
espanhol como lingua oficial, como outras que convergem com elas, formulando
atividades “deficitarias” nesse sentido.

Em “;Lo sé todo?” temos a presenca de um quadro com questionamentos que
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promovem uma autorreflexdo do que foi aprendido na unidade. Na parte destinada a
cultura questiona-se, tdo somente, quem ¢ La llorona, que versdes aprenderam acerca

dessa lenda e o que ¢ uma lenda.

Imagem 3: “;Lo sé todo?” — Unidade 1

l ;Lo sé todo?

iS¢ escribir la sinopsis de un | ;Qué difer te | ;Quiénha escrito Iracema, Ubirajara
libro para promocionarlo? i  indige y GGumnI?

| ;Qué hace un traductor
intérprete? :

£Qué palabras el espafiol
m ; ::heredadodelashm

gQUé sisniﬁca la expresnén pmiuldo
lingiifstico

Fonte: Cercania Joven 2, 2015 p.50°

Por sua vez, essa sessdo que deveria trazer a tona os conhecimentos interculturais
aprendidos pelo aluno fazendo-o refletir, se atenta apenas a uma revisao de conceitos e
defini¢des rasas do que foi estudado na unidade, ndo acrescentando ao desfecho
proposto para a unidade.

Nio obstante, em “{Para ampliar!: ver, leer, oir y navegar*” ( ver anexo C) traz
sugestdes de outras artes que se associam as lendas, como videos, livros, musica e
museus, trazendo mais nogdes culturais e estabelecendo links que podem ser realizados
tanto dentro da sala de aula como fora dela, agregando um conhecimento intercultural e
uma perspectiva autdbnoma nos alunos, considerando que eles buscardo as fontes

sugeridas.

3 A sessdo ¢é idéntica a da versdo de 2018

4 Ambos fazem as mesmas indicagdes, no entanto, uma suprime uma das imagens ilustrativas
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Borges (2018) afirma que formar alunos pesquisadores ¢ essencial na formagao
educacional deles, tendo em vista que o processo de aprendizagem por meio da pesquisa
poe o aluno no papel tanto de pesquisador como no de produtor de novos
conhecimentos que, por sua vez, ganham uma finalidade e um significado. O mesmo
ocorre com 0 incentivo a pesquisa e a busca de outras fontes no aprendizado de ELE,
inserindo o aluno no universo cultural do outro, fazendo com que ele ganhe significado,
tanto em seus estudos como em suas vivéncias diarias.

Na unidade dois “Consumo consciente: jte sientes persuadido a comprar?”,
(ver anexo D) sdo trabalhadas reflexdes sobre consumo consciente, géneros
publicitarios, vocabularios referentes a esse eixo tematico tragcando um conteudo
interdisciplinar especialmente com a sociologia. No entanto, os livros problematizam
essas questoes de formas distintas. Na edi¢ao de 2015 tomam como subtema “Peru y
Brasil: América Latina esta na moda”, como podemos ver na imagem 4 a seguir,
trazendo produtos latino-americanos que fazem sucesso de vendas em seus paises e fora
deles, focando na copa do mundo de futebol, tematica da época. Nesse sentido, os
questionamentos propostos pela atividade utilizam o elemento cultural a medida que faz
com que os discentes pensem em aspectos representacionais dos paises estudados.

Partindo da ideia de que “a identidade cultural da lingua estrangeira precisa ser
trabalhada de forma que o aprendiz se valha dela para intensificar o seu processo de
pertencimento cultural ao ambiente no qual vive” (PARAQUETT, 2010, p.143).,
podemos compreender a proposta de atividade dessa segunda sessdo, na qual utilizada a
moda, seja em relagdo a bebida como em eventos de moda, para identificar
caracteristicas culturais de ambos os paises, ou seja, diferente da unidade anterior que se
liga a cultura por meio de um aspecto artistico/cultural, trata a cultura e o aprendizado
da lingua espanhola de uma perspectiva do mercado consumidor, atentando, por
exemplo, para questdes que estavam sendo fortemente difundidas na época — como a
copa, ¢ por consequéncia o futebol brasileiro — ¢ que de certa forma reforcam

esteredtipos de identidade do Brasil, como “o pais do futebol”.

Imagem 4: Sessdo “Culturas en didlogo: nuestra cercania” — Unidade 2
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Seglin el Parecer CNE/CEB 15/2000, “o uso diddtico de imagens
comerciais identificadas pode ser pertinente desde que faga
parte de um contexto pedagdgico mais amplo, conducente a

> Perii ') Brasil: América Latina esta de moda apropriacao critica das maltiplas formas de linguagens presentes

em nossa sociedade, submetido as determinages gerais da
1. Desde hace afios hay varios productos latinoamericanos que venden mucho en sus pafses y algunos hasta

o A R legistacdo
fuera de ellos. Fijate en dos ejemplos: wibgaey.

TodoesPosible) especificas
en el pais de da educagdo
las ideas M brasileira, com
i comparecimento
médico e
variado”. Para
saber mas,
consulta todo |
el Parecer, I
especialmente
la parte “II -
Voto do relator”.
Disponible en:
<http:/[portal.
mec.gov.br/cne/
arquivos/pdf/
PCB15_2000.
pdf>. Acceso el 7
de diciembre de|
2012.

Voci ja sentisn @xperimento

o gostinko que este delicioso

Acceso el 18 de enero de 2013.

© Brosit tem?.

Disponible en: <http:/3.bp blogspot.com>.

Disponible en: <hitp:/fwwwlatinhas Ocatch.com/
latanovhtm>. Acceso el 18 de enero de 2013,

Estas empresas promocionan sus bebidas como representantes del “sabor nacional” y de la identidad cultural de

Brasil (Guarana) y de Perd (Inca Kola).

b) ;Qué elementos identitarios de Perd y de Brasil aparecen en estas propagandas?

En el anuncio de Inca Kola se ve implicito el origen inca peruano y la gorra tipica de ese pafs. En el anuncio de

Guarana se ve el fitbol y el sabor del fruto guarana.

c) ¢Qué prendas de vestir los anuncios relacionan a la identidad de cada pafs?

La gorra de frio de estilo inca estd relacionada con Perd y la camiseta de la seleccién de fitbol con Brasil.

2. Los pafses latinoamericanos
estan cada vez mas presentes
en el circuito de la moda
internacional. Lee las
informaciones de la Feria
Internacional Peri Moda:

a) 4Qué ocurre en este evento?

fel_evento,
00010 da 2013

F——
Acceso ol 18 de

Desfiles y venta de ropa. R s s

TecoNNac CPAskIad de et ¢
ey

Fonte: Cercania Joven, 2015, p.94

Nesse contexto, a propaganda de produtos latino-americanos, que sdo bastante
vendidos dentro e fora dos paises como o refrigerante, ¢ utilizada para trazer elementos
proprios das regides mencionadas, a exemplo do guarané no Brasil apresentado por um

jogador, considerado fendmeno mundial, e a Inca Kola fazendo mencgao a gorra que ¢
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tipica do Peru. Dessa maneira, o livro apresenta a cultura aliada a algo caracteristico, e
que muitas vezes tem um viés estereotipado, mostrando uma imagem cultural limitada,
como também apresentam perguntas sobre o universo da moda que leva o estudante,
apesar de ter uma perspectiva superficial, a inserido no universo cultural do Peru.
Assim, o anuncio publicitario aparece na atividade, um convite para participar de um
evento de moda peruana, com o intuito de correlacionar essa cultura com a brasileira,
seja nos eventos produzidos, nos trajes utilizados, entre outros aspectos, permitindo ao
aluno troca de informagdes por meio das referéncias que eles t€ém acesso no seu
cotidiano por meio de sua propria cultura. Dessa maneira, podemos concluir que hd uma
busca sobre o conhecimento da cultura do outro a partir do estabelecimento de uma
relagdo com a cultura brasileira.

Mozillo e Machado (2018) salientam que para que ocorra um aprendizado
satisfatorio de uma lingua estrangeira, o aluno deve estar apto a reconhecer e interpretar
de forma correta gestos, atitudes e comportamentos do interlocutor nos atos
comunicativos a que for exposto, como comunicacdo por referéncias historicas,
literarias ou culturais como um todo, considerando que as linguas carregam e expressam
a cultura na qual se original e estdo inseridas. Logo, o aprendizado de ELE deve ser
pautado no que afirma o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas —
QERC denominam como consciéncia intercultural. Esse despertar da consciéncia
intercultural, por sua vez, deve ser mediado pelo professor, que para além do ensino
linguistico deve mediar questdes acerca do sistema de valores, as crengas e a visdo do
mundo do outro.

Na sessdao “Culturas em dialogo: aqui y alla, todos en el mundo” do livro
escolhido pelo PNLD 2018, encontramos o desenvolvimento da consciéncia
intercultural, trazendo como tema a diversidade étnica, um importante tema a ser
debatido em sala pelos alunos. Assim, o professor ¢ aquele responsavel por analisar as
propostas que vem no LD para serem trabalhadas em sala de aula e encontrar
mecanismos para conseguir sair de velhas propostas mecénicas e introduzir o
questionamento, o debate, o posicionamento critico, € vemos nessa proposta de
atividade uma excelente oportunidade para isso, pois ¢ um tema que abrange as
diversidades étnicas e raciais existentes no Brasil, porém que ndo se restringem somente
a ele, como demonstra no primeiro texto apresentado citam também o Peru
estabelecendo um paralelo com a cultura hispanica. , mas em todos os povos acontecem

e no Peru ndo ¢ diferente.
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Imagem 5: “Culturas en dialogo: aqui y alla en todo el mundo” — Unidade 2

CULTURAS EN DIALOBO: anuiy all4, todos en el mundo
T ST

1. Lee las informaciones a continuacion sobre “diversidad étnica”:

Disponible en: <http://wps.prenhall.com/s dia/objects/1069/1095527/pdf/ch2.pdf>. Acceso el 15 de enero de 2016.

a) ;Qué significa la expresion “diversidad étnica”?
b) Segiin el texto, ;como es la formacion del pueblo peruano?

| 2. Lee el titular y observa la foto de una noticia sobre un hecho que ocurrié en Perd en la época de la
Navidad de 2014.

PERU: LA POLEMICA SOBRE RACISMO QUE OBLIGO A LA TIENDA FALABELLA
ARETIRAR SU CAMPANA NAVIDERA

- ——— e o

B

Catslogo de navidad de Saga Falabella, Peru

e e

TR o

o
=
=
=
=
=
=
=
g Disponible en: <http://www.bbc.com/mundo/noticias’2014/12/141204_peru_polemica_racismo_
= publicidad_saga_falabella_navidad_aw>. Acceso el 15 de enero de 2016.
£
g
= a) ;Por qué consideraron la campaiia de la tienda Falabella racista?
-
1 =] b) Si una tienda brasilefia usase esa misma imagen para vender mufiecas en la Navidad, jcrees que serfa
| 2=
= adecuado?
sn Néo escreva no livre

Fonte: Cercania Joven 2, 2018, p.90

As autoras dos livros analisados ainda destacam que o aluno de lingua
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estrangeira, ao adquirir a competéncia comunicativa da lingua meta, ndo perde nunca as
competéncias relativas a sua propria lingua e cultura. Assim, as competéncias
linguisticas e culturais de cada uma das linguas, a materna e a estrangeira, se modificam
mediante a0 conhecimento do outro, contribuindo para uma tomada de consciéncia e
para o desenvolvimento das habilidades e saberes culturais. Dessa forma, a formagao
intercultural tem o objetivo de fazer com que o aluno domine a lingua estrangeira ndo
somente no ambito linguistico, mas que a ultrapasse atingindo o cultural, permitindo
assim valorizar e estabelecer uma relacdo como a finalidade educativa da escola que ¢ a
eliminagdo de preconceitos e estereotipos sociais, a luta contra xenofobia, racismo, o
aprendizado no que tange o respeito ao outro, a abertura para a alteridade, entre outros.
(MOZILLO; MACHADO, 2018)

No inicio da atividade, questdo niimero 1 exposta na imagem 4 acima, evidencia
a formacao do povo peruano, trazendo questdes para reflexdao a esse respeito. Assim, o
docente pode também estimular a pesquisa acerca da formagdo do povo brasileiro,
mostrando as descendéncias trazidas por nossa historia, assim como a peruana. A
questao dois ¢ referente ao racismo, exemplificando a partir de uma campanha de
bonecas que ocorreu no Peru, na época de natal do ano de 2014, na qual mostra criangas
bem vestidas, sorridentes e com uma 6tima aparéncia segurando em suas maos bonecas
brancas, com as mesmas caracteristicas das criangas, para ser vendidas nesse periodo
festivo, abrindo margem para que os professores realizem as seguintes indagagoes:
todas as criangas sdo brancas e ricas? Sendo assim, por que a maioria das campanas
publicitarias exigem esses atributos para embelezar aos consumidores na hora das
compras? Diante dos fatos, a loja “Falabella” foi alvo de polemicas e teve que retirar a
colecdo por racismo, assim o livro insere novamente questionamentos que fazem os
alunos refletirem sobre as posturas étnicas e culturais.

No entanto, a questao de niimero trés traz imagens de uma boneca com tragos do
povo africano, fabricada por um empresario nigeriano, que obteve grande €xito na

Africa, que desbancou a conhecida e querida das criangas: Barbie.

Imagem 6: “Culturas en didlogo: aqui y alla en todo el mundo” — Unidade 2
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_h_‘.\ 2.

Fonte: Cercania Joven 2, 2018, p.91

Dessa forma, as imagens das bonecas fomentam a interculturalidade a medida
que trazem a tona para discussdo em sala de aula diversas culturas — hispanica,
brasileira e de outros paises -, mas ndo apenas descrevendo-as e sim, comparando-as,
estabelecendo paralelos entre uma e outra e despertando nos alunos criticidade e olhar
que ndo ¢ mecanizado para a cultura do outro. Essa atividade, por sua vez, faz que o
aluno repense o que nos ¢ imposto culturalmente como normal, como padrdo e que
questione esses aspectos, haja vistas que o nosso pais ¢ diverso tal como o mundo e as
culturas nele existentes.

A interculturalidade vem como uma proposta que incentiva um ensino que forme
alunos conscientes dos seus direitos e deveres na sociedade, e com isso, conscientes e
comprometidos com as causas e questdes do seu pais e abertos ao conhecimento da
cultura e problemas sociais dos demais. E os livros didaticos em sala de aula surgem
como uma ponte entre os conteudos linguisticos e culturais, e a partir disso, abrange
para diversas tematicas e finalidades. Diante disso, o Guia de livros didaticos do PNLD
2015 do ensino Médio, propde um ensino que forme cidaddos criticos e comprometidos

com causas sociais e culturas do Brasil como também outros paises.

A avaliacdo das cole¢Bes incluidas neste Guia de livros Didaticos PNLD
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2015 ensino Médio- Linguas Estrangeiras Moderna (Espanhol e Inglés),
portanto, pautou-se em uma concepgdo de ensino de lingua estrangeira
associada a formacdo de cidaddos engajados com o seu entorno ¢ com o de
outras realidades socioculturais no Brasil e em outros paises. O foco na
formacdo do leitor critico e a viabilizagdo do acesso a diversas situagdes de
uso de lingua, bem como de seus propoésitos sociais, foram elementos
fundamentais para a constituicdo dos critérios de avaliagdo adotados, que se
reportam a uma visdo de escola defensora do acesso ao conhecimento, da
valorizagdo, da pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
dos aspectos socioculturais de outros paises. (PNLD, 2015, p.7).

Para tanto, os organizadores do Guia do Livro Didatico ao pensarem e
considerarem todas essas questdes sociais e culturais importantes dentro do contexto da
sala de aula, traz questionamentos para esse debate, por meio do livro didatico, para os
alunos.

Ao final dessa segunda sessao, percebemos que os capitulos das duas edi¢des do
PNLD abordam tematicas peruanas e brasileiras de carater cultural, e no exemplar do
PNLD 2018, além do cultural, o social. Todas as atividades possibilitam o pensar nas
causas sociais € no quanto isso afeta as culturas, de forma positiva ou negativa, bem
como o posicionamento critico diante os questionamentos abordados e como essas
questdes sdo vistas ndo s6 no Brasil, abrindo espago para o conhecimento e
aprendizagem na cultura do outro.

Em sintese, ainda que a edicao de 2018 continue utilizando o Peru, ha um
estabelecimento com a Nigéria através de uma discussdo do consumismo € a
diversidade étnica, utilizando como exemplos a venda de bonecas. Para tanto, ademais
de utilizar a interculturalidade entre os paises, reflete também a consciéncia social por
meio da promog¢ao de uma discussao sobre o preconceito racial reproduzido através da
midia publicitaria. Porém, as primeiras questdes da atividade se atém a pesquisa no
texto, diferente das demais que relacionam as imagens das bonecas com perguntas que
fazem com que os alunos pensem criticamente e argumentem para contestd-las,
refletindo o porqué e como determinadas culturas reagem a diversidade.

Dessa forma, na revisio do conteudo do livro de 2018 se reprisam
questionamentos acerca da formag¢dao do povo peruano, o significado de diversidade
¢tnica e outras tipologias de diversidades, cujos questionamentos podem ser
considerados uma evolugdo se comparados ao da edi¢gdo do PNLD 2015, que apresenta
ao aluno perguntas rasas, como o nome do refrigerante peruano que ele conheceu.

Corroborando com o que foi estudado até entdo, as duas edigdes em “;Para

ampliar!: ver, leer, oir y navegar” sugere ver um filme — Pequeria Miss Sunshine que
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apesar de estar escrita em lingua espanhola, tem producdo norte-americana, bem como a
leitura de dois livros — a Historia de la belleza e a Historia de la fealad do escritor
italiano Humberto Eco; a musica Pldstico de um cantor do Panamé e uma pesquisa na
internet da relagcdo entre anuncios de beleza e photoshop. Essas sugestdes oferecem ao
aluno uma relagdo intercultural que ultrapassa a lingua espanhola, indo também de

encontro a outras culturas.

A capacidade de estabelecer relagdes entre sua cultura e outras culturas
estrangeiras por meio do “contato com gentes de outras culturas; a
capacidade para desempenhar o papel de intermediario cultural entre a sua
propria cultura e a cultura estrangeira e gerir eficazmente as situagdes de mal
entendidos e de conflitos interculturais; a capacidade para ultrapassar as
relagdes estereotipadas. (QERC, 2001, p.151)

Na terceira unidade “Sabores y Valores: ;jcomes bien?!”, em ambas edigoes,
estuda sobre os transgénicos e a alimentacdo de forma geral, bem como os vocabularios
referentes ao tema e obras de arte chilenas, tendo como elementos interdisciplinares
primordiais na unidade as disciplinas de biologia e quimica. Deste modo, as duas
edigdes comegam com um texto que explica o que ¢ a gastronomia, apresentando na
edicao de 2018 perguntas posteriores a ele, 0 que nao ocorre na versao anterior. Essas
perguntas, por sua vez, tentam estabelecer relagdes com a experiéncia pessoal dos
alunos, questionando-os sobre a culindria brasileira e consequentemente suas
preferéncias. O fato de repensar a propria cultura ¢, segundo Teixeira (2013), um dos
componentes basicos para o desenvolvimento da competéncia comunicativa
intercultural, isto é, a capacidade de observar, analisar e entender a propria cultura a
partir de um olhar distante para assim entender também a cultura do outro.

A segunda parte da atividade, presente nas duas edi¢des, consta com pratos
culindrios de oito paises: Argentina, México, Espanha, Brasil, Peru, Chile, Venezuela e
Honduras. No entanto, se restringe ha apenas citar esses elementos culturais que fazem
parte da culindria, sem aprofundar-se. Por fim, sdo sugeridos um filme, um artigo, uma
musica e um site que tratam da questdo da alimentacao para que os alunos pesquisem.

Nas imagens abaixo podemos ver a segunda parte da atividade referente a
alimentacdo nos paises hispanofalantes, tendo em vista as duas edicoes do PNLD

possuem a mesma proposta de atividade, e desta forma optamos por evidenciar apenas

as imagens da edicao de 2018.

Imagem 7: “Culturas en dialogo: aqui y alla en todo el mundo” — Unidade 3



~ a) jCuél es la comida qué mas identifica a tu ciudad? ¢Por qué?

b) ;Qué comida tipica nacional brasilefia te gusta mas? jSabes como se prepara?

¢) ;Por qué se puede afirmar que “la gastronomfa esta inexorablemente vinculada a la cultura de los paises”?

d) Por el texto, infiere: ¢qué significa las expresiones “paladar nacional” y “paladar internacional?

¢) El autor del texto afirma que “la cocina es el medio perfecto de interaccion entre culturas”. ;Estas de
acuerdo con esa afirmacion? Justifica.

i pensar sobre la gastronomia de otros paises!

iQué rico! Relaciona en tu cuaderno los siguientes platos con sus nombres y pafses de origen segun tus
- conocimientos previos:

1

7"Boto Chagas/Shutterstock.com/l

“pazoag/Archivo del fotograto

3 escreva no livro.

Fonte: Cercania Joven 2, 2018, p.131

Imagem 8: “Culturas en didalogo: aqui y alld en todo el mundo” — Unidade 3

UNIDAD 3 - SABORES Y OLORES: (COMES BIEN?
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- CULTURAS EN DIALDGO: agui y alld, todos en el mundo

Small_WordAStock/Getty Images

A, Las medialunas son como se llaman los cruasanes argentinos. Pueden tener o no relleno y generalmente
se hacen con masa dulce. Las dulces suelen ir rellenas de chocolate o dulce de leche; las saladas pueden
ir rellenas de queso o jamén.

B. El ceviche o cebiche es un plato muy tradicional en la culinaria peruana. Sus ingredientes béasicos son
pescados blancos, mariscos, jugo de naranja agria, lima 4cida o limén, ajf, sal y cebolla. En Perd, hay
restaurantes especializados en servir el ceviche: las cevicherfas

C. Elguacamole es una salsa picante tipica de los platos mexicanos, hecha con aguacate, chile y otros
ingredientes; esta exquisita salsa suele ir con tacos, nachos y guisos, la mayorfa de carnes rojas.

D. Labaleada es una tortilla hondurefia que se come generalmente en el desayuno. Es preparada con harina
de trigo y servida doblada por la mitad. La versién sencilla es rellena con puré de frijoles, mantequilla y
queso rallado. Y la versién “con todo” se rellena también con huevo, aguacate y carnes.

E.  Elpan de queso (en portugués: pdo de queijo) es una merienda muy famosa en Brasil, originaria de Minas
Gerais y que consiste en una masa de almidén de yuca (polvilho) mezclada con queso rallado y leche que
se lleva al horno.

F.  Las empanadas de pino son muy populares en Chile. Son horneadas y su relleno es hecho por una
mezcla de carne picada o molida, cebolla picada fina, aceitunas, huevos cocidos y pasas. Su consumo es
tradicional en los domingos o dfas de fiesta.

G. La hallaca es uno de los platos tipicos venezolanos mas representativos y es tradicional en las
festividades navidenas. Es cubierta por hojas de platano y su guiso se lo hace basicamente con carnes
variadas (gallina, tocino y cerdo), alcaparras, pimentén, pasas y cebolla.

H. La paella es un plato muy conocido de la gastronomia espafiola. En la foto se ve la paella marinera
elaborada con base de arroz cocido y una combinacién de pescados y mariscos.

CAPITULD 6 - TIENDITAS Y SUPERMERCADDS: éDONDE COMPRAR?

32 ! Nao escreva no livra.

Fonte: Cercania Joven 2, 2018, p.132
Quando se adota um enfoque intercultural nas aulas de lingua espanhola, existe a
possibilidade de fazer com que o aluno reflita sobre a identidade do outro, assim a

aprendizagem reflete na sua identidade.

[...] Algumas das discussdes propostas com a finalidade de explicitar as inter-
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relagdes com o entorno da escola podem ser aprofundadas de modo a
estimular, de maneira mais efetiva, a participacao social dos alunos em sua(s)
comunidade(s) como agentes de transformacdo da(s) realidade(s) em que
estdo inseridos. [...] (BRASIL, 2014, p. 28).

Assim, ambas as edi¢des analisadas do livro Cercania Joven, se propdem a
apresentar ¢ a estudar a lingua espanhola estabelecendo relagdes interculturais entre
Brasil e os diferentes espagos que habitam os hispanohablantes. No entanto, por muitas
vezes, nao tem €xito no que se propoe a realizar, tendo em vista que suas atividades ndo
aprofundam a perspectiva intercultural, perdendo a oportunidade para excelentes

reflexdes, tornando-se mecanicas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Retomamos aqui o entendimento de interculturalidade na perspectiva de Candau
e Moreira (2008) que entendem dentro do campo da educagdo como reconhecimento € o
respeito outro, por meio do didlogo entre diferentes culturas. Assim, no que tange o
ensino de espanhol essa aproximagao, principalmente para alunos de escola publica, so
¢ possivel, em um primeiro momento, através do livro didatico.

Os livros Cercania Joven 2 referentes ao PNLD 2015 e 2018 — do segundo ano
médio - possuem um a sessdo que fecha cada uma das suas trés unidades. Nessa sessdo
sdo tratadas questoes debatidas dentro das unidades por uma perspectiva intercultural.
Essas questoes, por sua vez, sdo a literatura, as relacdes étnico-raciais € a gastronomia
por meio de géneros do discurso como a lenda, o anlincio publicitario, entre outros.
Todavia, a proposta de trabalhar por um viés intercultural dentro do LD ndo cumpre o
papel ao qual se propde, tendo em vista que as atividades trazidas pelos livros, em geral,
sdo rasas, mecanicas € nao proporcionam ao aluno a percep¢ao da cultura por meio de
um olhar critico e questionar. Entretanto, ha algumas exceg¢des que destacamos no
decorrer da analise. Nesse sentido, a edicao de 2018 traz poucas inovagdes comparadas
a anterior.

Sendo assim, por meio da andlise comparativa entre os dois livros, chegamos a
concluir que as mudangas que ocorrem de uma edi¢ao para outra, em sua maioria, sao
na estrutura e no leiaute das atividades, e que em relacio ao trabalho com a
interculturalidade ele ocorre mais no incentivo a pesquisa de outras fontes no final de

cada unidade, do que propriamente nas atividades sugeridas.
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Assim, nosso trabalho teve como objetivo a andlise de duas edi¢des do livro
Cercania 2, tendo em vista a interculturalidade e os processos pelos quais ela se
desenvolve dentro das atividades propostas, além de evidenciar as distingdes e
semelhancas de uma edi¢do para a outra, refletindo no modo como essas mudangas

afetam o ensino pautado numa perspectiva intercultural.

“CERCANIA JOVEN 2”: UN ANALISIS COMPARATIVO DE LA
INTERCULTURALIDAD EN LAS EDICIONES DE 2015 Y 2018

RESUMEN

La importancia de aprender y ensefiar el espafiol por medio de una perspectiva
intercultural ocurre porque al inserirnos esta perspectiva en las clases de ELE y en los
LDs, los alumnos estaran aprendiendo aprendiendo mas que solamente una cultura, sin
embargo acerca del encuentro de culturas, formando alumnos capaces de dialogaren y
entendieren el otro y en consecuencia su lengua. Por conocer la relevancia del libro
didactico en las clases de ELE, nuestra investigacion tiene como objetivo pensar sobre
la interculturalidad en el proceso de ensefianza/aprendizaje de ELE, y analizar como los
aspectos interculturales estan presentes en las actividades del libro didactico Cercania
Joven volumen dos del PNLD 2015 y 2018, ademas de verificar las distinciones y
semejanzas de las dos ediciones a lo que se refiere a interculturalidad. Asi, utilizamos
una metodologia cualitativa documental de las cuales nos centramos en apartados
especificos del libro, que en la edicion del PNLD 2015 es “Culturas en didlogo: nuestra
cercania” y en la edicion de 2018 es “Culturas en didlogo: aqui y alla” cuyo objetivo
estd en relacionar la cultura hispanica con la brasilefia y con otros paises, promoviendo
un trato intercultural. Asi, nuestras discusiones estan basadas en em Paraquett (2010;
2012), Candau e Moreira (2008), Canedo (2009), PCN (2000), OCEM (2006) y otros
que discuten los conceptos de cultura, interculturalidad y las relaciones que ocurren con
la ensenanza del espafol como lengua extranjera. Por medio del analisis, puntuamos que
hay mudanzas significativas entre las ediciones del libro, principalmente en la
estructura, pero también dentro de las tematicas abordadas al longo del libro.
Verificamos también que ademds de esas mudanzas, y de los temas tratados durante las
tres unidades de las dos ediciones, evidencien la cultura del otro, presentan actividades
que, en su mayoria, restringen los alumnos a ejercicios mecanicos, no los haciendo

pensar de forma critica en una perspectiva intercultural.

Palabras-Clave: Ensefianza/aprendizaje de ELE Interculturalidad. Cultura. LD.
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ANEXO A — QUESTOES SOBRE A LENDA “LA LLORONA” PNLD 2015

a) Por qué es comin en México que la gente cuente la leyenda de “La Llorona” en el Dia de los Muertos?
Intenta contestar esta pregunta basandote en el texto que has escuchado.

Porque s una historia de horror, de una madre que busca a sus hijos después mata al hijo de una pareja ahogandolo en a pileta.

Ella aparece por las calles de todo México gritando "Aaaaaay... mis hijos...", lamentandose.

b) ;Qué semejanzas y diferencias hay entre la version de Radio Universal y la de Ana Teresa Cruz? Completa
el recuadro:

1T e

1 .mw PHRLERR o coie M grrtipenlt 0 |

En la version de Ana Teresa Cruz, se hace referencia a un hecho
histarico: la llegada de los esparioles a América; la versidn de
Radio Universal es contemporanea y la mujer mata al nifo que
encuentra.

El personaje es una mujer y grita la frase “Ay, mis hijos”.

¢) ;Alguien alguna vez te contd una leyenda? ;Qué leyendas brasilefias conoces? ;Hay alguna parecida a “La
Llorona”? Respuesta personal; Existen leyendas en Brasil, tales como la de la “Loira do Bonfim” y la de la “Mulher de branco™ 0
£ ulher da meia-noite”. Para saber sobre la leyenda “A loira do Bonfim”, se puede acceder al sitio electr6nico <http://
red«zgmbo.glubo,tum,"g‘.0bominas/terrademina5/n0titial2013/01/repriSe~lenda-diz-que-loira~d0'b0nfim-seduzia~homer|5v£0m»
cabelos.htmb. Para la leyenda “Mulher de branco”, hay informaciones en el sitio <http://www.camaradevarzeadapalma.mg.gov.br/
index.php?page=paginas&idPagina=118>. Para conocer otras leyendas, se sugiere acceder al sitio electronico del Arquivo Portugués
de Lendas, del Centro de Estudos Ataide Oliveira, disponible en <http://www.lendarium.org/>. Accesos el 6 de marzo de 2013,

d) Siéntense en circulo y, como en una ronda de historias, todos contaran la leyenda “La Llorona”.

La profesora empezard y, cuando togue palmas, el alumno a su izquierda dard continuidad a la historia y
Los alumnos ya escucharon y leyeron la leyenda, Es importante

asf sucesivamente. Elijan [a versi6n que quieran. car todas las dudas de vocabulario y de comprension del

texto. Si es posible, hay algunos videos en YouTube que muestran a historia. Es una forma més de entenderla usando imagenes.
Incluso hay una pelicula de dibujo animado llamada La leyenda de La Llorona sobre esa tan famosa leyenda en el mundo hispanico.
Se puede ver el avance en <http://www.youtube.com/walch?v:BimibuYngw> (acceso el 6 de marzo de 2013).
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ANEXO B - QUESTOES SOBRE A LENDA “LA LLORONA” PNLD 2018

S
5

- cu'nunqsfm nmuiﬁu: aqui y alla, todos en el mundo

PE——

;Por qué es comiin en México que la gente cuente la leyenda de La Llorona en el Dia de los Muertos? Intenta
contestar esta pregunta basandote en el texto que has escuchado.

. ;Qué semejanzas y diferencias hay entre la versién de Radio Universal y la de Ana Teresa Cruz?
3. ;Alguien alguna vez te cont6 una leyenda?
B. ;Qué leyendas brasilefias conoces? ;Hay alguna parecida a “La Llorona”?

/. Siéntense en circulo y, como en una ronda de historias, todos contaran la leyenda “La Llorona™. La profesora
empezara y, cuando toque palmas, el alumno a su izquierda dara continuidad a la historia y asf sucesivamente.
Elijan la version que quieran.

fl. Hay una cancién folclérica mexicana dedicada a La llorona. Es muy famosa en la voz de la cantante Chavela
Vargas (Costa Rica, 1919 - México, 2012), gran representante del género musical “cancion ranchera”. Esa
misica forma parte de la banda sonora de la pelicula Frida. jA escuchar! La cancién esta disponible en

LALLORONA

Todos me dicen el negro, Llorona
Negro pero carifioso.

Todos me dicen el negro, Llorona
Negro pero carifioso.

Yo soy como el chile verde, Llorona
Picante pero sabroso.

Yo soy como el chile verde, Llorona
Picante pero sabroso.

Ay de mi, Llorona, Llorona,
Llorona, llévame al rio
Tapame con tu rebozo, Liorona

Porque me muero de frié
. 3 2 Chavela Vargas, en Buenos Aires, 2004.
Si porque te quiero quieres, Liorona

Quieres que te quieres mas

Si ya te he dado la vida, Llorona
¢Qué mas quieres?

;Quieres mas?

Disponible en: <https:/www.letras. mus br/chavela-vargas/309792/>. Acceso el 17 de abril de 2016.
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ANEXO C — SESSAO “;PARA AMPLIAR!: VER, LEER, OIR Y NAVEGAR”,

PNLD 2015

3 I 1= Mosaico hispanico: jqué colores hay en la diversidad?

_jParaam

Anirna Estudios/Eficine 226/Videocine

liar!:

Alianza EditoraliD/BR

ver, leer, escuchar y navegar... PR
~* Ver... Detrds de camaras de La leyenda de

La Llorona, <http://www.youtube.com/watch?v=
11cY9SG21q0> (Acceso el 5 de marzo de 2013.)

En el video se habla de como se realizo la pelicula La
leyenda de La Llorona, una version més de la tradicional
leyenda mexicana en forma de animacion de terror y
suspenso para nifos y padres,

—+ Leer... Leyendas de Guatemala, de Miguel Angel Asturias
En este libro se habla de las tradiciones, leyendas y mitos de
la América Hispanica colonial y contemporanea.

Escuchar... La Llorona, Chavela Vargas

Se puede escuchar a la cantante mexicana Chavela Vargas
cantando con voz vibrante esta cancion que habla de La
Llorona.

Navegar... Museo virtual <http://museovirtual.csic.es/
salas/guinea/pais/instrumentos.htm> (Acceso el 6 de
junio de 2013.)

En esta pagina web se pueden escuchar algunos
instrumentos musicales tipicos de Guinea Ecuatorial:
cascabel, makora, cuerno, mbe, nku, mendjam y asemble.
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ANEXO D — ABERTURA DA UNIDADE 2




