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“La lectura es a la mente lo que el ejercicio es al cuerpo”.
Joseph Addison

“A nogao de escrita alargou-se de tal modo que TUDO
QUASE TUDO

que € ou pode ter representacdo grafica denomina-se
também ESCRITA

ESCRITA ¢ sindnimo de imagem

Imagem para ndo esquecer.”

Ana Hatherly



RESUMEN

Este trabajo tiene por finalidad reflexionar acerca de la lectura y los textos multimodales en los
libros didacticos de la ensefianza fundamental II en clases de Espafiol como Lengua Extranjera
(ELE). Teniendo en cuenta las contribuciones la coleccion Explorando o Ensino —Espanhol
(2008), del MEC llegamos a algunas inquietudes en lo que concierne a la ensefianza de la lengua
espanola. Asi que, nos proponemos a comprender de qué forma los textos multimodales y la
lectura son insertados en las clases de ELE a partir del uso de los libros didacticos. Para facilitar
la comprension de este analisis, hicimos un estudio sobre los géneros discursivos textuales
basdndonos en los estudios de Bakhtin (2003) y Marcuschi (2005), sobre la lectura y la
multimodalidad en el presente momento con Cope & Kalantzis (2010), visto que, con los
cambios que viene ocurriendo en la sociedad hay transformaciones que reflejan en los grados
de literacidades de los alumnos. Ademas, estudiamos el género textual/discursivo tira,
entendiendo como este texto multimodal que frecuentemente es llevado a las clases por los
profesores son puestos en los libros didacticos del 6° afio de la Ensefianza Fundamental. Para
ello, utilizamos dos colecciones: Interativa (2016) y Ventana al espaiiol (2011). Concluimos
pues que este trabajo contribuyo con las actuales demandas de ensefianza-aprendizaje de lengua
espanola en las escuelas publicas al mismo tiempo que sefiala el contexto de los estudios sobre
lectura y multimodalidad.

Palabras clave: Lectura; Multimodalidad; Géneros textuales discursivos; Libro didactico.



RESUMO

Este trabalho tem a finalidade de refletir a cerca da leitura e os textos multimodais nos livros
didaticos do ensino fundamental II nas aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira. Pensando
nas contribui¢cdes da cole¢do Explorando o Ensino - Espanhol (2008), do MEC chegamos a
algumas inquietagdes no que concerne o ensino da lingua espanhola. Entdo, nos propomos a
compreender de que forma os textos multimodais e a leitura sdo inseridas nas aulas de ELE a
partir do uso dos livros didaticos. Para ajudar na compreensao deste processo, fizemos um
estudo sobre os géneros discursivos textuais baseados nos estudos de Bakhtin (2003) e
Marcuschi (2005), a questao da leitura e da multimodalidade no presente momento com Cope
& Kalantzis (2010), tendo em vista que, com as mudangas que vem ocorrendo na sociedade ha
transformagdes que refletem nos graus de letramento dos alunos. Além disto, estudamos o
género discursivo textual tira, entendendo como este texto multimodal que ¢é levado
frequentemente para as aulas pelos manuais sdo tratados nos livros didaticos do 6° ano do
Ensino Fundamental. Para isto, utilizamos duas colec¢des: Interativa e Ventana al Espariol.
Concluimos, pois, que este trabalho contribui para as atuais demandas do ensino - aprendizagem
da lingua espanhola nas escolas publicas, a0 mesmo tempo que marca questdes atuais no
contexto dos estudos sobre leitura e multimodalidade.

Palavras-chave: Leitura; Multimodalidade; Géneros textuais discursivos; Livro Didatico.
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INTRODUCCION

A donde vamos, casi siempre tenemos lo que leer, a través del codigo escrito o cualquier
otra modalidad textual y eso hace que cambie los estudios en los medios escolares. Por eso,
creemos que de alguna manera debemos esforzamos acompanar las transformaciones
producidas por la sociedad actual y que reflejan de alguna forma en la vida de los estudiantes.
Sobre los cambios que estdn ocurriendo, podriamos explicitar muchos factores, pero nos
preocuparemos sobre los avances tecnologicos que nos posibilita el contacto con diferentes
tipos de géneros textuales discursivos e incluso los multimodales, eso es, la inclusion de
multiples lenguajes dentro de un unico texto que expone un significado, pueden ser producidos
a partir de la combinacion de distintos recursos semioticos como: iméagenes, colores, sonido,
movimiento, design, etc. Si pensamos en algunos géneros que pueden ayudarnos en la inclusion
de la multimodalidad en clases de ELE, tenemos algunos ejemplos de gran circulacion en la
actualidad como: las tiras, comics, vifieta, mashups', infograficos, etc. De este modo, las
posibilidades de lectura y produccion de textos multimodales son infinitas y se presentan en un
elevado grado de hibridez ya que es comun que los textos sean reelaborados para atender a las
demandas actuales.

A pesar de haber una idea de que los textos multimodales sean utilizados con mayor
frecuencia en las clases de lenguas, es importante destacar que otras asignaturas también se los
pueden y deben utilizar. Segin Ribeiro (2016), esta practica no deja de ser utilizada en otras
asignaturas que componen el curriculo escolar, visto que, por ejemplo, en clases de
matematicas, ciencias, geografia, que se utiliza textos multimodales, como tablas y graficos.
Eso nos hace pensar porque se utiliza estos textos en otras asignaturas y no las ensefiamos en
las de lenguaje. Ademas de las clases de matematicas, vemos también en geografia y que ellos
tienen que analizar todo lo que se encuentra en el dicho texto, caso no lo sepan haran
interferencias para resolver lo que fue propuesto en la cuestion. Entonces, ;porque no estudiar
estos diferentes textos y aprender a leerlos en clases de idiomas si es tan necesario para las otras
asignaturas y para la vida?

Asi que, los cambios que han traido la era de la informacidon y comunicacion, las
multiples posibilidades que podemos llevar a las clases y haciendo una comparacion con los
géneros privilegiados anteriormente (o sea, mayoritariamente verbales), ya podemos encontrar

avanzos en la inclusion de textos hibridos. Verificamos, incluso, el crecimiento de la circulacion

! Mashups es la combinacion de elementos provenientemente de varias fuentes.
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y produccion de textos cada vez mas intersemioticos, visto que, las practicas lectoras y de
escritura van mas alla de lo estrictamente escrito/verbal, lo que estamos exponiendo es que, no
es solo lo escrito que nos indica un determinado posicionamiento frente al mundo y que otros
elementos que no las palabras también estan cargados de sentidos y significados.

Por lo tanto, la lectura, como ya sabemos presenta un papel fundamental e importante en
nuestras vidas, que es la de transformar la forma que vemos y comprendemos nuestro alrededor,
en esta perspectiva leer es mas que buscar los significados de las palabras, es entender los
sentidos sociales que las palabras ejercen y aun mas cuando estan combinadas con otros
elementos semioticos. Pero, estamos viviendo un tiempo que tenemos meros codificadores de
signos, o sea, falta la criticidad por parte de nuestros lectores y también compresion eficaz de
los textos en su integralidad. En eso, defendemos que, nuestros alumnos deberian ser lectores
activos, criticos y reflexivos en lengua materna y extranjera para que pudieran comprender e
interpretan los textos presentes en los exdmenes a ejemplo: el ENEM, a partir de eso, nos
preguntamos: ;Qué mecanismos podrian ser utilizados para facilitar los textos de lengua
extranjera? ;Sera que los estudiantes estan preparados para comprender textos multimodales?

Partiendo del presupuesto que estamos presentando hasta ahora sobre la inclusion de
textos multimodales en clases de ELE objetivamos: Comprender de qué forma los textos
multimodales y la lectura son insertados en las clases de lengua espafola a partir del uso de los
libros didacticos. Para contestar estos puntos, hicimos un estudio sobre la concepcion de los
géneros textuales discursivos, en la perspectiva de Bakhtin (2003), enseguida los cambios que
sufrid la lectura en la contemporaneidad y como los profesionales de la educacion pueden
actualizarse y reciclarse, el concepto de multimodalidad y consecuentemente uno de los géneros
de amplia circulacion en las aulas de clases de ELE, que es la Tira. Tratamos de verificar como
los documentos del MEC (Ministério da Educagdo) explotan la tematica y por fin, verificar las
propuestas de dos colecciones de libros didacticos titulados — Interativa (2016) y Ventana al
espaiiol (2011) — Del 6° grado de la ensefianza fundamental II, realizando un andlisis
comparativo y contrastivo de como ambos materiales trabajan con textos multimodales en

clases de ELE.
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1. LOS GENEROS TEXTUALES/DISCURSIVOS: ALGUNAS REFLEXIONES

El lenguaje humano se manifiesta a través de la produccion de textos, sean escritos u
orales. Estos textos no son solamente la adicion de palabras sino también de posicionamientos
frente al mundo, o sea, cumplen con una funcién social. A estas manifestaciones de enunciados
relativamente estables 1llamamos géneros textuales discursivos teniendo en cuenta los estudios
de Bakhtin (2003) y Marcuschi (2005). Pero, ;como distinguir o definir estos textos? ;Como
los utilizamos? ;Qué hay en sus estructuras sobre eso que vamos a tratar en este apartado?

Los géneros textuales discursivos acompafian la evolucion humana y la podemos
distinguir a través de tres etapas: la primera marca la comunicacion solo a través de la oralidad,
o sea, el habla era tal vez la unica forma de comunicacion existente en el periodo. Esto no
implica decir que en esta etapa habia la cantidad o por lo menos una buena parte de géneros
existentes hoy, a lo largo del tiempo es que hubo la creacion de ellos y eso se debe a la
utilizacion de la lengua. En la segunda, a su vez, el uso de los géneros es mas amplio e ya
estamos utilizamos la escrita como otra forma de comunicarnos. Ya en la ultima etapa, los
avances tecnoldgicos como la prensa, el teléfono y el internet hacen que se intensifique la
utilizacion de los géneros textuales discursivos y la creacidon de otros a partir del surgimiento
histérico de nuevas tecnologias, sobre todo, las digitales. Estas herramientas tecnoldgicas no
crearon los géneros, sino que hubo una presencia significativa de las personas en estos medios
y consecuentemente el origen de mas géneros a través de la reelaboracion de los que ya habian.

Segun Bakhtin (2003), podemos dividir los géneros textuales discursivos en primarios
(simple) y secundarios (complexos), de modo que el ultimo se origina del primero, lo que
ocurri6 fue una especie de transmutacion. Algunos ejemplos de esta transmutacion son los
textos literarios. Los géneros son marcados béasicamente por su utilizacién en las esferas
sociales de la comunicacion humana. Sobre los géneros del cotidiano, tenemos como ejemplo:
la lista de compras, un mensaje, etc. A partir de los géneros textuales discursivos primarios son
creados otros que tienen que ver un poco con estos, pero fue trasformado en otros. Otro ejemplo
que podemos mencionar es la carta, que fue primordialmente escrita y ahora es virtual,
volviéndose en un correo electronico en los medios digitales.

Utilizamos o seleccionamos los géneros dependiendo de la finalidad de nuestra
comunicacion, siempre debemos adecuarlos a nuestros discursos y nos parece que ya tenemos
algunos géneros estables, o sea, lista de compras, noticia, que pueden ser utilizados cuando sea
conveniente. Estos géneros textuales discursivos son separados a través de las esferas de la

comunicacion humana, o sea, periodistica, cientifica, juridica y publicitaria. De esta manera,
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suponemos que los géneros textuales discursivos son inherentemente ideologicos. Eso consiste
en, que cuando hablamos o escribimos a un amigo utilizamos un género que sea adecuado al
grado de amistad que se establece entre los dos interlocutores. Ya en otra situacion, si
escribimos a un perioddico, debemos tener en cuenta el dominio discursivo adecuado para que
nuestro texto sea compatible a la esfera del discurso al cual se desea emitir y comunicar el
mensaje.

Segun Bakhtin (2003) el enunciado es la unidad constitutiva de los géneros, sea el
individual o no. Los textos juridicos, por ejemplo, posee una estructura fija y por eso que no
hay individualidad en ellos. Esto significa que, a pesar de haber una estructura relativamente
estable, algunos géneros poseen caracteristicas propias y es eso que los hacen unicos y
heterogéneos. La naturaleza de los enunciados no empieza cuando el destinatario oye y
contesta, pero en el locutor que posee un papel central en la comunicacion, eso no quiere decir
que no sea necesario un destinatario en efectivo, sino que a lo mejor estén cerca o presente en
el momento del discurso. Los enunciados solo existen por haber otros enunciados anteriores
para que sean contestados y que esta actividad responsiva no es neutra tampoco, sino polifonica,
porque hablamos bésicamente lo que alguien ya ha dicho en otros momentos. Es por eso que
no hablamos ni escribimos oraciones sin que hayan sentidos, ellas, imprimen sentidos y
significados.

Por esa razon, para comunicarnos, tenemos una variedad de elementos dentro de la
lengua que podemos utilizar para que al referirnos a alguien la comunicacion sea efectiva y esta
comunicacion no se consolida mediante oraciones sueltas, si fuera asi tal vez, no nos hariamos
entender. A pesar de pensarnos en los mejores elementos para que el otro nos comprenda y que
tenga sentido lo que proferimos a través de la comunicacion el sentido es construido por el
lector, aparte de eso, es imprescindible que sepamos que es a través del contexto que podemos
significar. Los diccionarios nos traen conceptualizaciones, pero el sentido va a depender del
contexto que el término estard insertado, por eso que nuestra comunicacion se da a través de
enunciados contextualizados.

A parte de esto, es valido destacar respecto del estudio sobre los géneros textuales
discursivos es el caracter teorico de la distincion entre tipos textuales y los géneros que estamos
estudiando. Por muchas veces hay una dificultad por parte de los estudiantes en saber la

distincion entre géneros y tipos textuales y también a cerca de la cantidad existente en cada uno
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en el mundo’ (MARCUSCHI, 2005, traduccién nuestra). Los tipos textuales tienen una
estructura lingiiisticamente a seguir, son contables, pueden ser narrativos, discursivos,
disertativos o dentro de un género puede haber dos o mas tipos textuales involucrados. Los
géneros a su vez, son incontables debido a la extension del uso en la comunicacion, pero nuestro
objetivo no es cuantificar los géneros textuales discursivos, sino que entendamos que, por ellos,
proferimos mucho més que palabras, sino, ideas, valores, historias, discursos, a través de ellos,
nos comunicamos. Percibimos que, para Marcuschi (2005), la preocupacion del estudio de los
géneros no es la forma que los textos son construidos, no que no sean importantes, pero es
porque no es su énfasis, sino que practica socio discursiva es presentada a través de ellos. Puede
ser que ya hayamos utilizado un determinado enunciado que alguien ya lo utilizd, pero no va a
tener el mismo valor de lo anteriormente.

A través de los estudios de los géneros textuales discursivos percibimos que tienen
algunos que son solamente orales y otros solo escritos, otros a su vez, combinan oralidad y
escritura ademas de la union de otros elementos semiodticos como el gesto, los colores, el sonido,
movimientos, tamafos, posicion, etc. Pero no debemos generalizar pensando en hacer una
division estricta, porque hay textos que por mas que su version inicial sea escrita, solo se va a
concretar con la oralidad, un ejemplo son las oraciones o plegarias que tenemos escritas, pero
basicamente utilizamos hablando.

Detallado, podemos sacar cuatro puntos para que estudiemos los géneros en las clases
de lenguas: 1) porque la comunicacion se da a través de los géneros discursivos; ii) los PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) indican su importancia en el contexto de la ensefianza
de lenguas; iii) al estudiar percibimos que la escoja de un género y no otro va a depender no de
observar la estructura, sino de nuestro objetivo a la hora de comunicarnos y, iv) y no menos
importante, es saber que utilizamos géneros en las dos modalidades (orales y escritas o

multimodales).

2 Por muitas vezes h4, uma dificuldade por parte dos estudantes em saber a diferenga entre géneros e tipos textuais
e também acerca da quantidade existente em cada um no mundo.
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2. LOS TEXTOS MULTIMODALES Y LA ENSENANZA DE ELE

La sociedad actual estd en constante proceso de transformacion y esto implica cambios
también en el consumo y produccion de textos y en las practicas de lectura. Segin dijo Ramos
(2017), antiguamente, esto hasta el siglo XX, en Brasil, por ejemplo, se creia que la nica
modalidad segura para el aprendizaje era solo la escrita y, principalmente, los géneros textuales
literarios. Pero, como ya percibimos, con el avance de la tecnologia, el consumo de textos de
diferentes modalidades ha aumentado, puesto que donde solo se leia textos en este formato, en
revistas y periodicos, hoy en dia, se puede leer en dispositivos tecnologicos y virtuales a través
de la internet, como también crear, ya que son muchas las herramientas que estan disponibles a
todos los que quieran. Ademas, podemos pensar ;Qué son textos multimodales?, ;Qué son las
tiras? {Podemos encontrarlos con facilidad en el ambiente escolar? Es eso lo que vamos a tratar

en las lineas siguientes.

2.1 ;Qué son los textos multimodales?

Los textos multimodales son géneros producidos a partir de la combinacion de
diferentes lenguajes. Eso implica que, puede haber diferentes semiosis en un solo texto y que
anclados contribuyen para que el lector comprenda e interprete el texto por completo. En texto
multimodal posee ademas de la modalidad escrita y oral, afiade al texto lenguajes como las
imagenes, los colores, los tamafios diversificados de las letras consistentes en el texto escrito,
las expresiones que abarcan los dibujos que estén en las iméagenes, los sonidos, movimientos,

altura, posicion y otros recursos semioticos.

Para comprender y conocer sobre los textos multimodales podemos imaginar que la
interpretacion textual hecha por cualquier persona no solo ocurre cuando esta delante de un
texto escrito, puede que mire a su alrededor, paisajes, el cielo y los arboles, esta haciendo una
lectura y una interpretacion. Al conversar con un amigo, ¢l no solo escucha lo que habla, sino
que también lo interpreta aspectos exteriores como las expresiones corporales. Asi que, el
proceso de lectura es una juncion de diferentes modalidades, por eso que utilizamos el término
multimodal. Estas definiciones vienen las discusiones iniciadas por el Grupo de Nueva Londres
(1996) acerca de la multimodalidad y de multiliteracidad. Una contribucion que puede tener los
textos multimodales es facilitar la comprension a partir del apoyo que elementos no verbales

ofrecen al texto verbal.
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Comentando sobre la importancia y de caracter urgente de creacion y de lecturas de
textos multimodales, no solo para facilitar la lectura, como también para que ayude al alumno

a reflexionar, Rojo apud Ribeiro (2016):

Os letramentos multissemioticos também estdo no rol das necessidades atuais
relacionadas a cidadania. E cada vez mais importante poder ler e produzir textos em
diversas linguagens e semioses (ROJO, 2013, apud RIBEIRO, 2016, p.48).

De ahi, debemos aceptar que los estudiantes de la contemporaneidad no solo utilizan
los textos escritos € impresos, sino también los virtuales y ;sera que ellos aprendieron o estan
aprendiendo a leer esta complexidad de textos? Y ademas de eso, (y los estan aprendiendo en
las clases de lenguas? El profesorado debe tener en cuenta que, las clases de lectura son
importantes y que los diferentes géneros textuales discursivos signos deben hacer parte yes una
necesidad urgente ya que ccontribuyen para facilitar la ensefianza/aprendizaje de manera mas

interactivo y comunicativo.

Podemos contemplar todavia, respecto a los textos multimodales, la justificativa de
Rojo (2012), que habla no solo de los textos multimodales, como multilenguaje, sino que agrega
a la discusion aspectos multiculturales que interfieren en la comprension y produccion de los
textos, facilitando el aprendizaje de los alumnos. Segin la autora, la perspectiva de los
multiletramentos se trata de los diversos aspectos culturales de nuestra sociedad y también de
la sociedad del otro y del consumo de textos multimodales, o sea, la multiplicidad cultural y
semiotica. Esta perspectiva avanza con la adicion de las tecnologias digitales, principalmente
con la web 2.0 que ademas de receptores de informacion, podemos usarla como herramienta
para nuevas construcciones textuales, con diferentes modalidades en una perspectiva de
inclusion. El problema se plantea en ensefiar y aprender a manosear las herramientas en las

clases, ya sea para el profesorado y para los estudiantes.

Sabemos que, mismo con el adviento de las nuevas tecnologias, alin no son utilizadas
de la forma que deberia serlo en las clases, ya que no son todos los profesionales de las
diferentes asignaturas se las usan, va a depender de la realidad de la institucion, de los recursos
que se dispone al profesor, aparte de eso, el tiempo, a veces no las saben usar, no hay curso de

capacitacion.

2.2 Las tiras como un género textual discursivo multimodal
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Las tiras nos acompafian desde hace mucho tiempo y es uno de los géneros que mas se
lee son leidos por personas de diferentes edades, solo cambia su temadtica, que va a ser de
acuerdo con los gustos y preferencias. Sin embargo, ;como podemos designar el concepto de
tira? Para empezar vamos a recoger el concepto de historieta.

Segun la Real Academia Espafola (RAE), las historietas aportan los significados: 1. f.
Fabula, cuento o relacion breve de aventura o suceso de poca importancia. 2. f. Serie de dibujos
que constituye un relato comico, fantastico, de aventuras, etc., y que se puede ser una simple
tira en la prensa, una o varias paginas, o un libro, vamos a utilizar el segundo significado que
dispone este diccionario.

Ya para el concepto de tira, la RAE dijo que es 1.f Historieta: (II serie de dibujos). A
través de estos dos significados podemos percibir la equivalencia que se pone entre historieta y
tira, como se fueran un mismo género textual/ discursivo pero en realidad no lo es. En este
aspecto las historietas comicas se encuadrarian como un género superior a los demés y los otros
como la tira, las consideramos como un subgénero. La definicion de RAE concuerda con lo que
nos dice Ramos presenta en el libro Tiras no Ensino (2017). Segun ¢él, la mayoria de los
diccionarios trae que las tiras son “seguimientos o trechos de historias en cuadros, generalmente
con tres o cuatro cuadros, en periddicos y revistas.

Estos conceptos restringen mucho la funcionalidad de las tiras y no lo ve como un
género separado o distinto de uno mayor que seria, las historietas. Otro punto que consideramos
importante es ver las tiras como todas iguales, como todas serian comicas y no lo es, tenemos
otros tipos. Y eso podemos ver con el publico tan diversificado.

Respecto al formato de las tiras, en el Gltimo concepto que trajo Ramos (2017), tenemos
muchos formatos. A veces estamos acostumbrados a ver solo en la horizontal y segln ¢l es lo
que se pasa en Brasil, pero ya ocurre la creacion de tiras en la vertical. Ademas, los suportes
que mantienen las tiras ya no son apenas a través del medio escrito a través de las revistas y
periodos, sino que con el avance el mundo virtual y con las herramientas para construccion de
textos multimodales nos muestra ventajas para la creacion, como por ejemplo: utilizar mas
colores, mas formatos.

De acuerdo con Ramos (2017), el formato de las tiras va a depender de donde va a ser
vinculada y refuerza que la flexibilidad para la creacion de ellas se da a partir del siglo XX:

A questao ¢ saber onde exatamente termina a tira e comeca a pagina de uma
histoéria em quadrinhos que, pela propria natureza de sua constituigdo, tem
dimensdes maiores. E uma situacio dificil mesmo de responder. Vai depender
muito do contexto de producéo e de circulagdo da narrativa. Se ela veiculada
numa pagina virtual, por exemplo, € o autor rotular aquele contetido - como
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tira como € o caso de (SIC?) -, isso dard uma sinalizagio ao leitor de que a
historia estd sendo trabalhada como uma tira (RAMOS, 2017, p.22).

En resumen, a pesar que no se diga cuantos cuadros realmente debe tener una tira, se
presume que se use el sentido comun. Ramos (2017), distingue las tiras en seis categorias: las
tradicionales, las duplas, las anchas, las adaptas y por Gltimo las experimentales.

En Brasil, el género textual tira posee otro nombre tirinha. A los que no estan
familiarizados con el género puede decir que son distintos. Sin embargo, Ramos (2017) nos
explica que los dos significa o mismo, aunque la tltima pueda provocar en el lector diferentes
significados y que por eso, creerse que la palabra tira sea adecuada para utilizar y que la utiliza
en todo el libro. El autor aun explica que se comprende tirinha como siendo de dimension
pequeiia y que seria apenas para el publico infantil. En realidad, los dos términos pueden ser
utilizados, siendo preferible tira y que, el género es destinado a diferentes publicos, no solo a
nifios y que como ya hemos dicho hay diferentes formatos.

A pesar de que hoy en dia en Brasil, las firas sean bastante utilizadas en los libros
didacticos, pruebas de ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) desde 1998, en el siglo
pasado ellas eran consideradas peyorativas y totalmente marginalizadas, o sea, en la ensefianza
eran discriminadas y no hacian parte de los géneros textuales que deberian ser estudiados por
los alumnos. Fue a partir de la LDB (Lei de Diretrizes e bases) de 1996 que quedo establecido
la inclusion de textos multimodales. La ley referida no esta explicita la palabra tira como uno
de los géneros con esta modalidad a ser estudiada, pero, como ya hemos percibido, la tira se
encuadra en un texto totalmente multimodal y que son de facil acceso a los que se las quieran
leer. Creemos que, a pesar que pensemos que el género tira sea facil para ensefiar y que podemos
llevarlo a las clases cuando queramos, tenemos muchos problemas, pues se debe analizar si es
viable trabajarlo, si el tema propuesto serd interesante para el alumno y que al estudiar el género
debemos hacer que comprendan todas las partes de la tira y los recursos presentes deben hacer

parte del analisis.

3 SIC proviene de la frase latina erat scriptum, o sea, asi fue escrito.
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3. REFLEXIONES SOBRE LA LECTURA EN LA POST MODERNIDAD

La lectura ha cambiado mucho en los ultimos afios, en especifico a partir del siglo XX
con el uso de las nuevas tecnologias. De acuerdo con Mangui (2013), la adicion de fotografias,
imagenes, graficos y etc. muestra que la lectura esta bajo nuevas demandas. A través de la
internet por ejemplo, ella se ha vuelto una gran aliada para el aprendizaje, ya que el
conocimiento no estaba mas centralizado en los libros didacticos que se encontraba en las
escuelas. Por lo tanto, ya podemos percibir estamos que, los alumnos pueden encontrar en
internet diversas literacidades que anteriormente solo se veia en las escuelas, con el profesor y

el libro como una herramienta. Segiin Cope & Kalantzis (2010).

Surgen por tanto, nuevas alfabetizaciones centradas en torno a las
oportunidades que aportan estas nuevas tecnologias para la fabricacion de
textos hibridos y multimodales. Modos de representacion de significados que
se hallaban relativamente separados ahora se encuentran cada vez mas
estrechamente entrelazados. Las consecuencias de ello en la practica son
enormes, puesto que cada vez mas los textos escritos aparecen en los medios
visuales tradicionales (como la television) y surgen medios multimodales
verdaderamente integrados, incluso en areas tradicionales como lo impreso
(COPE e Kalantzis, 2010, p.2).

O sea, la internet hizo que se integrara los diferentes textos. Lo que antes solo se
utilizaba en clase textos escritos, ahora son utilizados otros medios para complementar o inferir
en el significado. Con esto, los textos multimodales pasan de apenas ser como un complemento
a la estética del texto, a valorar y mostrar culturas y pensamientos. Hoy, ya es perceptible que
el texto es un registro sociocultural de un determinado pueblo. Ademas de aprendernos a leerlos
con diferentes artefactos, debemos saber aplicarlos a diferentes practicas que encontrarnos
Cassany (20006).

Segun Baptista (2011), la palabra literacidad viene del inglés literacy y tiene el mismo
valor que la palabra alfabetizacion, que hoy es poco utilizada. La funcién de la literacidad no
es apenas en conducir al lector para que aprenda y adquiera habilidades cognitivas para la
lectura, sino ver el texto como una practica social. Son muchos los cuestionamientos que surgen
para que la literacidad sea una practica social en la escuela. No obstante, no podemos resumir
la literacidad con textos que ya son utilizados en la escuela, pero buscarnos a otros, porque el
énfasis principal es hacer el alumno se vuelva un sujeto critico, creemos que, la utilizacion de
géneros textuales discursivos del cotidiano nos ayuda con esta perspectiva. El objetivo no es

apenas que el alumno sepa escribir diferentes géneros textuales, sino que entienda sobre los
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aspectos culturales y que opine sobre lo que encuentra en las sociedades, que pueda aprender
sobre la lengua y la cultura, contenidos lingiiisticos y extralingiiisticos gramaticales de manera

contextualizada.

Ao optar por uma abordagem como a do letramento critico, deslocamos o foco das
habilidades de leitura que valorizam a simples decodificagdo e o foco no conteudo e
na memoriza¢do para a énfase em atividades que favoregam a compreensdo e
avaliacdo dos discursos produzidos nas diferentes sociedades e praticas letradas
(BAPTISTA, 2011, p. 123).

Ademas de comprender la literacidad como practica social y que cada uno debe tener
las competencias y habilidades desarrolladas, cada individuo va a tener una interpretacion
distinta del otro, pues no considera apenas los aspectos semanticos, morfolégicos, sintacticos y
lexicales, sino también los pragmaticos, los conocimientos de mundo. Ademads, de todos
aspectos complejos se afiade a que, cada lectura es inica y es por eso que no pensamos el texto
como linear, sino dindmico e inclusivo también. Entonces, la practica comprension e
interpretacion lectora es variable, va a depender de muchos factores como por ejemplo:
conocimiento sobre el asunto tratado, el nivel del lenguaje, la familiaridad con el tema, las
ideologias de cada persona y el nivel sociocultural del lector, por ello que una de sus
caracteristicas principales es la dinamicidad.

Si con el adviento de las nuevas tecnologias, los estudiantes ya buscaban diferentes tipos
de conocimientos, esto es, ya se buscaba muchos textos en internet para complementar los
estudios, con la web 2.0, ellos empezaron a ademads de buscar y leer, producir diferentes tipos
de textos multimodales. En realidad, el suporte deja espacio para la produccion de
muchos artefactos y en este caso serian los diferentes textos que son hechos y publicados en el
internet.

A pesar del material, o sea, textos producidos por diferentes personas sean muchos y
multimodales no quiere decir que todos comprendan. Asi, defendemos la idea que si debe haber
en las escuelas procesos de integracion de herramientas que faciliten el uso internet, tanto a los
profesores y como también a los estudiantes. Solo no dejemos de pensar que el proceso no debe
ser puesto en marcha en las instituciones, puesto que, debemos aprovechar los espacios que los
estudiantes a menudo utilizan para que asi podamos proponer actividades direccionadas a los
gustos de los aprendices, volviendo el aprendizaje placentero y significativo, por interesarles a
ellos.

Anteriormente, se veia en los libros didacticos textos monomodales con la modalidad

escrita. Segin dijo Coscarelli y Novais (2010) la justificativa primordial seria a la informacion
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reducida, pues no eran todas las escuelas que poseian aparatos tecnologicos para que pudieran
acceder a sitios y asi poder leer, solo poseian el contacto con los libros impresos, los
diccionarios y glosarios. Otro aspecto que es valido destacar el privilegio que se daba a los
libros monomodales e impresos como los tnicos que ayudara en la literacidad. Sin embargo,
tenemos muchas hipotesis para que no se utilizaran diferentes modalidades de textos, debemos
pensar que la practica lectora de textos multimodales ha aumentado y que no se debe
unicamente a la escuela, pues, adonde vamos siempre hay una lectura a hacer y ni siempre es
de la forma tradicional, esto es, solo con letras, el codigo escrito. Hay lecturas multimodales en
casa, en la calle. Aunque estemos rodeados de estos textos, ;sera que los estudiantes estan
acompafiando los mismos en clase?, ;consiguen hacer interpretaciones e inferencias? Creemos
que es deber de la escuela promover medios para que los textos multimodales sean mas
utilizados y comprendidos en clase y que sean textos mas cerca de su realidad, asi puede que

contribuya para el crecimiento intelectual de los alumnos.

Lo que tal vez ocurra en el medio escolar es promover géneros que estén lejos de la
realidad de los alumnos, esto implica que ellos no consigan o no tengan la costumbre leer con
mas frecuencia. Estamos de acuerdo que, los alumnos deben y tienen derechos a estudiar
diversos géneros textuales y multimodales, pero que ademas de ensefarselos respecto a los que
son patrones, es derecho incentivar a los del cotidiano, asi siendo tendremos mas lectores y
también productores. A través del internet, nosotros no solo vemos a lectores, sino productores
y con esto muchos géneros textuales fueron puestos en alta, mismo que en las escuelas no hayan
sido ensenado debemos irnos frente de los intereses de los estudiantes.

Ademads de los géneros que son publicados diariamente en las redes sociales online
tenemos también en diversos ambientes virtuales, otros géneros muy conocidos por los
estudiantes, como: el periodistico, columnas de revistas sobre diversos temas, graficos,
icnograficos. Es interesante pensar en el lector busca algunos textos que encontraban en
periodicos y revistas impresas. Con la internet, se ha podido encontrar y perfeccionar los textos
multimodales, los que estan descritos en las lineas anteriores ahi arriba, entre otros.

Ademas, en el suporte digital nuestro lector recibe el titulo de navegador, visto que va
en busqueda de textos que le proporcione algo seglin sus objetivos, textos que siempre tienen
otros textos que complementen o que hacen referencian a lo que fue investigado a principio.
Por naturaleza el lector es un navegador, si se va a una libreria o una biblioteca, navega entre

las paginas de los libros, entre los sumarios intentando alcanzar sus objetivos.



21

Por lo tanto, como profesionales direccionados a la parte de literacidad, debemos
acompaflar los cambios que ocurren en la sociedad, pues reflejan directamente en los
estudiantes en clase, para que asi podamos estar junto a ellos en el ambiente que les guste estar.
Assi siendo, la contribucion sera significativa para ambas partes y reflejard en el desarrollo tanto
del profesor como del alumno, a promover practicas lectoras que se acerque al estudiante,

vamos a verles mas motivados e interesados por aprender.
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4. TIRA EN LIBROS DIDACTICOS DE LA ENSENANZA FUNDAMENTAL Y
MEDIA DE LENGUA ESPANOLA

Antes que empecemos a destacar y analizar como se pone las tiras y otros géneros de
orden multimodal en algunos de los libros didacticos de la ensefianza basica brasilefia, vamos
a hacer un breve resumen sobre lo que deberia constar los materiales didacticos exclusivamente
para la asignatura de lengua espaiola en Brasil, destacado por la coleccion Explorando o ensino,
material hecho por diversos profesionales de la lengua espafiola.

Continuando, en este apartado vamos a ver que las clases de lengua espafiola deben ser
vistas con un objetivo que va a ademads de ensenarlos a los contenidos lexicales y gramaticales
que no dejan de tener su importancia a destacar instigar a los alumnos a un pensamiento critico
de su propia sociedad como también del mundo, estudiando las diversas esferas y culturas de
las sociedades. Los puntos que sefialaremos seran a principio sobre la elaboracion y escojas de

materiales y pensar como puede ayudar para fomentar el literacidad critica de los alumnos.

4.1 El papel de la lengua espafiola en la educacion basica

Yaha pasado el tiempo que teniamos clases de lenguas cerradas y con apenas un enfoque
que seria lo gramatical, sea por que el publico ha cambiado y se necesita mucho mas que eso,
ya que comprenden que es un conjunto de cosas que nos hacen comunicativos en una dicha
lengua y que los documentos nos ayudan a hacer que la educacion cambie de perspectiva para
que sea valorada y contribuya para el conocimiento general del alumno. Con esto, podemos
reflexionar que, el papel de la ensefianza de lenguas y en especial a la lengua espafiola no queda
solo en saber comunicarse a través de enunciados concretos, de saber leer y etc, segun estudios,
ella fomenta en conocimiento de la lengua materna, nos hace menos prejuiciosos, visto que,
cuanto mas leo y busco sobre culturas, mas voy a comprenderlas y tendré también el
conocimiento lingiiisticos de ella. Al estudiar sobre lo que los profesores de lenguas pueden
hacer en sus clases, con esta perspectiva podemos visualizar la responsabilidad que recae sobre
el instructor y también de las herramientas que ellos se apoyan, visto que el estudio no es solo
lingiiistico, sino de una sociedad.

Al pensar como profesores en solo contribuir con el estudio lingiiistico sea cual fuera la
lengua extranjera estudiada, Barros & Costa (2011) no estamos cumpliendo con el valor real,
que es corroborar con el crecimiento del alumno sobre la pluralidad cultural y el pensamiento

critico.
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4.2 Elaboracion y seleccion de materiales didacticos

Mucho se discute sobre los materiales didacticos que sean buenos para enseiar y que
asi los alumnos aprendan, no obstante vamos a valernos sobre lo que nos ensefien la Colegcdo
Explorando o Ensino para la elaboracion y consecuentemente escoger lo que sea mas adecuado
y viable para la realidad que estemos como mediador. Pero, en primera instancia podemos
comentar el concepto de material didactico discutido por Barros & Costa (2011) sobre la
Elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de espaiiol *

Siempre o casi siempre pensamos que material didactico es apenas el manual o el libro
que es adoptado por la escuela para que sea utilizado. Sin embargo, entendemos que, material
didactico es cualquier herramienta o recurso que sea utilizado con un fin educacional, sea un
libro, la pizarra y boligrafo, los ejercicios a parte que hacemos para complementarios el
contenido estudiado a través del libro, en que podemos considerar nuestras herramientas mas
antiguas que el medio educacional ya ha utilizado, como también la computadora, la internet,
caja de sonido, los juegos y etc. Luego, podemos considerar que, todo lo que fomenta en la
educacion es considerado un material didactico. Hoy en dia, nuestra practica no se resume a
utilizar solo el libro como una herramienta, sino que los demas nos ayudaran en este proceso,
visto que, debemos acompanar el avance de las tecnologias que favorecen a la ensefanza y
pensar que nuestros alumnos también hacen uso de estos medios.

Ademas de pensar sobre el campo de posibilidades que tenemos para las clases de lengua
espafiola respecto a los materiales didacticos, su creacion o elaboracion y escojas no deben ser
aleatorias, sino reflexivas, pensando sobre los objetivos que queremos alcanzar como profesor
y lo que se quiere es que los alumnos alcancen, cudles son los contenidos que ellos deberan
estudiar y que temas pueden ser integrados, para que sea valorado el pensamiento critico y para
que respeten la cultura del otro.

Aln sobre la elaboracion de material didactico, las autoras nos resumen algunos
aspectos que han sacado de los documentos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) y
OCEM (Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio), ellas nos dicen que, la base principal
para la adicion de materiales didacticos para la escuela publica en Brasil debe tener algunos
principios como: el pensamiento critico, la lectura y produccion de textos orales y escritos y

también el trabajo con la diversidad cultural.

4 Elaboracion de Materiales Did4cticos para la Ensefianza de Espafiol, traduccion nuestra. Elaboracéo de
Materiais Didaticos para o Ensino de Espanhol.
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Sabemos que no son todos los materiales que comparten de estas perspectivas, por €so
que se hace necesario seleccionar y establecer criterios que norteen, orienten la escoja de los
materiales, como también promover entre profesores una discusion para ellos se los revisen y
mejoren.

Pensando en hacer que se evolucionen la ensefianza, debemos fomentar la creacion de
materiales didacticos, ya que podemos anadir a las propuestas que siguen el libro. Podemos
lograr éxito poniendo en practica las ideas que como profesores no hemos utilizado. Ademas,

los autores destacan algunas ventajas para la creacion de los materiales Barros & Costa (2011):

La posibilidad de contemplar el publico que se destina;

e La coherencia entre la metodologia del profesor y sus actividades;

e Libertad a la hora de secuenciar contenidos y actividades;

e Proponer temas que estén mas cerca de los estudiantes y

e Posibilidad de trabajar aspectos culturales o aprovechar para hacer contraste

entre lo desconocido y la de los estudiantes.

Como podemos ver, las ventajas son muchas para que utilicemos ademas de los libros
propuestos, otros materiales complementarios. Ya que nuestro objetivo debe ser que los
estudiantes se acerquen cada vez mas de lo que estan estudiando. Sabemos también que, nuestra
motivacion con respecto a la elaboracion de materiales y planteamiento de clases, influye en el
grado de afectividad entre los profesores y alumnos.

Los autores continuan destacando sobre la elaboracion de materiales didéacticos y se
basan de 4 procesos interrelacionados la cual defiende Leffa (2003), estos procesos son:
analisis, desarrollo, implementacion y evaluacion. Abajo sigue la descripcion resumida de ellos.

Lo primero es el andlisis e indica la percepcion de lo que los estudiantes ya saben para
que asi pueda contribuir para lo que iran aprender. Lo segundo consiste en el desarrollo y se
basa en los objetivos, lo que deseamos que ellos aprendan y el abordaje, lo que el profesor se
basa, su filosofia de aprendizaje, el contenido, y que va a depender de como el profesor
comprende la lengua, las actividades propuestas, teniendo en vista el desarrollo de las
habilidades y los recursos que seran utilizados para que logre éxito. Lo tercero es implementar
y aplicar la secuencia con los alumnos. Y por fin, la evaluacion que depende del material

estudiado y también de la persona que va a aplicarla, el profesor o alguien de la escuela.



25

Como ya hemos dicho anteriormente, el profesor puede elaborar actividades
complementarias sobre el contenido estudiado, como también, crear una secuencia didactica
para la no utilizacién del libro como tnica herramienta. En el medio del proceso de elaboracion
debe darse cuenta de algunos aspectos que son esenciales, como la realidad de los estudiantes
y lo que ya hayan estudiado antes, pues su foco sera distinto de un grupo que nunca ha
estudiado. Es considerable también la cantidad de alumnos, el horario y la motivacion de ellos.
Cuando ya se tiene estos puntos aclarados, muchos otros siguen, el tema, los textos, la
gramatica, las habilidades que seran desarrolladas, la interdisciplinariedad.

Sobre los temas posibles va a depender del grupo que se ensefia, de la motivacion de los
alumnos y el trabajo que como profesor quiere desarrollar. Siempre pensando que, ademas de
conocimientos generales que deben tener, debe haber también una construccion de identidad
como ciudadano. El segundo punto que sigue se da a respecto a los textos. La escoja de éstos
debe ser hecha a partir de la propuesta tematica y la posibilidad de mantenerlo en las clases, se
piensa en los beneficios que llevaria a los alumnos, a pensar criticamente, uso de internet, textos
de diferentes modalidades, hipertextos, o sea, una enlace que permite acceder a otros textos.
Cuando se habla sobre texto, debemos darnos cuenta que la producciéon se incluye, oral y
escrito. Ademas, el otro punto es la gramatica, siendo trabajada de una forma discursiva y
contextualizada que sirva como practica social, que tenga una funcién de la comunicar e
interactuar. El desarrollo de las habilidades y competencias también son destacados en la
creacion de materiales: comprension lectora y expresion escrita, comprension auditiva y
expresion oral. Sobre el proceso de lectura, que es el foco del trabajo, podemos decir a través
de Barros & Costa (2011) afirman que debemos empezar con un estimulo en lengua materna
sobre el tema, género textual discursivo, vocabulario y consecuentemente la lectura

propiamente dicha, explota todo lo que esta puesto, desde la fuente del texto hacia las imagenes.

4.3 Las tirasen las clasesde ELE y en el libro didactico

Las tiras han sufrido considerablemente hasta que las consideran como un género textual
discursivo con el fin de trabajarselas en clase, puede fomentar en los estudiantes la discusion
dependiendo del tema y conocimientos sobre culturas, como ya hemos dicho anteriormente,
ademas de carga lingiiistica, ellas cargan visiones de diversas sociedades. Lo que antes no
habian una facil aceptacion, ahora, ya son utilizadas en muchos momentos de la clase.

Segiin Ramos (2017), algunas investigaciones hechas sobre tiras en el ENEM (Exame

Nacional do Ensino Médio), verificaron que desde 1998 hasta 2013, consta que a cada afo
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fueron utilizadas en media 4 tiras. Eso no indica que, cuando los textos multimodales fueron un
requisito de la educacion basica de Brasil, para ayudar a los estudiantes a cumplir con los
objetivos trazados por los documentos como una herramienta que promueve la cultura, el
gerenciamiento de temas, considera las tiras como un excelente medio y que con los afos su
uso solo ha crecido. Ademas de las pruebas del ENEM contribuir con la utilizacion de este
género multimodal, el PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola), tenian por objetivo la
adicion de tiras, historietas en las escuelas. Hoy en dia, a partir de este programa no se ve solo
en las escuelas los géneros literarios cldsicos, sino los multimodales, en especial estos que
fueron dichos anteriormente. A continuacion se encuentra algunas caracteristicas que deberian
cumplir los textos multimodales escogidos por autores de libros segun el PNLD (Plano
Nacional do Livro didatico). Ramos (2017) sefala que, no se dice cual género deberia ser
contemplado en los libros, pero lo que ocurre es que podemos observar que cumplen con estos

objetivos. En ellos, es recomendable:

e Escoger géneros textuales que utilicen el lenguaje juvenil;
e Propiciar el desarrollo de los diferentes niveles de literacidad;

e Establecer relaciones entre lenguajes verbal y no verbal;

Entonces, percibimos que, las tiras cumplen los objetivos que estan descritos arriba y que
una de las razones para que fuera tan difundida entre los libros didacticos y también de pruebas,
es el caracter juvenil que posee, visto que alcanza diversas edades, no solo el publico infantil.
Podemos pensar que, desde que se empez6 a divulgarla, antes mismo de estd puesto en los
documentos, nuestros alumnos ya se los leian. Por esa razén es interesante no solo las practicas
de lectura y escrita en la escuela estar ancladas en textos clasicos, porque debemos intentar
conocer lo que nos gusta a nuestros alumnos, los temas de interés, asuntos que hagan parte de
la realidad que vivencian, para que asi estén mds motivados, pensando en la
ensefanza/aprendizaje del ELE.

A pesar que, los textos multimodales tienen la capacidad de cumplir con los objetivos
propuestos, no es lo que estd ocurriendo. Lo que estamos viendo es una super valorizacion del
género, pero no se sabe como utilizarlo para que encuentre sentido en general y no solo lo escrito
o solo las imagenes. Para que el género sea utilizado en clase, debe haber por parte del profesor

una preparacion para que asi tenga una finalidad.
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Ha a tendéncia de priorizar os aspectos verbais e deixar em segundo plano a
parte visual, tdo importante quanto a palavra para o processo de construcao de
sentido. Se é para ficar apenas nos dados verbais, muitas vezes até ignorando
a interpretacdo do texto como um todo, valeria perguntar se a tira seria, de
fato, o melhor exemplo a ser levado para a sala de aula. Outro género, como
uma cronica ou uma piada, ndo seria mais eficiente? (RAMOS, 2017, p. 185)

Por lo tanto, la escoja de un determinado género textual discursivo para ser trabajado en
clases de lenguas se debe priorizar por el objetivo del profesor, pues mismo que se sefiale la tira
como un género multimodal que puede favorecer desde los aspectos lingiiisticos que estan
estudiando hasta su reconocimiento como ciudadano, en que se apropia de culturas, si la escoja
fuera solo porque es corto y facil de ser trabajada nos estamos equivocando e impidiendo los
alumnos de tener conocimiento. Como profesores debemos facilitar el proceso de aprendizaje
y eso incluye la escoja asertiva del género a ser trabajado.

A pesar que el género textual discursivo Tira ser ampliamente divulgado en el medio
escolar, como también en procesos selectivos, revistas y periddicos, se debe tener en cuenta a
quien estamos destinando, o sea, cual es el piblico infantil o adulto, para que no haga problemas
con temas que serian destinados a publicos mayores. La cuestion no es la tira sea inadecuada,
sino que, la forma como aborda los temas deben ser analizados, para que asi pueda contribuir
efectivamente al puiblico que se destina. Otro punto a destacar es el contexto que esta inserido,
a veces el contexto histdrico y social que pertenece la tira no es actual y por eso tal vez la
persona que vaya a leérsela no alcance comprenderla. Vale resaltar que, no es porque es tira,
un género corto que es infantil, de ninguna manera y eso pensamos en las tiras ampliamente
divulgadas en Brasil que son desde la década de 60, como ejemplo tenemos Mafalda, del
escritor Quino, donde muchas veces se necesita un conocimiento previo del contexto de la
época que fue escrita, de los personajes y sus caracteristicas, que defenden, que protestas hacen

a través de la Tira, que problemas retratan y criticas hacen.

5. A PROPOSITO DE LOS LIBROS DIDACTICOS Y LOS TEXTOS
MULTIMODALES

Para verificar como es utilizado los géneros multimodales en clases de lengua espafiola

en Brasil, seleccionamos 2 libros de la ensefianza fundamental (6° afio) para analizarlos. Este
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recorte nos permite comprender una parte de la realidad de la ensefianza y del libro didactico.
Es cierto que, las observaciones que traemos no son suficientes para abarcar toda la realidad de

los libros didacticos de ensefianza en lo que concierne a lectura.

A Continuacién, analizamos dos libros didacticos de dos colecciones distintas: la
primera es la Interactiva (2016) de la editora Casa Publicadora Brasileira y, la segunda es
Ventana al Espariol (2011), es de la Santillana Espaiol. El objetivo, es pues, comparar las

propuestas de actividades de lectura de textos multimodales presentes en las dos colecciones.
5.1 Coleccion 1 - Interativa

La coleccion Interativa, fue elaborada en Brasil y tiene por objetivo favorecer el estudio
de la lengua espafiola a los alumnos de la ensefianza fundamental 2. Busca, a través de los
contenidos propuestos trabajar las cuatro destrezas y su foco se basa en la comunicacioén. En la
coleccion del 6° afio hasta 9° afio, fueron escogidos cerca de 30 géneros textuales distintos para
cada unidad de los libros, para que los alumnos tuvieran la posibilidad de tener mas acceso a
diferentes géneros y la posibilidad de hacer mas inferencias.

De toda la coleccidn, trajimos para analisis el libro del 6° afio, que fue impreso por
primera vez en 2016. Es un libro relativamente actual y que intenta hacer siempre la integracion
entre el espacio virtual. Generalmente, los textos propuestos tienen relacion con audios, esto es,
ademas de leer los aprendices van a escuchar el audio. Cada uno de los libros de la coleccion,

estd organizado en 8 unidades, dos son de repaso.

5.2 Coleccion 2 - Ventana Al Espariol 1

El libro, Ventana al Espariol es una coleccion de 4 volimenes para la ensefianza
fundamental 2. Cada libro estd organizado en ocho unidades, siendo que 2 se dedican a la
revision del contenido y que sirven como se fuera unidades de apoyo.

Desde nuestro punto de vista, la coleccion en cuestion, ve la lengua como un proceso
social y dindmico e intenta poner en el manual actividades que fomenten la comunicacién entre
los alumnos en situaciones reales de uso de la lengua. Hay también en cada unidad de la
coleccion un género textual, dejando fuera solo los repasos que no hay ningin género. El

material reconoce la importancia de las variantes lingiiisticas de América Latina.

5.3 Analisis de los datos
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Nos dedicamos en este apartado en el analisis de los géneros multimodales de los dos
manuales que nos proponemos investigar. En ellos, analizamos sobre como cada uno trabaja la
cuestion de los textos multimodales, como se desarrolla el proceso de lectura y lo que se solicita
a los estudiantes delante de las actividades de post lectura.

Sefialamos, inicialmente, que en cada unidad de los libros que estamos analizando hay
una gran variedad de géneros textuales discursivos que pueden ser trabajadas en las clases de
lectura, desde la apertura de cada unidad hasta el final, pero nos detenemos realmente en el
género textual discursivo 7ira, que nos propusimos a trabajar desde el comienzo de este trabajo.
Los dos libros, son hechos para un nivel inicial de la lengua espafiola, en especifico para el 6°
ano de la ensefianza fundamental. A pesar que, las tematicas son relativamente las mismas, la
forma como estd puesta es distinta y también las escojas de los géneros son diversificados.
Ademés, hay diferencias en la forma como esta puesta las actividades antes y después de los
textos.

Empecemos entonces con algunas observaciones del libro Ventana al Espariol 1. Los
géneros textuales discursivos que son presentados en este libro son secuenciados en: el folleto,
el reportaje, la tira comica, la entrevista y el relato personal.

En este manual, percibimos que hay una preocupacion por parte de los autores en hacer
que los lectores entiendan el género, por eso que hicieron un pequefio apartado explicando sobre
el respecto género que esta estudiando en cada una de las unidades y también hace una division
entre antes de la lectura, en que sitaa al lector sobre lo que va a ver en el género, o sea, el tema
y también sobre la estructura. La post lectura es la interpretacion y comprension lectora
propiamente dicha y por ultimo hay que escribir utilizando la estructura del género estudiado.
Este proceso que estd compuesto en este manual es interesante y didactico, pues sitia al lector
en cada fase y da la posibilidad para que aprendan e intenten poner en practica y también a
utilizar sus conocimientos previos. La estructura que presentamos arriba, sigue en todo el
manual, lo que va a cambiar son los géneros que propusieron, teniendo en cuenta la tematica
que presentan.

A partir de los presupuestos que hemos presentado sobre el manual Ventana al espariol,
seguiremos ahora con el andlisis de la propuesta lectora para el género que fue escogido. Este
género es la Tira y, forma parte de la unidad 3 de este manual. En primero momento, la parte
que sigue la lectura es nombrada de contextos y consideramos que, ademas de en este apartado
posee textos para que sean analizados, se refiere también a una union entre la tematica de la
unidad que es el ambiente escolar con el género propuesto. Ademds, hace una pequeia

explicacion del género y eso es importante para el lector, para que pueda comprender la funcion
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del género. La definicion para Tira comica que ellos proponen, es basicamente la misma que el
otro manual que vamos a presentar [nferativa nos muestra y también las que muchos
diccionarios presentan que es la de poner varios géneros de esta naturaleza con la misma
definicion, agregandolos como se fuera sindnimos, pero no lo son, como presenta Ramos
(2017), en su libro Tiras no ensino. Asi siendo, hay que definir lo que entienden por tiras y
relacionarla con los demds géneros que estan agrupados, ya que cada uno tienen sus
peculiaridades, en que hace que no sean sindnimos, sea por su estructura o por la tematica que
también trae. Abajo, en la figura 1 nos muestra esta definicién que propuso las autoras en el

libro en cuestion:

Figura 1 — Definicion de tira

jf,? Las tiras, también llamadas historietas, comics o tebeos, son textos verbales y no verbales presentados
en cuadritos con dibujos. Cada cuadrito se llama vifieta. Por lo general, su objetivo es hacer reir al lec-
tor y en ese caso reciben el nombre de tiras cémicas, cuya gracia puede estar en las imagenes, en la
situacion, en el aspecto de los personajes, en su comportamiento o en lo que piensan o dicen.
El pensamiento y las frases de los personajes aparecen en globos o burbujas. Muchas tiras pertenecen
a series publicadas periédicamente en diarios y revistas.

Fuente: Ventana al espafiol, 2016, p.40.

Hasta ahora hablamos sobre la apertura que se da para que sea utilizado em género en
clase, con su concepcion, por consiguiente, vamos a presentar como se propusieron a presentar
el género a través de una discusion entre los estudiantes y el profesor, que entra como mediador
en este proceso.

Antes de la lectura propiamente dicha del texto, y en este caso son dos textos con el
mismo género que es Tira, se hace dos preguntas. La primera se refiere a algo bien personal,
que es se los estudiantes leen las tiras comicas y cudles y también cual ellos consideran mas
importante, se es el texto o la imagen. Este caso, las autoras no consideran la imagen como un
texto, deja a pensar que talvez seria un complemento del texto escrito, pero sabemos que, en el
caso de este género, ademas de los textos multimodales son partes necesariamente importantes
para el analisis, que uno corrobora con el otro y que facilita el proceso de inferencias en el texto.
Creemos que, seria necesario hacer que los alumnos entendaran que, los dos son textos, a pesar
que aun estamos en una cultura que privilegia primordialmente lo signo escrito.

El proceso de analisis del texto como un todo, en este caso la tira comica, no resumiendo

solo algunos aspectos para que sean considerados importantes que, en la cuestion 2, que da
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acceso a la lectura se pide que analicen la situacion y los personajes y aun explicita observar
sus respectivos comportamientos y también las expresiones faciales. Las dos tiras comicas que
estan puestas son: Gaturro, el gato famoso que vive como se fuera un humano y la otra es de

Mafalda, en que Miguelito es el personaje central.

Figura 2 — Ejercicio con tiras de Gaturro y Mafalda

2 Observa las imagenes de las siguientes tiras: situacién y personajes (su comportamiento y sus
expresiones faciales), y luego lee los textos.
TIRA1 |50 ; B R N GERITR WAY QUE VOLVER AL COLE , GATURRO.... =
Spagel : f COMPRE CUADERNOS, LAPICES, S
Mi VENTANA, Mi SILLONC{TO, o et b 5
MiS ALMOHRAPONES /! S
No, GRACIAS...
PREFIERO QUEDARME
CoN oS
ATENDE R, SIN oY CONCENTRAR
[TODA ATENCION
TIRA 2 [oeebER DN AR TR ATENTS
DO LA MAESTRA —
S

Fuente: Ventana al espafiol, 2016, p.40.

En la figura 2, tenemos en primer lugar la tira comica de Gaturro. Ella posee 4 cuadros
y el contexto es el de volver a la clase, pero Gaturro se pone contra y prefiere quedar con los
“inuatiles”. La situacion se pasa en un aula de clases, que Gaturro muy perezoso emite su
pensamiento sobre cuanto le gusta estar en su sillon, en la almohada, llevando un viento a través
de la ventana, que ¢l deja bien claro que es todo suyo y su rostro nos muestra la satisfaccion
que siente por llevar una vida tan buena, sin hacer nada, solo dormir. Su encantamiento acaba
cuando llega su duena trayendo los utiles escolares, que indica que sus vacaciones estaban por
acabar y que necesita volver a la escuela. Los ttiles escolares que presenta en la tira comica ya
hacen mencion a los que los estudiantes estan viendo en clase, visto que es sobre el medio
escolar, los vocablos que frecuentemente se ven en clase como, lapices. En los 4 cuadros
percibimos que hay una diferencia explicita del rostro de Gaturro. Creemos que los alumnos

irian a analizar y percibir estas caracteristicas y que en cuanto leen iban haciendo comentarios
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sobre eso. La comicidad de esta tira estar en Gaturro referirse a los objetos del primero cuadro
como inutiles, haciendo una yuxtaposicion con los utiles que caracteriza su duefa y que €l se
muestra desapuntado por no considerar sus planes de estar con sus objetos de dormir. Al final
¢l agradece e indica su preferencia, como si tuviera como escoger entre ir o no a la escuela.

Ya en la tira comica 2, que también esta en la figura 2 nos muestra otro contexto, en
que se encuentra en una clase, que Miguelito, uno de los personajes de las Tiras de Mafald
piense en fijar su atencion en la profesora para que asi entienda el contenido ella pasa, pero algo
ocurre, la clase acaba y ¢l todavia no ha fijado la atencion y se queda con aire de que nada
comprendid. Esta tira posee 5 cuadros, en los dos tltimos es que su rostro cambia, con una sefial
de reprobacion, indicando que no ha comprendido.

En el primer cuadro el piensa que no debe distraerse con nada y fijar la atencion en los
detalles que explica la profesora y eso continua hasta el 3°, adelante la profesora ya pregunta
se el grupo entendid todo y en el ultimo es la respuesta de todos, menos de Miguelito. La forma
como el personaje central estd sentando en su silla nos presenta que ¢l estaba con la atencién
fija en la profesora, pero no era eso que estaba pasado.

Estas dos Tiras nos muestran el caracter simple de las dos, pero ellos necesitan de un
tiempo para comprender todo lo que estd expuesto, la tematica también es muy interesante
porque hace parte de todo lo que los estudiantes en general viven, la de preferir estar en casa,
haciendo cualquier cosa, menos irse la escuela y también de que muchas veces van, pero no
estan centrados para que aprendan. Creemos por haber un contexto muy conocido por ellos, que
es el ambiente escolar se queda mas facil la lectura y consecuentemente su interpretacion.

La ultima parte del Contextos que esta propuesto en el libro son las tareas post lectura
hay 4 cuestiones de interpretacion sobre las dos tiras que se concentra entre una para sefialar y
las demas para escribir y que hace mencion a unidades anteriores. Hay una cuestion también
sobre la utilizacion de los globos, en que uno emite el pensamiento y el otro ya es una charla.
Si los alumnos fijasen la atencion a todos los detalles, como pide la cuestion 2 que da apertura
a los textos vera que Gaturro, en la tira 1 no habla con su duefia, solo expresa sus pensamientos.
Y eso ocurre también con Miguelito en la Tira 2, los globos que emiten una charla son solo al
final entre sus compafieros de clase y su profesora. Esta cuestion 6, su objetivo principal es
mostrar a los alumnos algunos de los recursos que son utilizados en las tiras comicas para que
haya sentido y también el caracter comico, como los globos, las onomatopeyas y también el

juego de palabras.
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Ademas de estos puntos que fueron presentado a cerca de la parte de interpretacion de
las tiras, se propone la creacion del género. En que hay la libertad de que escriban en
conformidad con el tema de la unidad y utilicen su creatividad.

Asi como el andlisis del manual Ventana al Espariol también vamos a ver como el
Interativa trabaja la cuestion de las tiras y en el capitulo 2 las autoras ya traen para ser utilizados
la tira, presentdndonos con el nombre de Comic figura 3, y que asi como al que hemos abordado
anteriormente sobre el otro manual, presenta un apartado explicando el género, la historia de su
nombre y algunos de los recursos que son utilizados, como las onomatopeyas y globos. Este
apartado que presenta la unidad se localiza al final de la pagina y no al comienzo como el
Ventana al Espariol. La estructura de la parte de comprension del texto es totalmente distinta,
ya que no propone un precalentamiento sobre lo que van a ver, la apertura de esta seccion ya es
con las cuestiones de interpretacion y al lado la tira comica. Creemos que seria interesante, asi
como fue propuesto por el manual anterior sobre la division de la lectura entre antes y después
fuera con esto también, para que asi se aproximara el género que estan estudiando y también
antes de la lectura conociendo el tema quedara mas facil para hacer un hilo con su lengua

materna.

Figura 3 — Definicion de Comic

g
Comic

El cémic, también llamado historieta o tebeo, es una narracion gréfica en una serie de
cuadros, o recuadros, cada uno relacionado con el siguiente y el anterior, usando solo di-

C\) bujos combinados con palabras. Inicialmente esas historietas tenian
6} U‘If &~ carhcter comico, de ahf el nombre: comic-strip (tira comica).
_)\\» Lo que piensan o dicen los personajes esta escrito en globos

< o bocadillos. Los sonidos pueden ser representados por onomatopeyas, escritas con

(\\\\(\ grandes letras. Son usados también ciertos simbolos ya universalmente aceptados, como

77 /\/\ \\ (5’ una bombilla que se enciende para indicar que el personaje ha tenido una idea. A conti-
i nuacién, observa mas acerca de los tipos de globos.

Fuente: Interativa, 2016, p. 24.

La parte de comprension del texto pide a los alumnos que lean atentamente el comic y
después es para contestar a las preguntas. Sobre el texto, propusieron 2 cuestiones, siendo que
una de marcar y la ultima es para escribir lo que entendio6 sobre la reaccion de los dos personajes
en el ultimo cuadro. Los personajes que estan en la Tira son Agatha y Gaturro y el sentido

comico estar en que Agatha no comparte del mismo sentimiento que siente por ella:
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Figura 4 — Ejercicio de comprension lectora

_UEACL Comprensiondeltexta 7

seuchzael

Lee atentamente la tira comica para contestar a las preguntas 3y4

W Senala las alternativas correctas.

cir a Agatha que él se

a) Sabiendo que tuyo es un pronombre posesivo, ;cudl fue la intencion de Gaturro al det
sentfa tuyo?
() Erajugar con Agatha.
( X) Eraque Agatha supiese que él se sentia de ella.
£ () Eradarle una declaracién como un regaloa Agatha.

b) iP(_)r qué Gaturro usé el pronombre tuyo si le trata

a Agatha por vos?

( X) Para hacer un juego de proximidad entre el ti
— Agatha — y el yo, y tenerla cerca de sf mismo.

() Para usar un pronombre formal de tratamien-
o con un tono poético y apasionado.

() Por el efecto de distanciamiento que Gaturro
quiere tener con Agatha.

¢) Los sentimientos de Agatha en relacién a Gaturro
() son semejantes a los sentimientos de él.
( X)) sondistintos y opuestos a los sentimientos de él.

d) Agatha se muestra
() receptiva a los sentimientos de Gaturro.

( X)) hostil a los sentimientos de Gaturro.

¢ {4 Observa el tltimo cuadro. Explica el uso de yo y ti de acuerdo a la respue

sta de Agatha.

La separacion del pronombre pasesivo tuyo en los dos pronombies personalis ta v v muestra que lo

sentimientos de Agatha por Gaturro es de alejamiento, y no de umion

Fuente: Interativa, 2016, p. 24.

Esta Tira cémicanos presenta 3 cuadros, en el primer cuadro Gaturro expone a Agatha
su sentimiento respecto a ella, en que siente como se fuera de ella, utilizando el pronombre
posesivo Tuyo, tanto en el globo cuanto en las letras en que estan sentados y bien juntos.
Posteriormente, en el cuadro 2, Gaturro pregunta, utilizando Vos se ella se siente también asi y
ella contesta que no. Percibimos que, hay cambios en los rostros de los personajes, al principio
Gaturro esta todos animado, pues habla lo que siente a su amada, a en el segundo, cuando
Agatha niega, su propio rostro nos indica que a ella no le gusta esta aproximacion entre los dos
y pone su mano para separarlos, en el Gltimo Agatha sonrie de la misma forma como estaba él
al inicio en cuanto hablaba sobre sus pretensiones. Al trabajar con esta tira, las autoras no
estaban pretendiendo que fuera trabajado el contenido gramatical Posesivos, sino los
pronombres personales, eso nos indica la utilizacion del pronombre Vos, que es utilizado en

algunas variantes de la lengua espafiola y posteriormente el 7u y Yo.

Con respecto a los globos utilizados, ellos nos muestran solo de una conversa entre los

dos y nada de pensamientos como estaba presente en el manual Ventana al Espaiiol, figura 2.
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Ademas de las cuestiones de interpretacion que el manual nos trae, hay mas algunas que
dicen a respecto de la estructura del género para que los alumnos tengan subsidios para escribir
una tira también. Por eso, trae algunos tipos de globos que son utilizados en ellas y las
onomatopeyas que son utilizadas y sus respectivos diccionarios. Ademas, hay una parte de
escrita en que ellos solo deberan escribir los didlogos a partir de los dibujos que ya estan listos.
A principio nos parecioé un poco simple, visto que lo ideal seria que los estudiantes quedasen
encargados de hacer la tira por completo y no solo una parte, pero, el libro busca siempre anclar
con los medios digitales y una propuesta seria la de crear las historias en el internet con la ayuda
de algunos aplicativos. La propuesta es muy buena, pero no son todos los alumnos que tienen
acceso en casa y también generalmente las escuelas no poseen un aparato tecnoldgico que

posibilite que todos los alumnos puedan participar.

Figura 5 - Ejercicio

HE Relaciona las onomatopeyas a sus significados.
222 = e =
G,.* TG 1C-TRe T T D o
a) T Q) @M €) 34&&5 2) T"‘Zﬁ‘?‘t‘, i) 2& EZgE.
S\ SV L A% Te =l
= ) “Tee-5ab- h A a T
b) Z3AHs ) Tet-tet- 0 Ly ) oS, ) T
{ ( d) golpe en la puerta ‘ (h)gotadeagua | | (i )suedo ( ¢ ) desprecio ( 1 ) Yoro
‘ ( g ) segundero del reloj | ( b) estornudo L ( F)risa fuerte ( a) explosion ( frio

Fuente: Interativa, 2016, p. 25

A pesar que esta Ultima propuesta de traer las Tiras comicala clase se buena, nos indica
que alta algo mas, la estructura de antes y después del texto y también el tema de la unidad que
no sigue en el género, y eso es una de las diferencias que encontramos del manual Ventana al
esparnol para el Interativa. Al llevar un género como este para las clases, se debe tener en cuenta
que, no es porque presumimos ser corto y simple que no debemos escogerla adecuadamente,
pero, asi como las demds escojas son pensadas esta también es, y eso indica lo que va a ser
llevado entre otras cosas dependen de la edad de los estudiantes como dijo (RAMOS, 2017)
para que no haya posibles problemas. Sobre tener el caracter simple y relativamente corto,
generalmente se utiliza para fines exclusivamente gramaticales y eso es un equivoco, visto que,
las tiras pueden nos presentar un pensamiento de un determinado autor su cultura, como
también del contexto que se vive en el momento o lo que ya pasé. Utilizar solo la gramatica,
sea en cualquier texto multimodal es, limitar el aprendizaje y hacer que los alumnos no consigan

reflexionar en otra lengua.
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CONSIDERACIONES FINALES

Las clases de lenguas extranjeras son muy importantes para el desarrollo profesional y
personal de los estudiantes, pero no son todas las personas o mismo los profesionales que
entienden el verdadero caracter del estudio de las lenguas y eso hace que se priorice una parte
o una competencia de la lengua que esta siendo estudiada. Sin embargo, es importante que se
de un enfoque mejor y mayor para que ellas sean cada vez mejores y propiciadoras del acto
comunicativo y volverles conocedores de culturas previsto por el documento PCN (2000).

A pesar que reconozcamos las lenguas como un hilo que une las culturas en un mundo
globalizado, pasamos por algunos problemas y quiza por eso no se cumpla muchas veces los
objetivos propuestos por los documentos, que es principalmente de hablar, leer y escribir en la
lengua meta. Otro punto es que, como la prioridad era y todavia aun es la lengua inglesa no se
veian estudiantes de otras lenguas y eso afectd en la creacion y manutencion de materiales
didacticos, por eso, quien iba a impartir las clases prioriza algunos matices de la lengua, sin
fijar la atencion en la practicidad, pero ya encontramos profesionales preocupados en abarcar
los multiples matices que la ensefianza de una lengua extranjera, en especial, la lengua espafola
tiene para ofrecer.

A partir de estos puntos negativos que fueron explicitados, se perdi6 entonces de cierta
forma en las escuelas, la credibilidad, volviendo a practicamente a estudiar como estudiaban en
el pasado, priorizando las reglas gramaticales. Sin documentos, o manuales didéacticos para que
los profesores utilizaran como una herramienta, ellos llevaban a clase lo que les convenian y
eso no favorecidé para que fomentaran contextos reales en clases. Con el descrédito de la
ensenanza de lenguas en las escuelas, la busqueda por aprender una lengua se centraliza en las
escuelas de idiomas, y eso no deberia ser asi.

A pesar que, sentimos que estamos avanzando respecto a la ensefianza de lenguas y
especial a la lengua espafiola y con la ayuda de los avances tecnoldgicos, aun hay mucha cosa
a ser cambiada, pues muchas veces nuestros alumnos principalmente los de escuela publica no
tienen acceso a las herramientas que los de escuelas privadas, a ejemplo es el uso de internet,
que en muchos lugares aun reducida para utilizarla como recurso y por consiguiente queda a
cargo de los profesores la tarea de compartir el conocimiento. Como vemos a las clases de
lengua espafiola como un medio que integra, donde se habla a través de enunciados concretos
y se lee y se escribe también y eso ya es motivo para que pensemos que la lengua no es solo
gramatica, ella necesita de algo mas y que como profesionales debemos favorecer a los

alumnos.
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Creemos que, en este trabajo entendemos el cardcter primordial que hace presente el
estudio de géneros textuales discursivos en clases de lenguas extranjeras, comprendiendo que
frases aisladas no hacen que nuestros estudiantes sean competentes el habla o en la comprension
lectora y que por eso debemos utilizar los textos no como excusa para trabajar la parte
gramatical de una lengua, sino como un medio de adquirir conocimientos culturales y
lingiiisticos y de hacer también la integracion con otras asignaturas. Siendo que, se debe
priorizar por textos auténticos, que tengan un significado y que hagan reflexionar sobre el
contexto en la cual estd inmersa. Algo importante a ser destacado es que, ya se pasoé el tiempo
en que considerabamos apenas lo escrito como un medio que emitia significado, visto que al
mirar nuestro alrededor siempre hay una lectura a ser hecha y ni siempre estd compuesta de los
de signos escritos, pero de imagenes, eso hace imprescindible traer para las clases diferentes
textos para que asi comprendan el universo encantador del lenguaje. En este trabajo
descubrimos que, en estos textos que son nombrados de multimodales, no hay como pensar que
una modalidad que est¢ en el texto tiene un poder mayor y sobresale a la otra, pues los que estan
en el texto contribuyen uno al otro para que hayan significado y que por eso debe ser ensefiados
a analizar el texto en su totalidad, valorando todos los recursos que los componen.

Luego, son muchos los géneros textuales que son multimodales, pero solo son algunos
que se estudia en clase y que estan en los materiales didacticos, y lo que mas encontramos
fueron las tiras. Por tener un caracter relativamente simple y por ser corta muchas de ellas son
utilizadas en clases, pero en su gran mayoria para fines gramaticales y no para hacer que los
estudiantes analicen y reflexionen y consigan extraer algo tal vez sobre la cultura que esta
presenta en el género. Asi que, como profesores de lengua extranjera, debemos promover en
nuestras las clases cada vez més el pensamiento critico en los alumnos y hacer que ellos sean
lectoras eficaces en otra lengua y asi ayudarlos en la comprension del mundo globalizado y asi
consigan hacer inferencias. Es interesante saber que, ya hay en los libros didacticos la atencion
en traer textos multimodales para que los alumnos los estudien, la inica cosa agravante es
utilizarlos solo para algo especifico como la gramatica y no como un medio de pensar en otra
lengua. Una certeza tenemos es que, el caracter de estos textos auxilia los estudiantes, asi como
los textos literarios, pues emiten también significados y como fue previstos por los documentos

deben ser estudiados, o sea, los textos verbales y no verbales.
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