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LITERATURA INFANTIL: MEIO DE AMPLIACAO DOS HORIZONTES DE LEITURA
E DE FORMACAO DE LEITORES CRIiTICOS

Larissa Rafaela Fortunato Baracho

RESUMO

O presente Artigo trata de uma discussdo tedrica voltada para a Literatura Infantil como produto cultural
de suma importancia, que contribui direta e indiretamente para o desenvolvimento da formagao de futuros
leitores criticos. Por essa razdo, esse trabalho tem como objetivo geral evidenciar as contribui¢des da
Literatura Infantil para a formacdo de leitores criticos e o importante papel dos educadores, como
responsaveis por essa formacgdo leitora. Bem como, refletir sobre a Literatura Infantil quando se usa de
forma a didatizar a leitura, quando, antes de qualquer coisa, ¢ utilizada como pretexto para ensinar os
diferentes contetdos e areas das ciéncias. Compreendendo que essa formagao leitora inclui a criticidade na
qual descarta a possibilidade de a Literatura Infantil ser utilizada como pretexto para ensinar os diferentes
contetidos e areas das ciéncias. A Literatura Infantil, queiramos ou ndo, ¢ um pressuposto fundamental
para o desenvolvimento da linguagem oral, por isso ¢ importante que o professor/educador busque
estratégias significativas para fazer com que as criangas se tornem sujeitos leitores criticos. Quanto a
metodologia, recorremos ao uso da pesquisa bibliografica, ancorada em Mioto e Lima (2007), sobre a
pesquisa bibliografica e em autores que versam sobre Literatura Infantil, a exemplo de Abramovich
(1997); Cadermatori (2012); Cosson 2009); (Frantz (2005); Zilberman (2010); Marafigo (2012) entre
outros. Concluimos, assim, que ¢ através da literatura que o pensamento da crianga em relagdo a leitura
pode ser melhorado/aperfeicoado, tornando-a um leitor pensante e agente de transformagao na sociedade.

Palavras-Chave: Literatura Infantil. Formag¢ao de Leitores Criticos. Leitura.



1 INTRODUCAO

Para iniciar esse artigo, necessario se faz que estejam presentes algumas reflexdes tedricas
voltadas a Literatura Infantil no sentido de que € por meio do texto literario que a leitura deve ser
explorada na escola, por compreender que ¢ sempre muito atual os discursos que giram em torno
da formacao de leitores no Brasil, sobretudo quando se trata dos anos iniciais do ensino
fundamental e do seu uso inadequado como meio meramente didatico, com fins ndo-literarios.

E ¢ com base nas afirmativas acima, que o presente estudo tem como objetivo geral
evidenciar as contribuicdes da Literatura Infantil para a formagdo de leitores criticos e o
importante papel dos educadores, como responsaveis por essa formagao leitora.

Outro aspecto que merece atengdo, no sentido de que deixemos claro para o nosso leitor

que esse trabalho se centrou numa timida pesquisa bibliografica.

[...]. Na intencdo de apresentar a pesquisa bibliografica sob essa perspectiva, o
presente artigo busca abordar a importancia que possui a delimitagdo dos
critérios e dos procedimentos metodoldgicos que permitem definir um estudo
como sendo bibliografico. Através da exposicdo de exemplos, construidos a
partir de uma pesquisa dessa natureza, pretende-se chamar a atengdo para as
exigéncias que a escolha por esse tipo de procedimento apresenta ao pesquisador
a medida que este constrdi a busca por solucdes ao objeto de estudo proposto.
(Acessado em http://www.scielo.br/pdf/rk/v10nspe/a0410spe)

Para além disso, sabemos que a Literatura Infantil, contribui, de uma forma ou de outra,
para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianga, bem como pode mostrar como
o professor pode e deve usar a literatura como produto cultural indispensavel na formagao do
leitor critico. Tornando-se, também, necessario compreender como a Literatura Infantil vem sendo
utilizada em sala de aula, e como a forma ou a metodologia como ¢ utilizada contribui para
influenciar na formacdo de leitores criticos, uma vez que ndo s6 se reconhece o papel escolar na
constituicdo do leitor, como chamamos a atengdo da escola para que se sinta completamente
responsavel por essa formagdo leitora.

Por outro lado, sabemos, também, que existem diversos fatores que influenciam o
interesse pela leitura. O primeiro e talvez o mais importante ¢ determinado pela “ambiente

leitor”, seja na escola, seja em casa, sem perder de vista que, quando por varios fatores, a crianga



nao ¢ levada ou estimulada a ler em casa, s6 ha um tnico espaco onde essa pratica da leitura
precisa acontecer, que ¢ na escola, mesmo.

A crianca que ouve historias desde cedo, que tem contato direto com livros e que seja
estimulada, tera um desenvolvimento favoravel para se tornar uma leitora capaz de compreender
a si e ao mundo que o cerca, basta que invistamos na leitura literaria no ambito da escola.

Compreendemos que a Literatura Infantil ¢ um ramo da literatura dedicado as criangas,
onde se incluem histdrias ficticias infantis, poemas, obras folcléricas e culturais, bem como obras
explicando fatos da vida real. Diante disso, a literatura ¢ um produto cultural que pode levar a
crianga a despertar para o mundo da leitura, um mundo fascinante, que proporcione momentos de
aprendizagem significativa permeada por atividades prazerosas.

A crianca pela sua natureza aprende de maneira mais significativa através da brincadeira,
porém ao chegar no ambiente escolar essa brincadeira passa a ser algo um pouco mais dirigido,
para que se possa alcangar os objetivos que sdo propostos pra cada situagdo de aprendizagem
apresentada pelo professor a cada aluno. Os conteidos de aprendizagem estdo presentes na
Literatura Infantil e ndo podemos negar que se aprende, embora ndo deva se usar a Literatura
Infantil com esse fim.

A Literatura Infantil deve ser explorada através de histdrias, brincadeiras, atividades
ludicas e outros, pois ¢ dessa forma que podemos estimular a autoconfianga e a autonomia das
criangas, proporcionando situagdes de desenvolvimento da linguagem, criando espacos para a
constru¢do de um conhecimento significativo.

Desta maneira, como iremos tratar a seguir, do uso da Literatura Infantil como produto
cultural, imprescindivel no ambito escolar, faz-se necessario que saibamos que o professor que
usa a Literatura Infantil na escola cria possibilidades de desenvolvimento do gosto pela leitura, da
constituicao da subjetividade e indiretamente contribui para o aperfeicoamento da escrita, através
de textos literarios significativos para a crianga, passando a ser um mediador imprescindivel na
formacao de futuros leitores criticos.

E, por ultimo, esse artigo estd estruturado da seguinte forma: primeiro, tratarei sobre a
Literatura Infantil, em segundo lugar, a Histéria da Literatura Infantil Brasileira, logo apds
tratamos do valor de uma “boa” historia, dando continuidade, trataremos do papel do professor na
formacdo do leitor e por ultimo, as consideragdes finais sobre o seu trabalho e as referéncias

bibliograficas.



10

2. UM POUCO DE LITERATURA INFANTIL, POR FAVOR!

As primeiras historias voltadas ao publico infantil surgiram, aproximadamente, a partir do
século XVIII, a exemplo dos contos de fadas, escritos por autores renomados, como La Fontaine
e Charles Perrault. Logo apos, foram se insurgindo outros autores estrangeiros, que se tornaram
classicos, a exemplo, de Hans Christian Andersen, os irmdos Grimm e Monteiro Lobato,
conhecidos pela grandiosidade de suas obras. Nesta época, apenas os aristocratas os que detinham
o poder financeiro, eram os que podiam ter a vivéncia com a literatura. Esses autores sdo da
segunda metade do século XIX, e confirmam a Literatura Infantil como uma “parcela significativa da
producdo literaria da sociedade burguesa e capitalista” (LAJOLO e ZILBERMAN, 2010, p. 21),
dando ao género um perfil definido que garantiu a sua continuagao e atragao.

Com o passar do tempo e com o crescimento das cidades, a produgdao de livros se
expandiu e a partir de entdo, a relacdo entre literatura e escola comega a se estreitar, pois para
possuir algum livro era preciso saber ler, e era tarefa da escola ensinar tal oficio, o de ler e
escrever. Conforme Lajolo & Zilberman apud Castro 2012, “a escola passa a habilitar as criangas
para o consumo das obras impressas, servindo como intermedidria entre a crianca e a sociedade
de consumo”. (2002, p. 25)

Dessa forma, surge outro fator importante no interior da Literatura Infantil, que se tratava
de uma literatura feita para adultos e que se aproveitava para a crianga. Tinha como base uma
visdo moralista, paternalista, centrada numa representagdo de poder. Uma literatura para
estimular a obediéncia, segundo a oOtica da Igreja, o governo ou senhor. Uma literatura que tinha
sempre uma inten¢do, cujas historias acabavam sempre premiando o bom e castigando o
considerado mau. Segundo Castro 2012, segue “a risca os preceitos religiosos e considera a
crianca um ser a se moldar de acordo com o desejo dos que a educam, podando-lhe aptiddes e
expectativas”. De tal maneira, fica claro que o potencial da literatura infantil reside justamente no

fato de que:

E através de uma historia que se pode descobrir outros lugares, outros tempos,
outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra Otica...E ficar
sabendo historia, filosofia, direito, politica, sociologia, antropologia, etc. sem
precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula”
(ABRAMOVICH, 1997, p. 17).
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Na contemporaneidade essa dimensdo de Literatura Infantil se tornou mais ampla e
consequentemente mais importante. Pois, por meio da literatura, somos transportados para outros
lugares e conhecemos novas culturas, costumes, saberes e realidades. Os livros também
colaboram com a criatividade e libertam nossa imaginagdo ¢ criatividade. Com os livros
infantis ndo seria diferente. De maneira bem leve e ludica, a Literatura Infantil apresenta a
diversidade cultural, étnica e religiosa existente em nossa sociedade. Além disso, as historias
abordam assuntos complexos e etapas importantes da infancia, com uma linguagem simples e
adequada ao imaginario das criancas. Proporcionando a criangca um desenvolvimento emocional,
social e cognitivo relevante. Algo que Abramovich apud Castro (2012), confirma, quando as

criangas ouvem historias,

[...] passam a visualizar de forma mais clara, sentimentos que tém em relagdo ao
mundo. As historias trabalham problemas existenciais tipicos da infancia, como
medos, sentimentos de inveja e de carinho etc., além de ensinarem infinitos
assuntos. (CASTRO apud ABRAMOVICH, 2012, p.).

Neste intuito, quanto mais cedo a crianga puder ter contato com livros e perceber o quao ¢
prazeroso a leitura e o que essa leitura produz em suas vidas, maior sera a probabilidade dela
tornar-se um adulto leitor, e um leitor pensante, que reflete e consegue ter uma visao critica sobre

a leitura e sobre a vida algo extremamente relevante a sua formagao cognitiva.

Conscientes de que o bom leitor adulto é aquele que cedo teve a oportunidade de
leitura, todos os envolvidos no processo de produgdo, do autor ao livreiro,
passando pelo editor e pelo critico, devem trabalhar para permitir o acesso cada
vez maior ao livro destinado a criangas e jovens € o permanente processo de
melhoria do produto (SANDRONI, 2009, p. 31).

Segundo essa autora, “o bom leitor ¢ aquele que cedo teve a oportunidade de leitura”, e ¢
com base nessa afirmagdo que podemos nos perguntar: e aquela crianga que, por uma série de
fatores ndo é levado a ler, muito menos estimulado a ler, nem em casa e nem na escola, como

fica, essa crianca? Que adulto sera?
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Percebendo a importancia da leitura na vida da crianga, ¢ necessario que os
professores conhecam obras destinadas ao leitor infantil, para que assim possam
escolher estratégias eficientes de compreensao do texto literario. Para ampliar as
propostas de abordagem da leitura orientada por um mediador, ¢ significativo o
ensino por meio das estratégias de leitura, por isso a elaboragdo do presente
texto ((SILVEIRA & BARBOSA & SILVA, 2018, p. 31).

E pensando na pratica do texto literario que ndo podemos descartar a possibilidade de os
professores, ao utilizar a Literatura Infantil, necessita conhecer as obras destinadas ao leitor

infantil e quando conhece busca ou deve buscar escolher estratégias de abordagem da leitura.

3. HISTORIA DA LITERATURA INFANTIL NO BRASIL

Podemos iniciar essa reflexdo a partir do que se compreende por Literatura Infantil,

considerando que:

O que define e distingue a literatura infantil é, justamente, seu leitor implicito,
ou melhor, o que marca sua especificidade ¢ o publico a que se destina, pois ¢ a
unica manifestacdo literaria que [...] tem um publico bem determinado
(SIMOES, 2013, p. 219).

Na verdade, esse autor vem nos dizer que a Literatura Infantil tem um publico
determinado e, de fato, tem, embora se formos aprofundar essa discussdo compreenderemos que
o adulto também usufrui da Literatura Infantil da mesma forma que a crianga utiliza, ou seja, o
prazer também acontece no adulto.

No Brasil, a Literatura Infantil chega por volta de 1908 apos a implantacao da Imprensa
Régia, mais especificamente com a chegada de D. Jodo VI ao pais. Nessa época, as obras eram
apenas as traducoes das obras de Portugal. Um dos primeiros autores da época a fazer adaptagdes
que ficaram conhecidas pela inser¢do dos contos europeus no Brasil foi Alberto Figueiredo
Pimentel que publicou tradugdes dos contos de Perrault, dos irmaos Grimm e de Andersen, em
obras como Contos da carochinha, Histérias da avozinha, Historias da baratinha.

Como produgdo propria de um brasileiro, a Literatura Infantil ocorreu por volta de 1922,

por Monteiro Lobato. Considerando que as obras adaptadas eram de origem europeia, o primeiro
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registro de literatura infantil brasileira da-se pelas maos de Monteiro Lobato, em 1920, com a
obra A menina do narizinho arrebitado.

Lobato ndo gostava muito das tradugdes europeias € era um nacionalista ferrenho,
partindo destas caracteristicas proprias Lobato desenvolvia suas aventuras infantis com
caracteristicas tipicas brasileiras, integrando costumes do campo e lendas do nosso folclore.
Temos como o proprio exemplo o sitio do Pica-pau Amarelo, pois destaca bem caracteristicas da
vida rural e da cultura brasileira, assim como também ¢ caracterizado por fortes ligagdes sociais
da época. Em suas obras, Lobato manifesta seu olhar critico e transparente a realidade do nosso
pais em rela¢do aos problemas sociais da época.

Para a estudiosa em Literatura, a escritora Regina Liberman:

A sistematica adotada por Lobato mostrou-se, desde o comego, muito util. Tal
como ocorre nas historias em série, como as que se conhece na televisdo ou das
revistas em quadrinhos, o escritor repetia os personagens, de modo que nao
precisava inventar novos individuos a cada vez em que principiava outra
narrativa. Era preciso bolar tdo-somente aventuras originais para as mesmas
pessoas, o que deu certo por uma razao: elas revelam, desde o comego, espirito
aventureiro, gostam de aderir atividades desafiadoras, estdo disponiveis para o
que der e vier. Portanto, trazem consigo a personalidade dos herois tradicionais,
aqueles que habitam os mitos, as lendas, os contos folcloricos, as epopeias, em
outras palavras, todas as narrativas ouvidas desde pequenos e recontadas ndo
apenas na literatura, mas em outros meios de comunica¢do, sobretudo os de
massa, como o cinema, a TV, a historia em quadrinhos e atualmente, os jogos de
computador. (ZILBERMAN, 2005, p. 23)

Outra Grande referéncia da Literatura Infantil brasileira ¢ Ruth Rocha, com obras de
grande sucesso, como O Reizinho Manddo e O Rei Que Nao Sabia de Nada. Ziraldo também
enquadra- se nessa lista, com suas varias obras, entre as quais podemos citar O Menino

Maluquinho, O Menino mais Bonito do Mundo e A Bela Borboleta.

4. O VALOR DE UMA “BOA” HISTORIA

Para iniciar essa reflexdo nos voltamos para a questdo da valoracdo da historia quando,
muitas vezes, o professor afirma que as historias sdo “boas” ou “mas”. E ¢ nessa dire¢ao que, a

nosso ver, faz-se necessario afirmar que no campo da literatura ndo existem literaturas “boas” ou
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“mas”. “Quero dizer com isso, que o leitor € o sujeito inteiro, que o campo da leitura ¢ o campo
da subjetividade absoluta (no sentido materialista que essa velha palavra idealista pode ter
doravante)” (BARTHES, 2004, p. 41). E, se a leitura faz parte do campo da subjetividade, nao

cabe uma Unica interpretagdo. Por isso,

Nao podemos esquecer que o universo cultural de um leitor nunca sera idéntico
ao de outro. E ai é que reside um dos principais fatores que leva diferentes
visdes de um mesmo texto. E, no caso da obra literaria, por natureza, ambigua e
plurissignificativa, crescem de interpretagdes pessoais (FRANTZ, 2005, p. 47).

Ora, se uma obra literaria é, por natureza, ambigua e plurissignificativa, fico a me
perguntar: Se o professor ndo tem conhecimento de que a obra literaria é, por natureza, ambigua e
plurissignificativa, como pode contribuir para formar o leitor critico? E, se o professor ndo ensina
cada um a perceber que tem uma voz propria, uma singularidade? Sobretudo, quando se sabe que
“o professor ensina cada um a perceber que tem uma voz propria, uma singularidade, e que esse ¢
um dom especial, que ninguém poderd jamais tirar” (CADERMATORI, 2102, p. 22).

Nao podemos formar o leitor com uma unica visao de literatura, como verdade absoluta,
onde sdo ensinados valores morais numa sociedade extremamente diversificada quanto aos
valores morais e €ticos e étnico-raciais, de género e outros.

J& a expressao Literatura Infantil, segundo Paiva e Oliveira (2010), ¢ dada “ao conjunto de
publica¢des que em seu contetido tenham formas recreativas ou didaticas, ou ambas, e que sejam
destinados ao publico infantil. ” Embora ndo concordemos com essa concep¢ao de Paiva e
Oliveira, no sentido de que o seu conteido ndo deve ser compreendido como tendo um viés
didatico, mesmo que saibamos que se aprende tudo na Literatura. No entanto, a nosso ver,
devemos minimizar o teor didatico da Literatura Infantil, ja que esse viés ndo contribuira para
formar o leitor.

Outro aspecto que merece destaque ¢ o fato de que muito antes do aparecimento de livros,
a Literatura Infantil j& atuava na tradigdo oral, transmitindo a expressao da cultura de um povo de
uma geragdo a outra. As cantigas de ninar, as brincadeiras de roda e mesmo as historias contadas
por familiares j& introduzem as criangas nesse mundo tdo fascinante da Literatura Infantil, ou
seja, dito de outro modo, no momento em que a Literatura Infantil se torna palpavel, faz com que

as criancas busquem novas formas de saber. Saber este que pode e deve ser aproveitado por
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educadores, ressaltando a compreensdo da utilidade de se saber ler e escrever, sendo
imprescindivel para o processo de alfabetizacao.

E importante que a crianca pegue o livro apalpe, folheie para que ela tenha um contato
mais intimo com o seu objeto de interesse que nesse caso € o livro. E a partir desse contato, a
crianca passa a gostar dos livros, percebendo que eles fazem parte de um mundo magico, onde a
fantasia apresenta-se por meio das palavras/das gravuras. De acordo com Sandroni & Machado
(1998, p.16) “o amor pelos livros ndo é coisa que aparega de repente”. E preciso ajudar a crianga
a descobrir o que eles podem oferecer. Assim, professores tém um papel fundamental nesta

descoberta: serem estimuladores e incentivadores da leitura. Para isso,

Monteiro Lobato foi o primeiro escritor brasileiro a acreditar na inteligéncia da
crianga, na sua curiosidade intelectual e capacidade de compreensdo. Seus textos
estdo cheios de citacdes e alusdes que remetem a outros personagens, a outras
épocas historicas e protagonistas. Ele foi um autor engajado, comprometido com
os problemas do seu tempo. Tinha um projeto definido: influir na formagao de
um Brasil melhor através das criangas. A partir dele, no Brasil, a Literatura
Infantil perde uma de suas principais caracteristicas, a de ser um instrumento de
dominac¢do do adulto e de uma classe, modelo de estruturas que devem ser
reproduzidas. Passa a ser fonte de reflexdo, questionamentos e critica
(SANDRONI, 20009, p. 22).

Como vimos, Monteiro Lobato, queiramos ou ndo, foi um escritor que dedicou parte de
suas produgdes as criangas e isso ndo podemos obscurecer nesse trabalho, o que importa ¢ que a
Literatura € ressignificada a partir de seu olhar critico, frente as criangas que passou a ter crédito
devido a sua capacidade intelectual e de compreensao, que foi durante muito tempo subestimada,
desvalorizada e marginalizada.

Para Monteiro Lobato, a fantasia tdo presente na literatura de um modo geral ¢ sempre
uma forma de iluminar a realidade, nunca ela ¢ alienante, sobretudo, quando temos conhecimento

de que a sua literatura tem teor de criticidade acentuado, dai porque

Lobato acreditava profundamente na democracia como forma de governo e nao
se contentava em transmitir suas convic¢des de maneira abstrata. O Sitio do
Picapau Amarelo é um microcosmo onde cada um ¢ livre para expressar sua
opinido e onde as decisdes sdo tomadas pelo voto (SANDRONI, 2009, p. 21).
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Podemos perceber que Monteiro Lobato era um escritor muito a frente de seu tempo
quando nos seus livros expressa a sua vontade em fazer com que as criangas constituam a sua
subjetividade ao passado que admite que o seu leitor € livre para expressar sua opinido € nisso
estd subjacente a sua forma de ver o mundo e transmite isso para seus leitores mirins.

Regina Ziberman (2005, p. 30) esclarece que a Literatura Infantil quando aproveitada na sala
de aula, traz para a crianga um conhecimento de mundo, onde néo fica presa ao “ensino comportado”,
mas vai evoluindo, transformando-a em um leitor critico, fazendo do livro um agente/objeto
transformador, que se apresenta ao estudante como uma nova realidade.

Queiramos ou ndo, a aprendizagem da leitura perpassa pela leitura do texto literario, texto
esse que ndo pode ser trabalhado de forma inadequada, quando a crianga se aproxima dela, muitas
vezes, sem ter adentrado a escola e essa escola acaba ndo explorando a vivéncia da Literatura Infantil

no ambito do contexto social familiar.

5. O PAPEL DO PROFESSOR NA FORMACAO DO LEITOR

O ser humano utiliza a leitura em todo o momento, de diversas maneiras ¢ em diferentes
situacOes da vida. A leitura ¢ algo imprescindivel para a aprendizagem do ser humano, pois €
através dela que o individuo enriquece o seu vocabulario, constréi conhecimento, dinamiza o
raciocinio e a interpretagdo. E nesse processo o professor tem um papel bem importante, diante
de sua pratica realizada cotidianamente. Entende-se que ele ¢ o responsdvel por apresentar as
criangas as inumeras formas de estabelecer significados com relagao ao texto.

O professor torna-se o agente de transformagdo que favorece e estimula o
desenvolvimento da capacidade de compreensdo e interpretagdo do aluno, para que, dessa
maneira, a crianga consiga ler e compreender as realidades e o mundo a qual esté inserida, além
de poder se posicionar de tal forma que seja capaz de reinventar as diversas situagdes em que €
levada a vivenciar em sala de aula e em sua vida cotidiana. Diante disso, Vasconcellos (2003, p.

102) mostra que:

E enorme a responsabilidade e o poder do professor, por favorecer o acesso a
ideias, imagens, representagdes, conceitos, valores, bem como a fazer a critica
de ideias dadas e, sobretudo, favorecer o desenvolvimento da capacidade de
criar outras ideias e planos de acdo que sejam mais libertadores
(VASCONCELOS, 2003, p. 12).
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Para a crianga, o ouvir a historia contada pelo professor torna-se, através da sua pratica,
algo muito agraddvel mesmo quando no desenrolar eventualmente apareca alguma
palavra/expressdo que ela desconheca, o importante ¢ que entenda o sentido maior do texto e
consiga acompanbhar a leitura. Conforme, Carvalho, 2014, p. 88, “o importante ¢ que a leitura lhe
dé prazer, que faca pensar, faca sonhar. Esta ¢ a maior riqueza da Literatura Infantil”.

Para além disso, na leitura feita pelo professor a crianga passa a se familiarizar com as
caracteristicas da lingua escrita, que se diferencia da lingua oral. Ela passa a perceber que a forma
de escrever nem sempre ¢ igual a maneira que falamos. Bem como, o desenvolvimento da
imagina¢do, a fantasia e a experiéncia de mundo que cada momento da histéria, da contacao da
historia envolvida por diversos materiais ou, simplesmente pela voz suave daquela professora que
toca nosso coragdo enquanto aluno (a), nos proporciona.

Carvalho (2014, p. 89) traz algumas sugestdes sobre como agir durante os momentos de
contagdo de historias para as criangas: “ndo improvise, escolha com antecedéncia; treine a leitura
em voz alta; Escute-se; Olhe para o publico; Movimente-se; Controle a respiracao; proponha
atividades diversificadas as criancas diante do que lhes foi exposto durante a histdria”. Portanto,
cabe ao professor oportunizar situagdes significativas e reais de uso efetivo da leitura e da escrita

dentro do contexto de vivéncia do aluno, tornando assim a leitura em algo motivante.

Ler ¢ um processo dindmico no qual o leitor e o autor interagem mediados pelo
texto. O aluno que 1€ desenvolve sua expressdo e capacidade de criar, inventar,
relacionar, comparar, escolher, optar, ou seja, desenvolver-se de maneira global
para a constru¢do humana. Ler e escrever significam ir além da decifragdo de
codigos, ¢ ter-se a oportunidade de se tornar critico para ser cidadao,
comprometido com a realidade social. (FORTESKI, VALERIO, OLIVEIRA,
2011, p. 121)

Dessa maneira, a interagdo entre professor e aluno deve ser algo bem trabalhado de uma
forma natural para que seja bem entendida por seus interlocutores. Disponibilizar diversos
géneros possibilita ao aluno que produza novas ideias sobre os mais diferentes assuntos, podendo
assim, melhor interpreta-las. Percebemos entdo, que todas as disciplinas t€ém esse compromisso
de ensinar a utilizar textos de que fazem uso e o professor ¢ o grande incentivador da leitura e

selecionador dos textos que utiliza. Para Forteski, 2011, “os textos devem ser inteligentes,
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interessantes e cheios de emocao, itens que agradam a qualquer idade, e devem ser lidos pelo
professor antes de serem indicados para os alunos”.

A exemplo dos usos com a Literatura Infantil, para que a histéria se torne mais
interessante ainda, o professor pode também fazer a leitura do inicio do conto, fabula etc., e pedir
para que o aluno continue em casa e traga suas impressoes no dia posterior, instigando assim a
curiosidade de quem leva o livro pra casa e de quem tera que esperar pelo outro dia para saber o
que acontece. Trazendo suas impressdes, junto com os outros colegas, o aluno pode recriar a
histéria com novos fatos em desenhos e de forma escrita e transmitir essa nova ideia a seus pais
em casa aos outros colegas de outras turmas da escola, fazer dramatizagdo e entre outras
situagdes que o professor pode sugerir durante essa atividade incentivadora da leitura e escrita.

Conforme Forteski, 2011, p. 122, “o prazer da leitura ¢ um caminho que ajuda a melhorar
em todos os sentidos: desenvolve o conhecimento em geral, d4 subsidios para refletir sobre o
mundo e a condicdo humana”. O livro de Literatura Infantil ¢ um produto cultural que deve ser
bastante utilizado pelo professor na escola e levado para a vivéncia do aluno, pois percebe-se
também que tem muitas dessas criangas que ndo tem contato com essa cultura escrita em casa, dai
vé-se a necessidade de projetos desenvolvidos na escola nesse sentido. Sobretudo, quando se
compreende que “o professor ndo apenas sugere, mas também estimula seu aluno através dos
mais diversos recursos ou técnicas. Muito importante ¢ que ele mesmo dé testemunho de leitor,
relatando aos alunos as suas experiéncias de leitura” (FRANTZ, 2005, p. 48). Nesse sentido,

sabemos o quanto a leitura advinda do testemunho do professor de suma ¢ importancia.

Quando se trata do professor como leitor, a palavra leitura ndo quer dizer
capacidade de decifrar sinais graficos, mas, sim, de doar sentido ao que se 1€, de
ser capaz de viver, numa leitura literaria, uma experiéncia iniciatica, conforme
entende Ricardo Piglia (2006). Nessa acepc¢ao, leitura ¢ algo, capaz de provocar
mudangas, para 14 do mero entretenimento que, no entanto, ¢ fundamental para
atrair e animar o contato primeiro de iniciantes, como a crianga, com o livro
(CADERMATORI, 2012, p. 24).

A relacdo da leitura com o livro na sala de aula precisa ser despertada pelo professor, ja
que “o professor [deve ensinar] cada um perceber que tem uma voz propria, uma singularidade, e

que esse ¢ um dom especial, que ninguém podera jamais tirar” (CADERMATORI, 2005, p. 22).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar nosso objetivo geral que foi o de evidenciar as contribuicdes da Literatura
Infantil para a formacdo de leitores criticos e o importante papel do professor como principal
responsavel pela formacao leitora de seus alunos, de forma critica e que, muitas vezes, ¢ utilizada
como pretexto para ensinar os diferentes conteudos e areas das ciéncias. Esse trabalho ¢ de
grande valia para que os professores passem a refletir sobre a pratica da Literatura infantil na
escola.

Como ja foi dito anteriormente de outros modos, sabemos que o primeiro contato das
criangas com a literatura ocorre pela leitura ouvida, feita por um adulto, ouvindo as historias elas
também leem. Desenvolver o interesse e o habito pela leitura ¢ um processo que deve ser uma
pratica constante, que deve comecar muito cedo, em casa, aperfeicoando-se na escola e
continuando pela vida inteira.

Mesmo com todo o avango tecnoldgico, alguns valores permanecem ativos na sociedade,
e entre eles estd o habito da leitura. Fundamental para o desenvolvimento do individuo, tanto
profissional como pessoalmente, a leitura ¢ uma ferramenta e um diferencial.

Ler ndo s6 ¢ essencial para o aprendizado da vida, para compreender a si € ao mundo em
que vive, assim como ler também contribui para o desenvolvimento do vocabulario, ler contribui
para constituir a sua subjetividade, ler contribui para criar conceitos proprios. E o educador tem
um papel imprescindivel neste processo, subjetividade, etc. Estimular o aluno desde a primeira
infancia favorece o aprendizado e estreita a relagdo entre docentes e discentes.

Propiciar a pratica leitora motivando a construgdo de um leitor proficiente ¢ um grande
desafio. As discussdes apresentadas neste estudo servem de subsidios para que os educadores do
futuro e do presente, busquem compreender como a crianga aprende e as estimulem cada vez
mais a leitura, através da literatura infantil percebe-se que essa capacidade se desenvolve de
forma mais eficaz e prazerosa para a crianga.

Gostar de ler resulta da pratica de leitura, pelo contato que se tem com os livros e pelo
estimulo que ¢ oferecido aos alunos. A sala de aula deve ser o ambiente estimulador e o professor
seu colaborador, oferecendo aos alunos oportunidade de serem bons leitores, fazendo

interferéncias a partir do conhecimento prévio e explorando a heterogeneidade do grupo.
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E o professor deve ser o estimulador/animador dessa grande faganha que ¢ o desenvolver
do gosto/prazer pela leitura, pois € através da leitura que o ser humano se habilita em diversos
ambitos da sociedade. Juntamente com o professor estd a escola, o ambiente que deve ser
propicio para o habito da leitura, trabalhar com métodos, nos quais a sala de aula deve ser

estimuladora e o professor o colaborador.
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CHILDREN'S LITERATURE: MEANS OF ENLARGING THE HORIZONS OF
READING AND TRAINING OF CRITICAL READERS

Larissa Rafaela Fortunato Baracho

ABSTRACT

This article is based on a theoretical discussion focused on children’s literature as a cultural tool that
contributes directly and indirectly to the development of upcoming critical readers. Therefore, this work
has the main purpose to emphasize, in a brief bibliographic study, observations related to the contribution
Children’s Literature has to develop critical readers and to the significant role teachers/educators have as
the mediators responsible for the reader training. Considering that the reader training brings the criticity, it
eliminates the possibility of using children’s literature only as an excuse to teach different subjects and
contents. Children’s Literature is an essential tool to the development of communicative skills,
accordingly, it is relevant that the teacher/educator searches for meaningful strategies in order to make
children become critical reading subjects.As for the methodology, it was used the bibliographical research
emphasizing authors that approach this theme such as Abramovich (1997), Zilberman (2010), Marafigo
(2012), among others. It is verified that it is through literature that the child's thinking in relation to
reading can be improved, converting it into a thinking reader and an agent of social transformation.

Keywords: Children’s Literature. Critical reading training. Reading
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