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RESUMO

O livro didatico se configura como principal instrumento utilizado por professores do
Ensino Basico para planejamento e realizacdo de suas aulas, tendo em vista ser o
recurso disponibilizado para todas as escolas da rede publica do pais. Desenvolvido a
partir da disciplina de Estdgio Supervisionado II do curso de Licenciatura Plena em
Geografia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), campus I, em Campina
Grande, o presente estudo tem como objetivo romper com a visdo unilateral que ainda
envolve o uso do livro didatico, atentando para o lugar por ele ocupado nas salas de aula
e na pratica de muitos docentes. O percurso metodoldgico adotado para a construcao
deste trabalho foi o da pesquisa qualitativa em educagdo, tendo foco enquanto pesquisa
colaborativa. As atividades de regéncia aconteceram em uma turma de 7° ano da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sdo Sebastido, e tiveram como referéncia a
abordagem de assuntos relacionados a tematica “Brasil Rural” de modo a proporcionar
um aprendizado mais significativo. Foi possivel verificar que, a partir de novas
propostas para o uso do livro, da utilizagdo de alternativas metodoldgicas como o video,
anotacdes e discussdes mais intensas, foi despertado nos alunos maior interesse pela
disciplina Geografia contribuindo, assim, para um aprendizado mais critico e relevante.
Ademais, evidenciou-se a necessidade constante da busca por novos caminhos para o
processo ensino-aprendizagem geografica.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia; Livro Didatico; Estagio Supervisionado.



ABSTRACT

The didactic book is configured as the main tool used by teachers in Basic Education to
plan and accomplish their classes, in view of being the resource made available for all
public schools in this country. Developed from the discipline of Supervised Internship II
of the Geography course at State University of Paraiba, Campus I, in Campina Grande,
the present study aims to break with the unilateral view that still involves the use of the
didactic book, focusing on the place it occupies in the classrooms and in the practice of
many teachers. The methodology adopted for the construction of this work was the
qualitative research in education, focusing while colaborative research. The classes
taught took place in a 7th grade group at the State School of Elementary and Middle
School Sao Sebastido, and had as reference the approach of subjects related to the theme
"Rural Brazil" in order to provide a more meaningful learning. It was possible to verify
that, from new proposals for the use of the book, the use of methodological alternatives
such as video, annotations and more intense discussions, it was awakened in the
students more interest by the Geography discipline, thus contributing to a more critical
and relevant learning. In addition, it was evidenced the constant necessity of the search
for new paths for the geographical teaching-learning process.

Keywords: Geography Teaching; Didactic Book; Supervised Internship.
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INTRODUCAO

O livro didatico (LD) se caracteriza, segundo o Plano Nacional de Livro e
Material Didatico (PNLD, 2013, p. 8), como um material de relevante apoio para a
atividade docente, sendo capaz de auxiliar o professor no planejamento, organizacio e
exposicdo de suas aulas fornecendo-lhe informacdes adequadas aos contetdos
estabelecidos pelo curriculo formal para cada série do Ensino Bdésico. Nesse sentido,
enquanto material didatico tende a contribuir para a efetivacdo de aulas corroborando
com o que ¢ exposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s).

Muito embora o livro didatico apresente-se enquanto um instrumento de grande
significado para a atividade docente, ele ndo deve representar o Uinico recurso a ser
utilizado durante a discussdo dos contetidos. De acordo com o PNLD, o livro didatico
representa um apoio importante para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
aponta caminhos e possibilita ao professor buscar metodologias adicionais com o
proposito alcangar os objetivos estabelecidos para a abordagem de cada assunto
especifico.

Nessa perspectiva, o processo de escolha de um LD reflete momento relevante no
tocante ao ensino de qualquer disciplina escolar, como ¢ o caso da Geografia. Durante
este processo, o docente podera avaliar o material a ser utilizado ao longo de trés anos
em suas aulas, analisando as questdes que julgue fundamentais para um livro didatico
de maior qualidade. Alguns dos critérios considerados para a selecao desse material sdo:
termos de conteudo, metodologia, estética e projeto editorial. No tocante aos contetidos
geograficos, o PCN (1997, p. 83) pontua que critérios como a observacao, a descrigao,
registro e documentagdo, representagdo e analogia, dentre outros sdao de fundamental
relevancia no trabalho com a disciplina de Geografia.

Desta forma, se faz importante utilizar o LD observando e compreendendo suas
potencialidades no concernente ao planejamento geral, ao fornecimento de informagdes,
apresentacdo de contetidos adequados ao conhecimento cientifico geral e da ciéncia
geografica (PNLD, 2013, p. 7).

Entretanto, ¢ possivel observar também algumas limita¢des relacionadas ao que ¢
trazido pelos livros didaticos, a exemplo das andlises conteudisticas regionais e das
restri¢des metodologicas. Desta forma, o PNLD (2013) chama a atencao dos professores

para que “(re) avaliem o livro” , assim como para que programem “atividades de
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adaptacdo, complementacdo e superagdao do proprio trabalho proposto pelo livro
didatico”.

O LD pode ser considerado como uma ferramenta fundamental para o auxilio no
trabalho do professor em sala de aula, uma vez que se deve atender a alguns requisitos,
tais como a realidade social da maioria dos professores, que apresentam uma carga
horaria elevada, o que afeta diretamente o seu trabalho e a producdo de materiais extra,
o livro como tnico instrumento de pesquisa extra-sala de aula presente no dia a dia dos
educandos, devido a inacessibilidade a outros veiculos de pesquisa em razdo de
dificuldades socioecondmicas, dentre outros fatores. Portanto, incluir o livro didatico
como importante recurso para a construcdo das aulas ¢ algo proveitoso, tanto para o
professor, quanto para o aluno.

Tais apontamentos apresentam em primeiro plano os beneficios da utilizagdo do
LD em sala de aula. Todavia, de acordo com Mészaros (2008), em um segundo plano de
observacao mais aprofundada, este material didatico apresenta um véu de carater social
e também politico, pois vislumbra a reproducao das estruturas sociais por meio de uma
formagao pré-determinada a atender as demandas de uma sociedade de classes.

Nestes termos, Cacete (2007, p.339) cita que no LD sdo apresentados contetdos
que abordam ideologias de aprisionamento e de alienagdo que comprometem uma
formacdo autonoma e apontam para a presenga do Estado, como também do capital
privado e estrangeiro, no processo de ensino. Nessa perspectiva, ao tomar como base de
seu trabalho um instrumento educacional construido, revisado e disseminado pelo
Estado como o livro didatico, ¢ necessario que o docente lance um olhar cuidadoso para
este material, uma vez que o Estado possui objetivos alienantes para com a sociedade,
como explicita Lacoste (2012).

Este carater alienante ¢ resultado de um processo historico no qual o LD foi
inserido e trabalhado ao longo da historia da educacdo brasileira. Atualmente, tal
instrumento esta posto em um contexto socio-politico diferente do qual foi consolidado,
sendo utilizado inicialmente como um mero material didatico-pedagdgico para
reproducdo conteudistica.

Historicamente, o LD surgiu no Brasil no governo do presidente Getulio Vargas.
Em 1929, foi criado o Instituto Nacional do Livro, que auxiliou na legitimidade e na
divulgacao do material e no ano de 1993, foi criada a Legislagdo do Livro Didatico,

pelo Decreto-Lei 1006, a qual estabelecia uma série de direitos para os educandos e
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educadores sobre a utilizagdo do LD, como também determinava mudancas nos
mesmos, € no processo de sua escolha.

O livro, portanto, se constitui historicamente como uma ferramenta de auxilio
para o desenvolvimento escolar, ¢ a0 mesmo tempo de limitagdes para construgdes
criticas. Porém, deve-se transpor essas barreiras para utilizar tal ferramenta da melhor
forma desvinculando o aluno de um ensino pragmatico e aprisionante. Tem-se em vista
que, a formagao de um cidadao critico e participativo no ambito social representa uma
das principais metas a ser atingida pela Educagdo Bésica, conforme o indicado pelos
Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 94).

Assim sendo, a perspectiva do desenvolvimento do trabalho critico educacional
me despertou o interesse durante minha experiéncia no componente curricular de
Estagio Supervisionado II, do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB). Durante minha atuagdo enquanto estagiaria, e a partir de
meu interesse pela vertente da educagao geografica, realizei meu estagio e intervengdes
pedagbgicas tendo como material didatico basilar o LD e como tematica norteadora os
contetdos relacionados ao assunto “Brasil Rural”. A proposta de trabalho aqui relatada
foi desenvolvia em uma turma do 7° ano “A”, da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Sao Sebastido, na cidade de Campina Grande.

A partir da exposi¢ao de minhas praticas ao longo da realizagdo de meu estagio
busco romper com a visdo unilateral que ainda envolve o LD, atentado para o lugar por
ele ocupado nas salas de aula e na pratica de muitos docentes. Ao trabalhar a temdtica
“Brasil Rural” foi possivel identificar as contribuigdes do livro didatico para a
abordagem deste assunto, bem como as limitacoes para uma abordagem critica e
desaprionante do conteudo.

Este trabalho segue as abordagens da pesquisa qualitativa em educacdo, sendo
organizado basicamente em trés partes. Inicialmente apresento uma revisao
bibliografica capaz de subsidiar as discussdes resultantes das praticas realizadas durante
o periodo dedicado ao estagio, bem como a abordagem dos conteudos relacionados a
tematica “Brasil Rural”. Para tanto, utilizei de diversos autores durante a constru¢ao de
nosso referencial teorico a exemplo de Kimura (2010), Sposito (2012), Damiani (2001),
dentre outros estudiosos dos assuntos relacionados ao livro didatico e seus multiplos
aspectos. Cabe ressaltar que, o uso do Plano Nacional do Livro e do Material Didatico

(PNLD, 2013) foi de fundamental importancia para as nossas reflexdes.
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Em seguida, dedicamos o item “Metodologia” para a apresentacdo da natureza
metodologica do presente trabalho, bem como para a caracterizagdo da turma e do
espago no qual as atividades de estdgio foram realizadas. Portanto, neste recorte do
trabalho sdo apresentadas caracteristicas gerais da pesquisa ¢ um detalhamento maior
acerca do espago escolar e da turma trabalhada.

Por fim, irei relatar as atividades desenvolvidas junto a turma, tendo como
referéncia as abordagens da temadtica escolhida (Brasil Rural). Dessa maneira, no item
resultados detalho a efetivagdo das agdes implementadas durante minha atuagdo como
estagiaria, a interacdo com a turma entre outras atividades.

Ademais, pretendos com as reflexdes aqui expostas reafirmar a importancia da
busca por alternativas metodoloégicas para o ensino de Geografia, bem como a
relevancia de um olhar cuidadoso e critico acerca de conteudos e intervengoes

realizadas por professores em sua fase inicial de formagao para a docéncia.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Historicidade e a Caracterizacio do LD de Geografia

Segundo o acervo histérico do Ministério da Educacao do Brasil o livro didatico
ganha legitimidade no Brasil através do governo do presidente Getulio Vargas, em
1929, com o Instituto Nacional do Livro (INL) que além de legitimar tal ferramenta,
ainda contribuiu na sua produgdo a nivel nacional. Todavia, apenas no ano de 1934,
através do Ministério da Educagdo, que naquele momento encontrava-se sob o comando
do entdo ministro Gustavo Capanema, o INL ganha suas primeiras atribui¢des, sendo
algumas delas: a producdo de obras literarias para a formagao cultural da populagdo, a
constru¢do de uma enciclopédia e de diciondrios nacionais, € o aumento do niimero de
bibliotecas publicas.

A partir destas atividades, este instituto ganha forca e comeca a se consolidar no
territorio nacional. Quatro anos mais tarde, em dezembro de 1938, ¢ instituida, através
do Decreto de Lei n° 1.006, a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) que
estabeleceu a “sua primeira politica de legislacdo e controle de producdo e circulagido do
Livro Didatico no Pais” de acordo com o portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE, 2016).

Em 1945, por meio do Decreto de Lei n° 8.460, de 26/12/45, foram
implementadas condi¢des de importacdo, produgdo e utilizagdo do livro e de autonomia
do professor em selecionar os livros a serem trabalhados com seus alunos, tendo em
vista ser este o agente fundamental no processo de ensino. Ao longo dos outros anos
também houve outras acgoes, tais como aliangas econdomicas do Brasil com os Estados
Unidos da América para financiamento de livros técnicos e didaticos através da
Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), a cooedi¢ao de livros com
editoras nacionais em 1970, a extincdo do INL e o repasse da aquisicdo dos livros
didaticos para os municipios, em 1976, que acarretou a alta distribuicdo dos livros
apenas para as escolas da federacdo. Tais acdes foram consideradas relevantes para a o
avanco da dissemina¢ao do uso do LD no Brasil.

Em termos de caracterizagdo, Kimura (2010, p. 18) compreende este recurso
como sendo um “material voltado para o ensinar e aprender”. Assim, o professor
trabalha com o LD como uma ferramenta de suporte para o desenvolvimento das suas

aulas em Geografia, pois este material reune imagens, conceitos, € mapas capazes de
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contribuir positivamente para os desdobramentos do processo de aprendizagem dos
alunos.

A utilizagdo de recursos como imagens e mapas pode facilitar a abordagem de
certos conteudos da Geografia, desta forma, a dinamica do professor encontra outros
horizontes para contemplar as diversas tematicas geograficas, pois o preparo de outros
materiais se torna dificil dentro da realidade de alguns docentes. Cabe salientar que, tais
recursos nao sdo os Unicos pontos positivos, mas também, a garantia de um material
confiavel teoricamente para os alunos, uma vez que, os mesmos podem ter o livro como
suporte para realizagao de atividades, pesquisas, entre outros.

Diante dessas ideias, percebemos que o LD de Geografia se caracteriza como um
material fundamental para auxiliar o trabalho do professor, assim como o
desenvolvimento do aluno (SPOSITO, 2012, p. 97). Contudo, este auxilio deve ser
analisado com cautela pelo professor, uma vez que o LD ndo se caracteriza como
parcela principal deste processo. Neste sentido, o livro pode apresentar limitacdes, uma
vez que ndo contempla amplamente todas as nuances do processo de ensino-
aprendizagem, como exemplo podem ser citados os fatos de ndo conseguir aliar todas as
especificidades das regides brasileiras e de possuir um carater unilateral acerca das
tematicas abordadas, devido ao seu contexto/carater politico.

Importante se faz lembrar que deve partir do professor a atitude de conceder um
carater questionador sobre a utiliza¢do do livro didatico, ja que de acordo com Vesentini
(2009, p. 137) este instrumento deve ser utilizado nas aulas e na vivéncia escolar de
maneira enriquecedora, assim, articulando a realidade sociocultural dos educandos ao
curriculo.

Ainda para o autor, a acdo indagadora e analitica do professor que estando ele
“[...] adequado a realidade social e existencial de seus alunos [...]”, proporciona uma
construgao emancipadora, assim ndo conduzindo os educandos a um papel de “meros
receptaculos passivos”. Neste viés, incorporar as vivéncias do dia a dia dos alunos a
aula, utilizando do LD como material orientador dos saberes ¢ algo construtivo tanto
para o educando, que adquire um espaco na sala de aula, como também para o
professor, uma vez que este integra o conhecimento do cotidiano dos alunos com a
ciéncia geografica.

Conforme Tonini et al. (2013), o olhar social da ciéncia geografica, para a
constru¢do do educando, ¢ indiscutivelmente importante, uma vez que o espaco

geografico ¢ a categoria vivenciada cotidianamente, e ¢ ela que deve ser trabalhada e
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reconstruida por intermédio das institui¢des em conjunto com a sociedade. Sendo assim,
a Geografia ndo adquire sentido pratico quando desvinculada do dia a dia dos alunos,
pois desta forma estaria sendo efetuada apenas uma transmissdo conteudistica e ndo

uma construc¢ao social. Com base em Vesentini (1999, p. 15):

[...] Considero que tanto a educagdo (entendida como algo que ndo se resume
a escola e sim a todos os meios de aprendizagem: familia, midia, ligdes dos
mais experientes, trocas de ideias com outros etc.) como ensino (entendido
como sistema escolar) possuem simultancamente essas duas dimensdes, ou
seja, sdo ou podem ser a0 mesmo tempo instrumento de dominagdo e de
libertagdo [...]

Neste sentido, interagir com o meio em que o aluno estd inserido, significa um
estar construindo educagdo, pois o professor estd indo além do sistema escolar em si,
transpondo o curriculo formal, proposto caminhando em dire¢do a uma agdo mais
libertadora.

O livro didatico, dentro do cendrio escolar € necessario, mas ndo indispensavel,
uma vez que o professor deve buscar estratégias metodoldgicas no sentido de dinamizar
a aprendizagem e torna-la cada vez mais significativa para os educandos. De acordo

com Kimura (2010, p. 26):

O livro didatico sera, assim, uma dentre todas as outras midias. Dessa
maneira, esse material podera apenas fazer parte do acervo de estratégias para
a elaboragdo do fazer-pensar do professor, que podera, assim, construir sua
autonomia, ndo se colocando como um refém do livro didatico ou de
qualquer outra tecnologia educacional.

Portanto, quando apenas o livro didatico ¢ utilizado a aula ganha fei¢cdes de um
processo estatico no qual o professor se enquadra como transmissor, € o aluno como
agente passivo, desvinculando o processo de ensino-aprendizagem de seu sentido vivo e
interativo entre esses dois agentes.

Segundo Libaneo (1994, p. 71)

A assimilag@o dos conhecimentos ¢ o dominio de capacidades e¢ habilidades
somente ganham sentido se levam os alunos a determinadas atitudes e
convicgdes que orientem a sua atividade na escola e na vida, que é o carater
educativo do ensino.

Assim, ¢ necessario significar o processo de ensino como relevante para a vida
dos alunos, de modo que a Geografia como ciéncia interativa com a realidade, possa de
fato proporcionar em todos os sentidos essa aproximagdo entre os alunos e suas
realidades. Nessa direcdo, a utilizacdo de metodologias diferenciadas, aliadas ao livro
didatico, contempla a multiplicidade da sala de aula, e das varias perspectivas

vivenciadas pelos alunos.
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Com base nos PCN’s de Geografia (1997, p. 77) € necessario dinamizar as
abordagens presentes no LD de modo a envolver todos os alunos durante as aulas,
proporcionando um melhor processo de ensino. Por meio desta interligagdo entre livro
didatico e outras metodologias a capacidade de abrangéncia dos alunos ¢ ampliada,
como também, a partir dos conceitos trazidos pelos livros € possivel interligar a ciéncia
Geografica (conceituada) com experimentos, ou dindmicas realizadas em sala.

Dentro desta andlise tem-se os aspectos positivos do LD, tanto para o professor
quanto para o aluno, de modo que se deve interligar a utilizagdo deste material com
outros instrumentos para conceder-lhe maior relevancia e nao lhe encaminhar para uma
utilizagdo metoddica e distante da realidade dos alunos, uma vez que trabalhar para a
construcao social dos mesmos ¢ fundamental. J& os aspectos negativos se fazem quando
ndo ocorre essa relacdo de complementagdo do material didatico junto a outras
propostas metodologicas através de diferentes ferramentas, enquadrando mais uma vez

a utilizagdo do livro como simploria, € desconexa.

2.2.A Visao Critica sobre o LD de Geografia

Partindo primeiramente da analise do LD encontramos uma série de fatores que
agucam os questionamentos sobre este material, tais como sua produgdo, os recursos
financeiros destinados a sua produgdo, as editoras que os produzem, o processo de
escolha para a circulagdo nacional, e as ideologias que eles propagam. Assim as
discussdes envolvendo o livro didatico se mostram de maneira complexa, fazendo
necessario atentar para o carater deste material bem como para as ideologias que os livros
trazem consigo.

O LD, como ja foi dito anteriormente, contribui significativamente com o trabalho
do professor e para o desenvolvimento escolar do aluno, uma vez que ele apresenta
metodologias, insere atividades variadas, e esta presente na realidade dos professores e
dos alunos, com base no PNLD (2013, p.8). Porém, por tras desta interagdo criada entre
professor-aluno-livro didatico estd a intengao de propagacao ideoldgica do Estado, que
muitas vezes quer apenas massificar o conhecimento e desarticular a reflexdo e
criticidade da vida do alunato.

Temos entdo, historicamente, o LD que durante 1930 a 1945, no governo Vargas,
apresentou um processo especifico de implementagao, produgado e divulgagao nas escolas.
Aparentemente, isso representa um fato positivo no ambito educacional, porém tal acdo

visava efetivamente a divulgacdo da imagem de Vargas para a populacdo brasileira de
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forma patriotica e bondosa, ¢ os LDs, cartilhas e panfletos vinham para subsidiar essa

propaganda. Segundo Schimitz e Costa (2014, p. 7):

[...] uma intensa bibliografia foi produzida pela imprensa oficial para
cultuar a personalidade de Vargas. Varias ‘historias de Vargas para
criangas’ chegaram as bibliotecas, demonstrando como desde o
nascimento Getllio estaria fadado a liderar seu povo em um grande
projeto. Ensinavam também que Vargas, desde muito cedo, tivera a
antevisdo de que a politica, partidos e parlamento eram elementos
espurios, perniciosos a sociedade.

Portanto, o LD se caracterizou naquele momento como um meio de disseminacao
das ideologias que Vargas vinha propor para a época, baseado também na necessidade
de manter uma imagem ideal de seu poder, devido a crise econdmica de 1929
enfrentada pelos Estados Unidos da América que afetava a economia brasileira, e a
confianga dos brasileiros no presidente.

Nesse sentido, a escola, os professores, e o livro didatico eram vistos com bons
olhos pelo presidente, pela sua capacidade de disseminacdo dos desejos estatais,
instituidos pelo Ministério da Educacdao, na figura de Gustavo Capanema, como

podemos perceber nas ideias de Schimitz e Costa (2014, p.7):

A escola e os professores foram os atores escolhidos para preparar as novas
geracdes. Estes teriam como tarefa articular a identificacdo da populagdo com
os simbolos da nacdo ¢ com os comportamentos considerados patrioticos.
Tratava-se, pois, de formar individuos para desenvolver uma maturidade
intelectual racional que os torna aptos a constituir, na sociedade civil, o corpo
politico do Estado Nacional. Para tanto, Capanema criou o Instituto Nacional
do Livro (INL); e a partir do Decreto Lei n° 1.006 de 30 de dezembro de
1938,todos os materiais didaticos produzidos deveriam ter a aprovagdo do
governo e seguir a politica estadonovista.

A partir de tal momento, o LD comega a adquirir feigdes propostas pelo Estado
brasileiro, de modo que as escolas, os professores, diretores, e alunos passam a ser, de
maneira diferenciada, manipulados pelos desejos do Estado através deste novo material
didatico. Kimura (2008, p.22) observa os LDs até a década de 50 como “livros
discursivos, informando conceitos e temas”, ou seja, ndo possuiam uma fei¢ao que eles
apresentam nos dias atuais.

Mais adiante, os brasileiros se depararam com a institui¢do do golpe militar, no ano
de 1964. Foi neste momento histérico que os livros adquiriram outra feicdo de
instrumento de dominacao. Com a implementagao da Comissao do Livro Técnico e Livro
Didatico (COLTED) o Brasil e os Estados Unidos da América desenvolveram uma

alianca econdmica e consequentemente educacional voltada para a tecnificacdo dos
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brasileiros, onde o objetivo era formar técnicos de diversas areas, e extinguir a relevancia
da reflex@o e da criticidade dos estudantes.

Kimura (2008, p. 24) caracteriza a escola desta época militar como uma féabrica,
onde até mesmo o “sinal era igual a sirene das fabricas”, isto demonstra mais uma vez a
estruturacdo de uma escola voltada para a formagdo técnica. Esta escola se utilizava do
LD como um material de auxilio na simples tarefa de fixacdo dos contetdos, € ndo na
significacdo dos assuntos para a vida dos alunos. Kimura (op. cit.) apresenta o foco dos

livros de Geografia da época:

Eram os livros de Geografia estruturados de maneira a apresentar um ou dois
pequenos paragrafos trazendo informacgdes geograficas. Eles eram
imediatamente seguidos de atividades, por exemplo, do tipo “assinale a
afirmag@o falsa e verdadeira” ou “assinale com X a afirmagdo correta”,
exigindo do aluno a repeti¢do das afirmagdes dos paragrafos anteriores.

Deste modo, os livros eram como cartilhas, a serem seguidas sem serem
questionadas, e se apresentavam de maneira metddica e sem reflexdo. De acordo com
Sposito (2012, p.298), durante este momento ditatorial de inconstancia nos saberes “os
Guias tornaram-se uma espécie de biblia para a conducao do trabalho pedagogico”, uma
vez que interferir no que ja estava proposto pelos militares era concebido como crime, e
deste modo perpetuar um ensino tradicional e engessado era o principal foco.

Ap6s a redemocratizacdo brasileira, o LD ndo passou a ser “livre” da repercussao
das ideologias dos governantes, pelo contrario, tal alienagdo ainda ocorre, porém de
maneira mais sutil do que em momentos anteriores de nossa histdria, tendo em vista que
a utilizacdo deste instrumento pode ser aceita ou ndo pelo professor, e trabalhd-lo de
maneira metodica também ¢é escolha do professor. A esse respeito, Sposito (2012, p.
302) menciona que “talvez, nem mesmo nos governos militares estivéssemos tao
submetidos ideologicamente, pois essa submissao se da de forma muito mais sutil no
periodo atual”.

Portanto, conceber o livro didatico como instrumento de dominagao ¢é relevante
devido ao modo como se deseja conduzir a sua utilizagdo, para que ndo afete
negativamente a formagdo do aluno como cidaddo consciente e reflexivo. Conforme
Freire (2015), o auxilio na constru¢do do cidadao critico e consciente ¢ antagonica a
educacgdo bancdria, portanto a utilizagdo metddica do LD acarreta uma formagdo do
aluno voltado para um sistema e ndo para a reflexdo fora deste meio do capital e dos

interesses da maioria capitalista.
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A critica a este instrumento ¢ necessaria, pois apresentar a realidade social na qual
o aluno esté inserido ¢ o dever do professor, e isso faz parte do processo de ensino-

aprendizagem. Para Damiani (2001, p.50):

A nog¢ao de cidadania envolve o sentido que se tem do lugar ¢ do
espago, ja que se trata da materializacdo das relacdes de todas as
ordens, proximas ou distantes. Conhecer o espaco ¢ conhecer a rede
de relagdes que se esta sujeito, da qual se ¢ sujeito Alienagdo do
espago e cidadania configuram um antagonismo a considerar.

Deste modo, desarticular o conhecimento geografico das ressalvas criticas que
possam ser feitas ¢ descaracterizar o ensino desta ciéncia, e deste modo, levar o aluno a
reproduzir um discurso distanciado da realidade da vida. Ao discutir sobre os conceitos
de alienagdo e libertacdo, Vesentini (1999) relata por meio de sua obra “Educacdo e
ensino na Geografia: instrumentos de dominagdo e/ou de libertagdao”, que a libertacdo
prevalece quando ha o estimulo ao pensamento critico e a construcao cidada. Fora deste
principio, a escola e a educagdo se veem como meios de engessamento do pensamento e
de castracao da capacidade reflexiva dos alunos.

Freire (2015) apresenta o conceito de opressor e oprimido, portanto diante dessas
duas “categorias” o professor pode trabalhar para uma educacgdo na qual prevalegcam os
ideais do opressor sobre o oprimido, ou pode incentivar e direcionar os oprimidos a se
“despertarem” a partir de praticas indagadoras e reflexivas, sobre sua condi¢do, € os
levando a agir contra esse processo de dominagao.

Logo, a utilizagdo do LD como principal instrumento metodologico, sem o aliar a
reflexdes, encaminha o professor para desempenhar uma educacdo bancaria, sem

relevancia para o aluno e consequentemente para a sociedade.

2.3. A Elaborac¢ao de Material Didatico no viés da Criticidade

Na constru¢do do processo de ensino-aprendizagem, para que ocorra o
desenvolvimento amplo acerca do entendimento sobre espago geografico, se faz
necessario que o professor visualize o contetdo como caminho para obtencdo das
habilidades e competéncias propostas pelo PCN (1997), e ndo como simples meio de
assimilagdo, como pontua Vesentini (2013, p. 224).

Considerando uma abordagem critica dos conteudos e que tenha como base a
elaboracdo de propostas multiplas e autdbnomas para os alunos, Pontuschka, Pagnelli, e

Cacete (2007, p. 97) pontuam que:

[...] além de dominar contetudos, ¢ importante que o professor desenvolva a
capacidade de utiliza-los como instrumentos para desvendar e compreender a
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realidade do mundo, dando sentido e significado a aprendizagem. A medida
que os contetidos deixam de ser fins em si mesmos € passam a ser meios para
a interacdo com a realidade, fornecem ao aluno os instrumentos para que
possa construir uma visdo articulada, organizada e critica do mundo.

Desta forma, se faz necessario trabalhar com os alunos para além das propostas
indicadas pelos livros didaticos tendo em vista que estes materiais, apesar de confiaveis
teoricamente, ndo contemplam a diversidade que ao espago geografico ¢ capaz de nos
apresentar. Ainda neste viés, os PCN’s (1997, p 72) também apresentam ao professor
ressalvas acerca da utilizagdo unilateral do LD, quando argumenta que muitos
professores e varios livros didaticos permanecem no campo metodologico tradicional,
ou seja, tratando de assuntos de forma descritiva e descontextualizada.

Entretanto, mesmo que o LD ndo percorra a linha tradicional de ensino, dito de
outra forma, mesmo diante de um material que apresente vantagens em sua utilizacdo, o
professor precisa estar preparado para tecer criticas sobre o mesmo, assim sendo capaz
de trabalhar com outros materiais didaticos elaborados por ele préprio, ou que se
encontram fora do ambiente da sala de aula, inseridos no meio social do qual o aluno
faz parte, a exemplo de depoimentos, filmes, documentarios, entre outros.

A esse respeito, Lajolo (1996, p. 8) apresenta que:

Nenhum livro didatico, por melhor que seja, pode ser utilizado sem
adaptagdes. Como todo e qualquer livro, o didatico também propicia
diferentes leituras para diferentes leitores, e ¢ em fungdo da lideranca que tem
na utilizagdo coletiva do livro didatico que o professor precisa preparar com
cuidado os modos de utilizacdo dele, isto €, as atividades escolares através
das quais um livro didatico vai se fazer presente no curso em que foi adotado.

Desta forma, para além de compreender as nuances da utilizagdo do LD, o
professor também precisa atentar para a elabora¢do de materiais que dinamizem sua
pratica docente, contribuindo também para o melhor encaminhamento do processo de
aprendizagem dos alunos

Ao tratar da perspectiva unilateral dos livros didaticos os PCN’s (1997, p.77)
apontam que estes materiais tém sido estruturados de forma descontextualizada em
relacdo ao tempo/espaco nos quais sdo utilizados chegando, portanto, a prejudicar o
processo de aprendizagem uma vez que contempla “conceitos- chave” a nivel de
conteudo, ou seja, aos conceitos da ciéncia geografica, mas ndo abarcam amplamente a
aprendizagem em si.

Nessa linha de abordagem, o LD apresenta contribuicdo significativa dentro de

alguns contextos sociais, contemplando assim a necessidade de professores e alunos.
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Contudo, ensinar nao ¢ tdo somente reproduzir, ¢ também produzir “saber na atividade
educativa” (VESENTINI, 2013, p. 224).

Neste mesmo viés, produzir saber ¢, como os PCN’s (1997, p. 77) pontuam, criar
e planejar:

[...] situagdes nas quais os alunos possam conhecer ¢ utilizar esses
procedimentos. A observagdo, descricdo, experimentacao, analogia e sintese
devem ser ensinadas para que os alunos possam aprender a explicar,
compreender e até mesmo representar os processos de construcdo do espago e
dos diferentes tipos de paisagens e territorios.

Corroborando com o exposto, as ideias de Castellar (1999, p. 441) afirmam que
“[...] ndo se pode ignorar a importancia que adquire a atividade de planejamento das
intervengdes”. Assim, podemos pontuar que o planejamento de aulas com a criacdo de
situagdes que tornem os alunos aptos a aplicagdo real no seu meio social do conteudo
estudado, confere ao professor (em formagdo inicial ou continuada) autonomia que o
conduz a futuras intervengoes.

Nesse sentido, pode-se depreender que ao professor faz-se importante
compreender amplamente a utilidade e a possibilidade de trabalho com o LD,
analisando suas potencialidades e limitacdes, e estando este material didatico aliado ao
planejamento ha grandes possibilidades para o crescimento nao s6 do educador, mas
também do educando.

Ademais, o planejamento se configura, portanto, como atividade que permeia a
acao do professor de Geografia uma vez que a ciéncia geografica dialoga com o real, e
se deter tdo somente a prescricdes conteudisticas impde limites para a compreensao

ampla do mundo e da realidade por parte dos alunos.
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3. METODOLOGIA
3.1. Contextualizacio da Pesquisa

O presente trabalho foi desenvolvido sob a perspectiva da pesquisa qualitativa em
educagdo, tendo em vista que este encaminhamento metodoldgico € capaz de viabilizar,
devido a sua flexibilidade, um leque de reflexdes acerca da dindmica escolar, da
abordagem de contetidos, das praticas educativas além de considerar a participagdo ativa
dos envolvidos no processo de pesquisa (docentes e discentes).

De acordo com Ludke & André (1986, p. 12), a pesquisa qualitativa apresenta
como uma de suas caracteristicas predominantes a descricdo dos dados. Nesse
direcionamento, o pesquisador deve estar atento a situacdo estudada para que possa
abstrair dela a maior quantidade possivel de informagdes fato possibilitado por minha
inser¢do, enquanto estagidria, na turma objeto desta proposta pedagbgica.

Ressalte-se que, pelo entendimento de que pratica e teoria se complementam nos
estudos sobre a educacdo e a pratica docente, busco a constru¢do de um suporte teorico
capaz de subsidiar tais reflexdes. Para tanto, foram utilizados diversos autores como
Kimura (2010), Sposito (2012), Damiani (2001) entre outros estudiosos dos assuntos
relacionados ao livro didatico e seus multiplos aspectos.

Pesquisas dessa natureza possuem a caracteristica de considerar a particularidade
dos espacos e dindmicas em analise, como foi o caso deste trabalho que teve como locus
uma sala de aula de Ensino Fundamental.

Para além do que foi analisado, tal metodologia ainda corrobora, para a pesquisa
colaborativa que aborda e representa os aspectos de minha vivéncia em sala de aula, e
de minhas andlises sobre a turma juntamente com o suporte € o apoio em sala da
professora efetiva Jessica Lima. Conforme André (2013, p.97), a pesquisa qualitativa

tem o objetivo de:

[...]focalizar um fenomeno particular, levando em conta seu contexto e suas
multiplas dimensdes. Valoriza-se o aspecto unitario, mas ressalta-se a
necessidade da andlise situada e em profundidade. As abordagens
qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que concebe o
conhecimento como um processo socialmente construido pelos sujeitos nas
suas interagdes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e
sendo por ela transformados.

Desta forma, no caso deste trabalho, o estudo apoia-se nas experiéncias, nas
multiplas realidades e vivéncias dos alunos, se fundamentando nos questionamentos
acerca do contexto vivenciado, observando o meio escolar no qual as atividades tiveram

seus desdobramentos.
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Ainda no concernente a caracterizacdo metodologica, conforme Augusto et al.
(2013), apoiados em Dezin e Lincoln (2006) e Creswel (2007), uma pesquisa ¢ indicada
como qualitativa no ambito da abordagem interpretativista quando o objeto a ser
pesquisado insere-se em um ambiente natural e os dados a serem analisados sdo
descritos detalhadamente. Em termos metodologicos, um trabalho ¢ classificado como
pesquisa colaborativa, quando hé a participacdo do professor em exercicio no processo
de investigacdo de um objeto de pesquisa, sendo este objeto analisado por um ou mais
pesquisadores universitarios Desgagné (2007, p. 9).

Logo, podemos classificar este trabalho como sendo um estudo de caso
vinculado a pesquisa qualitativa de cunho interpretativista. Tal caracterizagdo justifica-
se pelo fato de que o publico-alvo desta proposta didatico-pedagogica foi composto por
alunos do Ensino Fundamental, e que as atividades foram desenvolvidas sob a
perspectiva do ensino geografico e da aprendizagem significativa a partir da andlise de

dados trazidos pelo LD.

3.2. Caracterizacao do espaco e do publico-alvo

Esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Sao Sebastido, localizada na Rua Estelita Cruz, Zona Norte da cidade de
Campina Grande-PB no bairro do Alto Branco (Figura 01). Esta escola atende criangas,
adolescentes e adultos vindos de outros bairros da cidade, que ocupam periodos da
manha, da tarde, e da noite e tem o ensino voltado para nivel fundamental, médio e

Educacao de Jovens e Adultos.
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Figura 01- Localizagdo da Escola Sdo Sebastido
Fonte: BORGES NETO, Inocéncio Oliveira. (2018).

A Escola Sao Sebastido foi fundada a cerca de 50 anos. Naquele momento de sua
historia essa instituicdo escolar apresentava um numero de aproximadamente 407 alunos,
distribuidos entre a 1° e 4° séries do Ensino Fundamental, o nimero de discentes cresceu
consideravelmente ao longo do tempo. A partir de 1986 a escola teve a nomeacao de:
Escola Estadual de 1° grau S3o Sebastido, com o aumento do nimero de matriculas na
instituicao as séries se faziam insuficientes para atender a demanda de alunos, diante de
tal condi¢ao no ano de 1994 foi criado o ensino do 2° Grau, através do Decreto n® 16.112,
no dia 23 de abril 1994, publicado no Diario Oficial do estado da Paraiba.

Com a ampliacdo da escola a partir da criacdo do 2° grau, tornou-se necessario uma
ampliagdo do espaco fisico da instituicdo, para que esta pudesse atender a grande
demanda de alunos. Assim, a escola foi transferida para o Seminario do Alto Branco, 14
permanecendo até o ano de 1997. Foi a partir de 1998 que a escola passa a funcionar em
seu proprio prédio, atualmente ela conta com mais de 1500 alunos distribuidos entre os
niveis de Ensino Fundamental, Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

A escola possui infra-estrutura que disponibiliza de 12 salas de aula, laboratério

de informatica, cozinha, patio central, biblioteca, sala de professores, almoxarifado,
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rampa de acesso a entrada da escola, banheiro adaptado para alunos com necessidades

especiais, sala de diretoria e sala de secretaria (Fotos 01 e 02).

I ‘ /
Foto 01- Biblioteca da Escola Sdo Sebastido.
Fonte: BARROS, Natalia Farias de (2016).
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Foto 02-Entrada da Escola/patio
Fonte: BARROS, Natalia Farias de (2016).

A turma trabalhada foi de 7° ano “A” do Ensino Fundamental, sendo composta
por 30 alunos, inicialmente, bastante participativos. No entanto, observei que, apesar de
comunicativos, os educandos apresentavam dificuldade no que diz respeito a
concentragdo e ao foco para as discussdes durante as aulas de Geografia. Muito embora
a quantidade de alunos interessados fosse bastante significativa, podiam ser
identificados alguns faltosos, mas que sempre realizavam as atividades e interagiam
quando solicitados pela professora.

Com a continuidade das observagdes, intervengdes e a propria vivencia com a
turma foi possivel verificar que as conversas paralelas se tornavam frequentes ao longo
da aula, como também a falta de atencdo ¢ as brincadeiras, desta forma, tais agodes
prejudicaram a continuidade das aulas, situagdo que solicitou de mim, enquanto docente

em formacao, a criacdo de estratégias de superagao para os impasses encontrados.
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Foto 03- Turma do 7° ano “A”
Fonte: BARROS, Natalia Farias de (2018).

Ainda sobre as caracteristicas da turma podem ser destacados alguns recortes
especificos:
F Pertenciam a faixa etaria entre 10 e 13 anos de idade;
P Apresentavam preferéncia por algumas disciplinas, especialmente Matematica
e Portugués;
P Boa parte tinha acesso a Internet (cerca de 50%, metade da turma);

P Todos tinham acesso ao livro didatico.

Nesse sentido, tais caracteristicas foram levadas em consideragdo para o
planejamento das atividades de regéncia durante meu Estagio Supervisionado, tendo em
vista serem fundamentais para as discussdes pretendidas.

Quanto a distribuicdo dos alunos no espago da cidade de Campina Grande,

observou-se que estes vinham de diversos bairros, conforme ilustrado pelo grafico a

seguir:
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® Alto Branco

® Jardim Continental
® Bairro das Nagoes
m Conceigdo

® Jardim Tavares

® Novo Cruzeiro

i Juracy Palhano

® Cruzeiro

Grifico 01: Distribuicao dos alunos considerando os bairros da cidade de Campina Grande.
Fonte: BARROS, Natalia Farias de (2018).

Assim, essa caracteristica da turma implicou na interagdo com multiplas
realidades, tanto apresentadas pelos alunos, como também condizentes com a realidade
do espago fisico da escola. Ademais, o meu convivio durante o Estdgio Supervisionado I
o qual encaminhou minha pratica durante o Estdgio Supervisionado II, realizado na
mesma turma, possibilitou a percepcao acerca da utilizagdo do LD como ferramenta

basilar as aulas da ciéncia Geografica.

3.3. Técnicas

A implementag¢do da proposta didatico- pedagogica aqui descrita teve inicio a
partir de minha inser¢do na turma, observagdo e vivéncia com os alunos durante meu
periodo de Estagio Supervisionado.

O planejamento das aulas ocorreu tendo como principal base de orientagdo o livro
didatico utilizado pela turma, bem como os assuntos referentes ao contetido “Brasil
Rural”. No livro “Para Viver Juntos Geogratia”, material disponibilizado para docente e
discentes, os assuntos objeto dessa intervengdo pedagdgica encontravam-se nas paginas
100 e 101, sendo por mim focalizados durante a organiza¢do de meus momentos de
regéncia.

Nessa perspectiva, a partir da elaboracao do plano de aula (Anexo 01) e da
delimitagdo de objetivos para a abordagem do assunto “Consequéncias da Revolugao

Verde para o espago geografico”, a aula foi realizada no dia 08 de agosto de 2016. De
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modo a acrescentar dinamicidade a aula foi utilizado material adicional ao LD. A
escolha do documentério “Terra em transformacdo- Agronegocio ou Agroecologia” foi
o caminho escolhido para atribuir maior criticidade ao uso do livro, na medida em que o
recurso video desperta a atengdo dos alunos trazendo varias informagdes capazes de
contribuir com o processo de aprendizagem dos educandos.

Considerando o uso do recurso video, levei em consideracdo alguns itens para

conduzir a discussdo sob o viés da compreensao critica pretendida:

.-/..

I- Os movimentos sociais do II- A Agroecologia como meio
campo (especificamente o de reducio as praticas
Movimento dos Trabalhadores t a0 as p
Rurais sem Terra - MST) ransgenicas
Video:
“Terra em transformacio- Agronegocio ou
| Agroecologia”
II- A resisténcia do homem do IV- As consequéncias drasticas
campo sem a mecanizagao vividas pelos camponeses
\ y

Figura 02- Perspectivas de discussdo a partir do uso do video levado para sala de aula.
Fonte: BARROS, Natalia Farias de (2018).

Cabe salientar que, junto as técnicas usadas (elaboragdo de um plano de aula, uso
do LD, utilizacdo do video e discussdo da temadtica) assuntos indispensdveis para uma
abordagem critica do conteudo “Brasil Rural” compuseram as discussdes realizadas
junto aos alunos do 7° “A”, foram eles: mecanizacdo do campo, utilizacdo de
agr