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0OS GENEROS TEXTUAIS EM PRATICAS EDUCATIVAS DE
MULTILETRAMENTOS

Maria Juciana Ferreira dos Santos*
RESUMO

E possivel perceber uma diversidade de géneros textuais que se multiplicam e se manifestam
em formatos, contextos e linguagens variadas que requerem mais do que a inicial
decodificacao de codigos. Sao textos hibridos que necessitam de uma visao ampliada para a
sua compreensdo. Desse modo, configura-se uma adequacdo ao termo “letramentos” que
passou a ser denominado “multiletramentos”. Esse termo incita a uma nova pratica
pedagogica educacional, através da qual sao utilizados variados tipos de midias, sobretudo as
digitais. Com a multiplicidade das Tecnologias da Informac¢do e Comunicagdo (TICS)
presentes na vida das criangas e jovens em geral, aborda-se a proposta de que sejam
adicionadas ao campo educacional, como auxilio no processo de ensino/aprendizagem. A
adicao dos multiletramentos e dos multimodos ¢ necessaria para que a escola ndo caminhe a
margem desses nativos da tecnologia. Para facilitar a identificagdo e a assimilagdo dos
géneros textuais, os alunos necessitam de orientagdo e direcionamento por parte do professor.
Por meio dessa pesquisa pretendemos responder a seguinte questdo: Essa constatagdo
estimulou a realizacdo deste trabalho, buscando aportes tedricos nas colaboragdes de Rojo
(2012), Santos (2010) e Kleiman (2008), dentre outros. Tenciona-se que este estudo dé
sequéncia as discussdes a cerca dos multiletramentos e das praticas multimodais para a
constru¢do de significantes e significados. Bem como, para a adequagdo e utilizacdo dos
recursos tecnologicos como veiculos que podem auxiliar no processo de formacao dos

educandos, tornando-os leitores e autores criticos.

Palavras-Chave: Géneros Textuais. Multiletramentos. Praticas Pedagogicas.

1. INTRODUCAO

A escola ¢ o espaco institucional especializado para promover a formagao dos
educandos, objetivando a capacitacdo do aluno para adquirir habilidades e proporcionar

caminhos que levem a constru¢do do conhecimento. Para isso, deve levar em consideragdo
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que a construcdo do conhecimento, algo que necessita ser realizado através de praticas
flexiveis, pedagogicamente elaboradas para este propdsito. O conhecimento ndo deve ser visto
como inalcang¢éavel ou mitificado.

Ao longo da historia sdo notaveis as propostas e transformagdes que o contexto
educacional vem sofrendo, tais como: “confronto do ensino laico versus ensino confessional,
conteudos e metodologias, adequacdo a novas ideologias, democratizagdo do acesso, gestdo
democratica...”, (CORTELLA, 2006, p. 9-10) dentre outros.

Neste trabalho pretendemos apresentar alguns argumentos e posicionamentos que
merecem ser revistos dentro da institui¢do escolar, para adaptacdo e transformagdo de
algumas praticas pedagogicas. Essas transformacdes devem permitir que a educagdo abranja
democraticamente a todos e, aponte para a ampliacao dos recursos de trabalho dos docentes.
Pois, de acordo com estudos pesquisados, em sua maioria, os professores ainda trabalham
com textos e praticas elaboradas de forma linear, estatica e convencional. As quais limitam os
campos de atuagdo de seus agentes e levam o aluno a ser, simplesmente, o receptor dos
ensinamentos transmitidos pelo professor.

Na atual conjuntura social encontram-se facilmente disponiveis, uma diversidade de
aparelhos tecnoldgicos que sdao utilizados, na maioria dos casos, como meios de
entretenimento. Esses equipamentos se tornaram acessiveis a grande massa da populacdo
devido as mudancas de reestruturacdo economica e social que vém ocorrendo. Sao
empregados também como meios de comunicagdo, para encurtar distdncias geograficas e
propiciar o contato entre as pessoas.

Na educagdo, o uso mais frequente da web e das tecnologias, ocorre por parte do
alunado, como fonte de pesquisa para realizagdo de atividades. Isso, comumente, acontece
sem que haja uma leitura seletiva, minuciosa e critica dos temas que estdo sendo trabalhados,
ocasionando o habitual “copiar/colar”. Entdo, este recurso, que poderia ser operado para
auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem, passa a ser empregado de forma infértil
durante o processo de constru¢ao do conhecimento.

Desse modo, torna-se pertinente suscitar indagagdes sobre o papel da escola e do trabalho do
professor perante as novas formas e possibilidades de utilizacdo desses veiculos, ao serem
empregados no processo de ensino. De como os docentes estdo se posicionando, na
contemporaneidade, perante esse quadro, uma vez que, a utilizagdo dos recursos tecnolégicos
se sobressai no cotidiano dos alunos. Isto ¢, as multimidias, web e todo aparato inerente as
TICS, estdo acessiveis a grande parte da comunidade estudantil contemporanea e, caso sejam

empregados norteados por propostas pedagogicamente elaboradas, podem servir de



ferramentas para a transmissdo do conhecimento e desenvolvimento das habilidades dos
alunos, aliadas ao incentivo da pratica de leitura e escrita, viabilizada com o auxilio desses
recursos. Para realizagdo deste trabalho partiremos da seguinte questdo? Como podemos
inserir as TICS na sala de aula, como método para instigar praticas de leitura e escrita, de
forma prazerosa, e, promover a formagao orientada e consciente dos educandos? Assim como
verificar como os géneros textuais podem ser trabalhados com o emprego de praticas de
multiletramentos, por intermédio da tecnologia, nos mais variados contextos. Como objetivos
especificos teremos; levantar questionamentos sobre a necessidade da escola diversificar suas
praticas de ensino; mostrar praticas pedagogicas no ensino de lingua portuguesa, com o
emprego de multiletramentos; apresentar estudos sobre leitura, escrita e producdo de géneros
textuais; destacar o uso das TICS como auxilio para constru¢do do conhecimento critico.

Procuramos ainda, mostrar como os géneros textuais podem ser trabalhados nas
praticas de multiletramentos, em carater multimodal empregando a multiculturalidade e
ampliando as formas de leituras desses géneros, que apresentam composi¢des hibridas,
semidticas, estéticas e eticamente constituidas; conhecer quais os recursos que podem ser
identificados e utilizados pelos alunos (cores, imagens, sons, videos, etc.), tornando-os
agentes participativos e autores protagonistas do processo de criacdo de textos. Tornar
possivel a aquisi¢do de um conhecimento acessivel, democratico, globalizado e critico.

Para melhor compreensdo sobre a importancia da leitura e da escrita com o uso das
tecnologias, bem como os métodos pelos quais os alunos utilizam essas midias no
desenvolvimento das atividades educacionais, fomos buscar aparato literario especifico, em
Rojo (2012), bem como nas contribui¢cdes de Santos (2010) e Kleiman (2008), assim como o0s
demais citados no discorrer desta pesquisa, para expor ¢ fundamentar este estudo, que sera

distribuido nos trés topicos adiante especificados e argumentados.

2. A IMPORTANCIA DOS GENEROS TEXTUAIS NAS PRATICAS SOCIAIS E NOS
PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO

“vivemos em um mundo em que se espera (empregadores, professores, cidaddos,
dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas proprias aprendizagens na dire¢do do
possivel, do necessario e do desejavel, que tenham autonomia e saibam buscar
como e o que aprender, que tenham flexibilidade e consigam colaborar com
urbanidade.”

(ROJO, 2012, p.182)

As pesquisas mostram que o estudo dos géneros ndo ¢ recente, vem reincidindo desde

que a humanidade estava se organizando e despertou para analisar e entender os recursos,



meios e formas através dos quais necessitava transmitir algo e se comunicar, inicialmente,
pela literatura e oratoria '. Percebe-se que esse assunto vem sendo analisado desde sempre,
quando as sociedades compreenderam a importancia do uso e dominio da oralidade e,
posteriormente, da escrita para transmitir, informar, ensinar, como distracdo e para se
relacionar.

Os géneros podem ser empregados de formas variadas - culta, popular e de diferentes
estilos dependendo da inten¢do ou situacdo através do qual foi construido. Santos (2010), em
sua dissertacdo recorre aos estudos de Bakhtin, para fundamentar sua pesquisa sobre géneros
textuais e, de modo mais detalhado, apresenta as concepgdes dele, assim como de outros

autores para definir e caracterizar os géneros, vejamos:

Analisando a definigdo dos géneros textuais pontuada por Bakhtin ([1979], 2003, p.
261) entende-se que eles sdo caracterizados por trés elementos nomeados de
contetido tematico, estilo e construgdo composicional. Fiorin (2006, p.62) explica
que o conteudo trata do dominio de sentido ocupado pelo género e ndo do assunto
especifico, apresentando como exemplo as cartas de amor, cujo conteudo ¢ as
relagdes amorosas, mas o assunto pode ser o rompimento de um casal, saudade etc.
(SANTOS, 2010, p.23)

De acordo com esta definicdo, Santos indica os elementos pontuados por Bakhtin:
contetido tematico, estilo e construcdo composicional. O estilo seria os recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais; a construgdo seria a forma como o texto foi estruturado; e, para a
autora, o conteudo estd explicado em Fiorin (2006), quando diz que se refere a depreensao do
sentido e ndo ao assunto. Ou seja, vai além do assunto e percorre todos os campos que o
envolve, como o social, emocional, sentimental, historico e politico, por exemplo.

O conhecimento sobre os géneros facilita o entendimento e sua empregabilidade,

conforme observamos ainda em Bakhtin, citado por Santos (2010),

E preciso dominar bem os géneros para emprega-los livremente [...] Quanto melhor
dominamos os géneros tanto mais livremente o empregamos, tanto mais plena e
nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso € possivel e
necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da
comunicagdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso. (BAKHTIN, [1979], 2003, p.285, apud SANTOS, 2010, p.23)

O dominio do conhecimento de géneros textuais possibilita adquirir seguranga quanto

a sua construcao, quais recursos gramaticais — do uso oficial formal ou informal da lingua, os

! Encontrado em Santos (2010, p. 18), ao fazer uma apresentagdo histdrica sobre o estudo dos géneros
textuais.



modos e estilo, assim como o que se deseja transmitir por seu intermédio, em que o autor
comanda o processo de criacao e trabalha livremente.

Com a variedade de estilos, tipos de composi¢do e contetidos, ha uma diversidade de
géneros que podem ser encontrados e, que se configurara na variedade de culturas e lingua-
gens existentes, a medida que transcendem o tempo, o espago, € incorporam novos modos de
ser e de fazer, associados a circulagdo (divulgacdo) que acontece velozmente.

Atualmente, contamos com mais recursos € meios que possibilitam a constru¢do dos
géneros, nao os limitando a oralidade e a escrita. Podem ser utilizados recursos sonoros, de
imagem, movimento e cores, dentre outros.

Rojo em parceria com Moura (2012) organizou uma coletdnea com trabalhos de
grupos de cursos por ela ministrados. Chamados de protétipos deviam ser flexiveis e abertos a
modificagdes, com embasamento teorico, ja trabalhado anteriormente ou ndo, para servirem
de experiéncia para outros professores e trabalhos posteriores. A coletanea esta dividida em
duas partes: Por uma educagdo estética e Por uma educagdo ética e critica.

Sobre a construgdo de uma educacao nesses dois moldes, a autora descreve:

Uma nova ética que ja ndo se baseie tanto na propriedade (de direitos de autor, de
rendimentos que se dissolveram na navegacdo livre da web), mas do didlogo
(chancelado, citado) entre novos interpretes (os remixes, mashupers). Uma nova

ética que, seja na concepcao, seja na producdo ou design baseie-se nos letramentos
criticos que comentaremos adiante.

Novas estéticas (novas, para mim, ¢ claro) também emergem, com critérios
proprios. Minha “cole¢do” pode néo ser (e certamente ndo serd) “a colegdo” do outro
que esta ao lado — ou na “carteira” a minha frente. Assim, meus critérios de “gosto”,
de apreciagdo, de valor estético diferirdo dos dele fatalmente. (ROJO, 2012, p.16)

A nova ética faz mencdo a autoria nos espagos da web, que sdo sem fronteiras ou
barreiras para uma infinidade de informacdes que se tornam acessiveis com assombrosa
rapidez. A apropriacdo de produgdes publicadas pode ocorrer e, normalmente ocorre, sem
fazer mengao ao subscritor. Isso vai se multiplicando em cadeia e sem controle, e a autoria vai
consequentemente se perdendo, pois ndo ha uma leitura consciente € um letramento critico.
Quanto a nova estética, refere-se aos critérios de escolha de producao.

A mesma apresenta exemplos para enraizar estas concepg¢des, utilizando um Anime
(desenho animado japonés), com multiletramentos estéticos de animacdo, musica, ritmo,
sentido, programac¢ao de imagens, etc; um recorte de revista (semiose verbal escrita, fotos,
cores); € uma reportagem de um jornal de TV (semiose verbal e audio, escrita, imagens em
movimento e parada, Rojo (2012)). As ferramentas tecnologicas facilitam o emprego de mais

de uma estética na construcao dos textos.



No corresponde a apropriacdo de autorias, destaca que sempre aconteceu, mesmo
antes das tecnologias atuais. Para isso, cita Anacleto Medeiros (1866-1907), autor de “laid”
ou “Rasga o Cora¢do” (um xote), que deu origem a” Choros n° 10” de Heitor Villa-Lobos. As
condigdes sociais e econdmicas desfavoreciam Anacleto e privilegiavam Heitor, fazendo com
que toda autoria de composi¢ao da obra fosse atribuida somente a ele, Rojo (2012).

Para ilustrar alguns géneros textuais, observemos os trabalhos organizados por Rojo e
Moura (2012). Iniciando com a modalidade estética temos os seguintes: Blog; conto —
Chapeuzinho Vermelho na cibercultura; Minicontos multimodais; Hipercontos
multissemioticos; Projet(o)arte; e Generos poéticos em interface com Géneros multimodais.

Os trabalhos seguem basicamente os mesmos padroes de producdo, com
fundamentagdo, explanagdo sobre os temas, desenvolvimento, metodologias, sequéncia
didatica e conclusdo. Voltados para o ensino da lingua materna (Portuguesa), semioses €
variedades linguisticas, diversificando e ampliando o significado de letramento, influenciado
pelas novas modalidades de ensino e aprendizagem, que sdo levadas a adaptacdes, acarretadas
pelas configuragdes das atuais demandas sociais referentes ao uso tecnologico.

O “Blog nos anos iniciais do Fundamental 1” ¢ de autoria de Gislaine Cristina Correr
Lorenzi e Taind-Reka Wanderley de Padua. Elas expdem a conceituagdo de alfabetizacao e
letramento, argumentam sobre a alfabetizacdo nos multiletramentos, frisando que as
tecnologias digitais na contemporaneidade criam possibilidades de expressdo e comunicagao
(p.37). Essas possibilidades favorecem novos letramentos e podem contribuir para o
desenvolvimento de novas habilidades, através das modalidades visuais, sonora e de
informacao.

Essas autoras pretendiam mostrar as praticas de leitura e escrita na visdo dos
multiletramentos, para o ensino e aprendizagem, e, sua interligagdo com os processos sociais.
Desse modo, organizaram seu projeto, pautado no processo de alfabetizacdo com o auxilio das
novas tecnologias, € o uso dos multiletramentos em um novo ambiente. Para isso, fizeram a
experiéncia com a cria¢cao de um Blog.

“Chapeuzinho Vermelho na Cibercultura” foi o trabalho desenvolvido pelos autores
Denise de Oliveira Teixeira e Eduardo Moura. Eles apontam para uma educagdo linguistica
com os multiletramentos, viabilizada com a utilizagdo das TICS, auxiliada pelos multiplos
recursos que dispdem com exposicao de filmes para apresentagdo das variedades linguisticas
de composicao do conto, de acordo com os recursos disponiveis atuais, priorizando a busca de

informacao, leitura, criag¢do, recriacdo e construg¢do de parodia.



Anair Valénia Martins Dias, Claudia Goulart Morais, Viviane Raposo Pimenta e
Walleska Bernardino Silva sdo as colaboradoras de “Minicontos multimodais”. Sobre género,
descrevem: “Sendo os géneros os instrumentos que possibilitam a interagdo humana, ¢
necessario que o professor sistematize as praticas de linguagem, para que aja uma progressao
dos géneros trabalhados na escola” (2012, p.77). Estes sdo breves, curtos, diferentes dos
contos. S@o interativos, pois o leitor completa a narrativa. Assemelham-se aos nanocontos,
ficticios e concisos.

O conjunto de atividades trabalhadas acompanha o conhecimento sobre o género
miniconto que, recentemente, disseminou-se com facilidade devido as novas tecnologias. O
uso desse género deu-se com o intuito de priorizar a leitura, seguindo com a producdo escrita,
aproveitando como tema, situagdes cotidianas, para trabalhar e expor as atividades de
producao, utilizaram a ferramenta Movie Maker.

Os “Hipercontos multissemioticos” foram pesquisados por Anair Valénia Martins
Dias, que também participa do género mencionado anteriormente. Ao fazer sua analise
reflexiva, expde que os géneros podem ser “estaveis” se forem trabalhado somente sob a
interlocugdo e “relativamente estaveis” se houve interagao.

Aqui, a autora também discrimina os aspectos mencionados por Santos (2010), na
composi¢do de géneros textuais: estrutura composicional, estilo e conteido tematico (2012,
p.97), visto sua relevancia para a construg¢ao de sentido do género multissemiotico trabalhado.
Bem como, trabalha o conhecimento desse género, por meio de uma ferramenta acessivel aos
jovens, o que contribui para a constricdo de significados e do conhecimento estético de
composig¢des eletronicas do hiperconto, visto que, € um ambiente comum a esses jovens.

O género discursivo ¢ circulante em ambientes virtuais. Essas caracteristicas sdo
relevantes para o desenvolvimento da capacidade de comunicagao e, para criar e apresentar as
atividades do género, nas modalidades oral e escrita.

No “Projet(o) Arte” temos Cintia B. Garcia, Flavia Danielle Sordi Silva e Rosane de
Paiva Felicio, que enfatizam a fungdo da escola no mundo globalizado para a preparacdo do
cidadao e, justificam seu tema, como um meio de construcao de pontes perante as diferengas.

De acordo com essas autoras, isto ocorre a medida que sdo meios de comunicacao,
através dos quais, pode-se interagir nas praticas de letramentos, possibilitando o
conhecimento sobre culturas e artes, assim como, familiariza-los e instiga-los a uma produgao
critica que leve em consideracao as novas apreensdes, relacionando-as a sua realidade.

A arte ¢ composta por uma diversidade cultural, através da qual ¢ possivel o

conhecimento de objetos culturais e artisticos. Aqui, seu uso estd pautado na producao critica,



aplicacdo estética e linguagem, relacionando também os valores éticos. A intolerancia foi o
tema central, visto que, gera conflitos e ocorre em diversos campos.

Finalizando a apresentacdo estética, temos: “Géneros poéticos em interface com
géneros multimodais”. Seus autores sdo Edsonia de Sousa Oliveira Melo, Paulo Wagner
Moura de Oliveira e Sueli Correia Lemes Valezi.

O poema foi o género selecionado por eles, exibindo sua interface teméatica e funcional
com outros géneros, em linguagens variadas. Com atividades diversas e elaboracdo de
videoclipes para culminar as produgdes, tencionaram mostrar a possibilidade de empregar a
internet e a ferramentas digitais no processo de aprendizagem, se desprendendo da visao de
que servem unicamente como veiculos de entretenimento. Apresentam a diversidade de
género discursivo, focando na leitura e producao textual, partindo do conhecimento do género
poema.

Para ilustracdo de géneros textuais explorando os aspectos - €tico e critico da
educacdo, foram empregados dos seguintes modos: O Manguebeat nas aulas de Portugués; A
can¢do Roda-viva; Documentario e pichagdo; As multiplas faces do Brasil em curta
metragem; e o Radioblog.

A escolha do tema “Manguebeat nas aulas de Portugués”, ¢ das autoras Adriana
Teixeira e Fernanda Félix Litron, que foram motivadas pela relacdo com a produgdo cultural
expressa pela musica, através de um projeto criado no Recife. Através do qual se realga a
realidade de pessoas que residem na periferia, expressa por multiplos sentidos - protesto,
exposi¢ao da realidade, utilizagdo da musica para exprimir a arte e as riquezas culturais e
ambientais dessa localidade.

A relagdo com o mangue esta associada a fertilidade e a diversidade que os constiui. O
Manguebeat transforma ritmos tradicionais em modernos, fazendo uma releitura de ritmos ja
existentes, os remixes. A escolha da musica deu-se devido a diversidade de géneros referentes
ao tema, que foi apresentado em uma simulagao de site.

Ao empregar o Manguebeat, oportunizou-se a reflexdo da realidade social, cultural e
econOmica dessa localidade, indicando que pode haver conversao de situacdes desfavoraveis
ou pouco vistas a grande maioria, com o auxilio da arte e da cultura, orientados por uma
educagdo que utiliza os recursos disponiveis, convertendo-os em meios para proporcionar o
conhecimento.

Em “A cancdo Roda-viva”, Eliane A. Pasqoutte-Vieira, Flavia Danielle Sordi Silva e
Maria Cristina Macedo Alencar, utilizam neste protdtipo essa musica de Chico Buarque e

Fernanda Porto. O ritmo escolhido para trabalhar a criagdo com o alunos ¢ o eletronico, por



fazer parte do cotidiano dos jovens. A escolha da musica estd fundamentada no fato das
praticas de letramento permitirem situd-la social, cultural e historicamente localizadas e
relevantes (HEATH, 1983;1983, apud VIEIRA, SILVA, ALENCAR, 2012, p.183).

Mais uma vez, observa-se a inten¢do de fazer com que os alunos apreendam os
sentidos que existem por traz de um texto e todos os seus significantes, nao se limitando aos
codigos orais e escritos da lingua. Mas, observem os contextos que motivaram os autores na
composicdo da musica no final da década de 1960, inicio da ditadura militar, permitindo
associar os acontecimentos da €época aos momentos atuais. Também empregaram recursos
tecnologicos como videoclipe e site, dentre outros.

Melina Aparecida Custodio ¢ a autora de “Documentdrio e pichacdo”. Aqui, foi
construido um documentario com fotos, videos e textos para trabalhar o tema, que ¢
contemporaneo e urbano. A pichacdo ndo ¢ bem vista ou valorizada, seus autores sdo
considerados violadores de bens ou patrimonios publicos ou privados, dependendo das
escolhas do(a) pichador(a).

O documentario ressalta a autoria dos trabalhos dos alunos, os letramentos e
linguagens empregadas, assim como, os meios de producdo e disseminacdo dos trabalhos.
Evidencia ainda o papel da escola para com a formag¢ao dos cidadaos, aderindo ao emprego da
multiplicidade tecnologica.

Em “As multiplas faces do Brasil e curta metragem”, os colaboradores do protétipo
sdo: Ely Alves Miguel, Jefferson Ferreira, Jucelina Ferreira de Campos, Lezinete Regina
Lemes, Louredir Rodrigues Benevides e Shirlei Neves dos Santos. Com este tema foram
trabalhadas leituras de multiplos textos e linguagens, de situagdes ocorridas no pais, para
analise e reflexao.

Neste género também houve a confeccao de um documentério, em curta metragem, de
atividades praticas permitindo o didlogo entre as ferramentas atuais, os géneros do discurso e
as praticas didaticas, visando a contribui¢do e o papel da escola na preparagdo de alunos
conscientes, enquanto individuos que integram uma sociedade.

O radioblog, de Eduardo Moura e Heitor Gribl, tal qual os demais, leva em
consideragdo a promoc¢ao da cidadania e o protagonismo dos alunos, utilizando o auxilio das
ferramentas digitais e os recursos disponibilizados por elas.

Todos os prototipos relatados destacam a acdo consciente de todos os agentes —
professores e alunos, cada um em suas fungdes, colaborando para uma educagdo que abre as

portas para a aplicacdo de praticas de letramentos diversos, e que convertam na formacgdo de



alunos criticos, capazes de dominar as variadas situagdes semidticas e linguisticas do género
discursivo.

Os trabalhos apresentaram as diversas possibilidades de interagdo entre eles,
associando-os a multiculturalidade hibrida e sua ampla disseminagdo através das TICS,
didaticamente planejadas no processo educacional.

Analisar a multiculturalidade também se configura por meio dos géneros textuais, um
dos temas recorrentes nessas discussdes, utilizados para expressar o pensamento individual ou
0 qué se sobressai na coletividade, em que seu autor particulariza seu posicionamento sobre

determinado assunto ou situacao. No entanto, o emissor apreende de acordo com suas proprias

visdes e impressao de mundo.

3. 0 MULTILETRAMENTO COMO ORIENTACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

Sdo muitas as indagacdes sobre os caminhos que a educac¢do deve seguir diante da
constatacdo de multiletramentos e da adaptacdo das novas tecnologias no processo de ensino:
Como inserir essas ferramentas na escola? Ha uma preparagdo dos professores para trabalhar
com elas? Como fazer bom uso, possibilitando que elas sejam um recurso pedagogico para
dinamizar e interagir nas aulas? Como trabalhar leitura, escrita, produgdo, criacdo e recriagao,
promovendo a intertextualidade e buscando alcangar os objetivos de promocdo da
aprendizagem?

Os questionamentos se mostram numerosos. Os recursos que estas ferramentas
dispdem, também sdo. Talvez ainda ndo se encontre respostas generalizadas para toda essa
problematica, os estudos ainda estdo em andamento. Rojo (2012) aponta que os estudos
iniciaram com o Grupo de Nova Londres (GNL), em 1996. Composto por alguns de
pesquisadores reunidos nos Estados Unidos, na cidade cujo nome denominaram o grupo,
Estado de Connecticut.

Este grupo, conforme Rojo (2012), direciona para a necessidade de a escola adquirir 4
Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures’. Esta conclusdo foi obtida através
das reunides que culminaram em um manifesto que recebeu esse titulo. Diante das
constatagdes do grupo, ndo h4 mais como a escola permanecer inerte. Ela ¢ influenciada a
também aderir a esta conjuntura socialmente formada.

Sobre o manifesto Rojo (2012) descreve,

? Uma Pedagogia dos Multiletramentos — Desenhando futuros sociais. (p.12)



Nesse manifesto, o grupo afirmava a necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai
a proposta de uma “pedagogia”) os novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea, em grande parte — mas nio somente — devido as novas TICS?, e de
levar em conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas ja presentes
nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada pela intolerancia na
convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade. (ROJO, 2012, p.12)

A autora cita que o grupo vé a necessidade de posicionamento ndo s6 em relacdo aos
multiletramentos’, mas em relagdo a inclusdo das diversidades culturais que estdo presentes
também nas salas de aula. A diversidade tdo marcada pela intolerancia, gerando conflitos e
situagdes que, em grande parte, ferem a dignidade humana. Cabe a escola se colocar a frente,
levando ao conhecimento de que as diversidades sdo importantes para o enriquecimento da
cultura e do conhecimento, destacando que todos t€ém um papel importante a desempenhar.

Analisar a multiculturalidade também se configura por meio dos géneros textuais, um
dos temas recorrentes nessas discussoes, utilizados para expressar o pensamento individual ou
o qué se sobressai na coletividade, em que seu autor particulariza seu posicionamento sobre
determinado assunto ou situagdo. No entanto, o emissor apreende de acordo com suas proprias
visdes e impressao de mundo.

Ao explanar sobre multiletramentos, Rojo (2012) explica que ocorre devido a
multiplicidade de praticas letradas presentes nas sociedades, afirma ainda que podem ser bem
aceitas ou ndo, e que eles mostram mais dois tipos importantes de multiplicidade: a cultural e
a semidtica.

A multiplicidade cultural se faz presente na sociedade contemporanea e ¢ divulgada
com rapidez, mostrando as caracteristicas do jeito de ser, pensar, falar e agir, por exemplo, de
um grupo ou comunidade. J& a diversidade semiotica pode ser compreendida como o estudo
dos signos e as formas de manifestagdo que podem ser linguistica ou nao e, a construcao de
sentido para o homem.

Retomando a multiculturalidade e a multissemiose ressaltadas por Rojo (2012), que
caracterizam os multiletramentos, observa-se que a cultura ¢ hibrida, ocasionando produg¢des
cultuais e textuais compostas por diferentes culturas. Este fato faz com que seja vista com
mais proximidade, uma vez que, pode ser produzida e alcancada por todos. Deixa de ser
inacessivel e incorpora formas de letramentos e séries, e ¢ desterritorializada. Assim como,

permite a composicao de agrupamentos por opcao de cada individuo, ao montar sua colegao.

® De acordo com Rojo (2012), termo cunhado pelo GNL.



Nao mais se observa a separacdo entre cultura erudita/popular, central/marginal,
canonica/de massa. Ante todas essas constatacdes, ¢ notavel que ndo ¢ mais possivel a escola
permanecer com praticas engessadas. Ha que se rever e procurar se adequar, buscando novas
formas que auxiliem na construcao do saber.

Hé algumas décadas, iniciaram-se consideraveis discussdes a respeito das novas
praticas pedagdgicas, devido a necessidade de rever o posicionamento da escola frente ao
avanco tecnologico que vinha ganhando espaco, até tomar as propor¢des gigantescas que se
concretizaram na atualidade.

Hé4 uma enorme possibilidade de alcance, por parte de todos, do que ¢ veiculado
atualmente, devido a criacdo e acessibilidade das novas tecnologias. A publicacdo de
materiais diversos pode ser de facil acesso em qualquer lugar do mundo. Isso também ocorre
com os textos e suas variedades. As tecnologias propiciam a comunicagdo e a informacao.
Também permitem a sua utilizagdo para criacdo e divulgagdo, ocasionando o processo de
letramentos.

Sobre letramento, Kleiman (2008, p.15-16, (apud Kleiman 1991)) esclarece que seu
conceito comegou a ser empregado para diferir sobre o impacto social da escrita dos estudos
de alfabetizagao, visto que, alfabetizagdo seria a competéncia individual de dominio da leitura
e escrita. Lembra ainda que esta concepg¢do ndo condiz com a de Freire. Pois, para ele, um
adulto analfabeto é capaz de organizar o pensamento e de se posicionar criticamente. Também
¢ capaz de se inserir no processo de democratizagao cultural. A autora ainda menciona que foi
dificil determinar o conceito de letramento devido a sua complexidade.

Entretanto, mais adiante define: “Podemos definir hoje o letramento como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 2008, p. 18-19). Em texto
escrito posteriormente, ela diz compreender letramento “como as praticas e eventos
relacionados com uso, fun¢do e impacto social da escrita”. Nessa concepcdo, letramento sdao
as praticas sociais de leitura e escrita e os eventos em que essas praticas sao postas em agao,
bem como as conseqiiéncias delas sobre a sociedade.

Sobre a visdo da escola e a forma como conduz o processo de letramento Kleiman
(2008) relata,

O fenomeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele ¢
concebido pelas instituigdes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das

agencias de letramento, preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de pratica de letramento, qual seja, a alfabetizacdo, o processo de



aquisi¢do de codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em
termos de uma competéncia individual necessaria para o sucesso € promo¢ao na
escola. (KLEIMAN, 2008, p.20)

Aqui, a autora revela que a compreensdo sobre letramento se assemelha a de
alfabetizacdo, a escola trata o fendmeno do letramento desconsiderando as praticas sociais,
priorizando a apreensdo dos codigos. Essa constatagdo de Kleiman, ainda persiste, como se
verifica atualmente, salvo algumas excegdes, segundo observamos nos exemplos dos
alunos/professores/pesquisadores organizados por Rojo e Moura (2012), o que ndo significa
que ndo existam muitos outros. Apenas, usamos estes como referéncias. Mas, ainda ¢
perceptivel que essa compreensdo persiste, intencionalmente ou nao.

Para Lorenzi e Padua® (2012, p.35), o conceito de letramento comporta o conceito de
alfabetizacdo, e a alfabetizacdo supde acdes especificas. Entende-se que o letramento vai além
da alfabetizagdo, ndo se limitando, apenas, ela.

Voltando a Rojo (2012), ela ressalta trés caracteristicas importantes em relagdo a
multiletramentos:

(a) Eles sdo interativos; mais do que isso, colaborativos;

(b) Eles fraturam e transgridem as relagdes as relagdes de poder estabelecidas, em
especial as relagdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das idéias, dos
textos [verbais ou ndoJ;

(c) Eles sdo hibridos, fronteirigos, mesticos (de linguagens, modos, midia e
culturas). (ROJO, 2012, p.23)

Ao observar as formas como sdo conceituados os multiletramentos, quer devido a
diversidade cultural de produg¢des, quer devido a diversidade de linguagens que os compdem,
deve-se levar em consideracdo esses trés itens que os caracterizam. Sdo interativos porque
permitem que o leitor se torne autor e participe do processo de criacdo e, colabore a medida
que ha a possibilidade de acrescentar ou modificar um texto ja existente. Isso € possivel por
causa das multiplas ferramentas disponiveis nas TICS.

O grande nimero de textos, a divulgacdo em rede e a facilidade de acesso fazem com
que as informacgdes alcancem um grande nimero de pessoas, possibilitando a apropriagdo
inadequada das produgdes.

No que corresponde a inser¢do de praticas pedagdgicas voltadas para o trabalho com
multiletramentos, Rojo (2012) esclarece que o GNL especificou fundamentos através dos
quais os alunos deveriam desenvolver competéncia técnica, atribuam sentido, sejam criticos e

se tornem capazes de criar novos modos. Para isso, apontaram esses ‘“‘movimentos

* Autores colaboradores da coletanea organizada por Rojo e Moura (2012).



pedagbgicos: pratica situada; instrucao aberta; enquadramento critico; e pratica transformada”
(p.29-30).

Para a autora, essa proposta ¢ relevante e enquadra os aspectos necessarios para o
desenvolvimento da aprendizagem com o emprego de multiletramentos. No entanto, a
proposta teve que ser revista e retrocedeu a: “experimentar, conceituar, analisa e aplicar”.
Retrocedeu porque ndo abrange a atribuicdo de sentido e a transformacdo pautada no
conhecimento critico para a produc¢ao.

Mas, posteriormente, ela ressalta que esse retrocesso nao se aplica ao nosso pais. Pois,
esta adaptacdo ja vem sendo discutida desde as concepgdes de letramento incorporadas por
Freire (iniciadas por volta da década de setenta). E ainda afirma que os professores necessitam

aderir a proposta para que os desafios sejam transpostos.

4. PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSIVAS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

As atividades com abordagens de géneros textuais, que mencionamos no primeiro
topico, foram todas desenvolvidas com a proposta de dinamizar o ensino de Lingua
Portuguesa, nas variadas possibilidades de letramentos. Os textos, recursos didaticos, fontes
de pesquisa e de informagdo, ferramentas e linguagens foram utilizados como veiculos para
auxiliar nas etapas de aquisi¢ao do conhecimento.

De acordo com Cortella, “no mais das vezes, o Conhecimento ¢ entendido como algo
acabado, pronto, encerrado em si mesmo, sem conexao com sua producao historica” (2006, p.
101). Para a sua construgdo ¢ necessario considerar a flexibilidade, bem como entender que ¢
gradativo a propor¢ao que recebe influéncias de fatores diversos.

Ainda recorremos a Cortella (2006) para destacar que ha uma visao ultrapassada de
que o conhecimento ¢ algo acabado e pronto, que deve ser apresentado aos alunos sem
argumentacdes. Essa concepcao, embora tenha sido enraizada entre os educadores, ndo deve
continuar sendo empregada, visto que, ndo condiz com a real concepgao e importancia de sua
empregabilidade. O autor ainda menciona situagdes comuns ao ensino que sdo apresentadas
aos alunos, empregando um unico caminho/via, sendo que hé outras formas de interpretacao.

Outro item mencionado ¢ que, para construir o conhecimento, devem-se observar as
circunstancias de acordo com a variedade de realidades que se sobressaem, ou seja, ndo deve

ser limitado a um espaco e tempo especificos, mas de modo globalizado.



Ao buscarmos essa compreensdo sobre o conhecimento, ndo pretendemos apresentar
conceitos simplificados, mas enfatizar a importancia de sua constituicdo, para entendermos
como deveria se processar na escola. Cortella (2006), procura apresentar diversas situagdes
que, de fato, comprovem a versdo de que os modos educacionais sao praticados estaticamente
e, os relaciona a crise educacional que € inerente a crise social.

As praticas educacionais tradicionais de transmissdo do conhecimento apresentam
limitagdes que estdo sendo identificadas como inadequadas para o atual momento social.
Segundo Melo, Oliveira e Valezi’, colaboradores da coletinea de Rojo (2012, p.147), “O
ritmo frenético das mudangas sociais sempre impulsionou novas formas de conceber o ensino
e suas propostas metodologicas”. Por isso, ha a necessidade de incluir novos modos de fazer
educacdo e de adesdo a novas praticas de ensino.

O ensino de Lingua Portuguesa abre espago para esses novos e amplos campos de
atuacdo, permitindo a intertextualidade com outras disciplinas e diversificando a pratica de
atuagdo da propria disciplina. Ainda hd muito o qué se discutir, mas ¢ perceptivel que as
mudangas s3o decorrentes de influéncias do campo social, cultural e da enorme variedade de
produgdes hibridas que circulam nos canais de interacdo e comunicagao.

Para a implantacdo de praticas inclusivas no ensino de Lingua Portuguesa, ha de se
considerar todos esses pressupostos, visto que, a inclusdo possibilita que todos tenham acesso
ao conhecimento e facam uso dele de forma consciente e critica. Interaja e faca plausiveis
transformagdes de acordo com os determinantes que o cercam.

A leitura e a escrita abrem espago para essa nova concepg¢ao de letramentos que estao
além da apreensdo dos codigos da lingua. Compreensao esta, produzida pelas novas TICS,
que permitem a multimodalidade e a construcao de significados multiplos.

De acordo com os colaboradores Vieira, Silva e Alencar (autores do protdtipo “A
can¢do Roda-viva” 2012), o processo de ensino da lingua deve fazer sentido para os sujeitos,
em que a pratica deve ser situada ao cotidiano dos alunos. Verifica-se o mesmo
posicionamento no projeto didatico sobre o “manguebeat”, movimento musical que tematiza a
cultura local com a cultura de massa. Bem como, nos demais prototipos que mencionamos, de
acordo com os temas abordados por esses autores, ocasionando a utilizacdo dos

multiletramentos e a inclusdo no ensino da lingua.

5 st N st . a . .
Autores do protétipo sobre Géneros poéticos em interface com géneros multimodais.



5. CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo e a escola, consequentemente, seguem o modo tradicional, utilizando como
principal recurso o livro didatico, os textos impressos, prontos e acabados para serem
trabalhados com os alunos, e estes, se tornam menos reprodutores do conhecimento
transmitido oralmente ou através de leituras de textos estaticos.

Nao procuramos, aqui, fazer criticas a esse modo de atuagdo ou, sugerir que seja
abandonado apoés a insercao dos novos padroes indicados. Apenas, quisemos mostrar que, na
atual conjuntura social, viabilizada pelas tecnologias, hd uma diversidade de outros recursos
que também podem ser utilizados na escola.

Todo o aparato tecnoldgico e as informacdes neles disponiveis apresentam mais
utilidade no campo educacional, se forem aplicados de modo seletivo e critico, para estimular
praticas de leitura e escrita, uma vez que, os nativos tecnoldgicos possuem enorme facilidade
de manuseio. As dificuldades para utilizar as novas praticas pedagogicas ndo surgem com
esses novos multi que se configuraram, mas com a leitura em si, desde a “era do texto
impresso”, conforme descreve Rojo (2012).

A autora ressalta que as dificuldades de leitura nao sdo caracteristicas da atualidade,
elas sdo recorrentes. Os multiletramentos sdo possibilidades que se configuram como
caminhos para a escola trilhar, na busca por uma educa¢do que utiliza novas modalidades de

ensino com o auxilio tecnologico.

THE TEXTUAL GENRES IN EDUCATIONAL PRACTICES OF
MULTILETRAMENTS

ABSTRACT

It is possible to perceive a diversity of textual genres that multiply and are manifested in
formats, contexts and varied languages that require more than the initial decoding of codes.
They are hybrid texts that need an extended vision for their understanding. In this way, an
adaptation to the term "literacy" is defined as "multilearning. This term prompts a new
educational pedagogical practice, through which various types of media, especially digital
ones, are used. With the multiplicity of Information and Communication Technologies (ICTs)

present in the lives of children and young people in general, the proposal is that they be added



to the educational field as an aid in the teaching / learning process. The addition of multilevels
and multimodes is necessary so that the school does not walk the margins of these technology
natives. To facilitate the identification and assimilation of textual genres, students need
guidance and guidance from the teacher. This finding stimulated the accomplishment of this
work, seeking theoretical contributions in the collaborations of Rojo (2012), Santos (2010)
and Kleiman (2008), among others. It is intended that this study will follow up the discussions
about multilevels and multimodal practices for the construction of signifiers and meanings.
As well, for the adequacy and use of technological resources as vehicles that can aid in the

process of training students, making them readers and critical authors.

Keywords: Textual Genres. Multiletramentos. Pedagogical Practices.
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