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RESUMO

Entendendo a importancia de conhecer sobre o transtorno de Discalculia, sobretudo, professores que
ensinam Matematica, a presente pesquisa vem tratar sobre o tema enquanto distirbio de aprendizagem
ligado a atividades mentais que envolvem o calculo matematico com foco em abordagens teoricas. O
objetivo desse estudo foi ampliar as discussdes acerca da Discalculia e discutir propostas que possam
auxiliar professores que ensinam Matematica no desenvolvimento de atividades didatico pedagdgicas,
bem como, compreender o que alguns professores que ensinam Matematica nas duas principais escolas
publicas da cidade de Coxixola — PB conhecem acerca do tema. Para tanto, por meio de um
questionario, investigamos quatro professores aqui identificados por A1, A2, A3 e A4. Apresentamos
uma abordagem tedrica acerca dos aspectos essenciais desse tema, além disso, apresentamos algumas
propostas de atividades para possivelmente subsidiar o trabalho de professores ao ensinar Matematica
para alunos com diagnostico de Discalculia. Em particular, com base nas respostas apresentadas
pelos professores participantes dessa pesquisa, ficou evidenciado, que nao conhecem ou conhecem
superficialmente sobre a temadtica, consequentemente, torna- se dificil a identificagdo desses alunos
em sala de aula bem como na elaboragao e proposta de atividades especificas para tais.

Palavras-Chave: Discalculia. Ensino da Matematica. Professores de Matematica.



ABSTRACT

Understanding the importance of knowing about Dyscalculia disorder, especially teachers who
teach Mathematics, This research deals with the subject as a learning disorder linked to mental
activities that involve mathematical calculation focusing on theoretical approaches. The aim of
this study was to expand discussions about Dyscalculia and discuss proposals that may help
teachers who teach Mathematics in the development of pedagogical didactic activities, as well
as to understand what some Mathematics teachers in the two main public schools in Coxixola
city in Paraiba know about the topic. Therefore, through a questionnaire, we investigated four
teachers here identified by Al, A2, A3 and A4. We present a theoretical approach about the
essential aspects of this subject, in addition, we present some proposals of activities to possibly
subsidize the work of teachers when teaching Mathematics for students with diagnosis of
Dyscalculia. In particular, based on the answers presented by the teachers participating in this
research, it was evidenced that they do not know or know superficially about the subject,
consequently, it becomes difficult to identify these students in the classroom as also in the
elaboration and proposal of specific activities for them.

Keyword: Dyscalculia. Mathematics Teaching. Math Teachers.
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INTRODUCAO

A Matematica ¢ uma ciéncia de grande importancia para as pessoas, por estar
ligada as mais diversas areas de conhecimento, uma vez que a necessidade de lidar
com os numeros e realizar calculos estdo presentes na diversidade de praticas do dia-
a-dia. Por essa razdo, certamente, as criangas aprendem a contar antes mesmo de ir a
escola, ou seja, a aprendizagem ¢ um processo continuo e acontece com o individuo
espontaneamente desde o nascimento. Nesse sentido, compreender o que permeia a
aprendizagem ¢ muito importante, mas opostos a isto, estdo as dificuldades de
aprendizagem que se acentuam nas escolas de forma acirrada e indesejada.

Podemos observar em sala de aula criangas que apresentam sérias dificuldades
em aprender Matemadtica. Segundo Garcia (1998, apud Jacinto, 2005), “tais
dificuldades podem estar ligadas a Discalculia que ¢ um transtorno de aprendizagem
causado por ma- formagdo neuroldgica que se manifesta como uma dificuldade da
crianga para realizar operagdes matematicas, classificar nimeros e colocéa-los em
sequéncia”. O termo Dis, de origem grega, significa mal e calcular vem do latim e
significa contar. Neste contexto a Discalculia abrange um impedimento da
Matematica que esta relacionada a introspecgao espacial, o tempo, a memoria pobre,
entre outros fatores.

Esse transtorno € pouco conhecido, tanto por professores quanto por alunos,
por isso a necessidade de discutir a referida tematica nas escolas, sobretudo, como os
professores que ensinam Matematica. Com isso, ¢ possivel auxilid-los no
conhecimento e nas formas de lidar com o transtorno, possibilitando encaminhar os
alunos que apresentam sinais da Discalculia a uma equipe multidisciplinar-
Neurologista, psicopedagogo, fonoaudidlogo e psicologo.

O interesse pelo tema surgiu a partir de uma discussdo prévia apresentada
numa especializacdo em psicopedagogia, da qual participei. Além disso, a partir da
minha experiéncia enquanto professora da Educacdo Basica pude perceber o
desconhecimento sobre Discalculia, o que acabou por me motivar ainda mais a
trabalhar com o assunto, sobretudo, pela oportunidade de ampliar as discussoes e
acOes acerca desse tema, contribuindo, assim, para que professores e também alunos
possam lidar com esse tipo de transtorno em sala de aula.

Dessa forma, pretende-se entender a seguinte questdo: como se da os
transtornos de Discalculia e quais sdo os aspectos cruciais que o caracterizam? O que

dizem professores que ensinam Matematica?
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Sendo assim, temos por objetivo geral ampliar as discussdes acerca do
transtorno de Discalculia e discutir propostas que possam auxiliar professores que
ensinam Matematica no desenvolvimento de atividades didatico pedagogicas.

Concomitante isso, 0s objetivos especificos sdao os seguintes:

* Apresentar aspectos que norteiam a caracterizagdo do transtorno de Discalculia
no aluno;

* Realizar um questionario com professores que ensinam Matemadtica nas duas
principais escolas municipais e estaduais na cidade de Coxixola — PB acerca da
Discalculia;

* Mostrar alternativas que possam subsidiar o trabalho de professores ao ensinar
Matematica para esses alunos.

Zorzi (2004) aponta que no Brasil e também em paises desenvolvidos existe um
numero elevado de criancas em fase escolar com sérias dificuldades no processo
aprendizagem. Segundo a autora, 40% da populagdo brasileira de estudantes do
Ensino Fundamental, que vai até o 9° Ano, ou seja, 16 milhdes de criangas possuem
dificuldades de aprendizagem. Dos que apresentam transtornos ou distirbios de
aprendizagem caracterizando dificuldades para ler, escrever e realizar calculos
abrangem em torno de 10% da populacdo brasileira escolar. (GIACHETI, 2002;
GARCIA, 2003).

No processo de aprendizagem, o professor de matematica tem o papel de atuar
junto a equipe da escola na formagdo cognitiva dos alunos, ajudando esses
profissionais a identificar supostas dificuldades que venham a surgir no tocante a
aprendizagem da matematica. Os professores de Matematica no desenvolvimento de
atividades didaticos pedagogicas podem ajudar a elevar a autoestima do aluno,
valorizando suas atividades, descobrindo qual o processo de aprendizagem através de
instrumentos que ajudardo em seu entendimento, e, sobretudo, da tematica abordada
no presente trabalho.

E importante ressaltar que a Discalculia ndo é causada por deficiéncia mental,
nem por déficits visuais ou auditivos, nem por ma escolarizagdo. O portador desse
transtorno apresenta diversos erros na solucdo de problemas, contagem, e
compreensdo de nimeros. Portanto, ha vérias razdes que circundam a Discalculia e
de certa forma, interfere na aprendizagem de adultos, jovens e criangas, despertando
em estudiosos e adeptos desta area, o desejo de aflorar uma teméatica importante para
o processo educativo daqueles inseridos neste contexto.

Dessa forma, para andlise dos dados nessa pesquisa, nos baseamos em
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aspectos teoricos que nos deram subsidio para maior conhecimento do tema e
planejamento das agdes. Além disso, por meio de um questionario, realizarmos uma
pesquisa com professores que ensinam Matematica nas duas principais escolas
publicas da cidade de Coxixola — PB. A escolha dessas escolas para realizagdao da
pesquisa se deu em virtude do facil acesso de deslocamento.

Assim, os quatro professores que responderam ao questionario, estdo aqui
identificados por Al, A2, A3 e A4. Eles tiveram ciéncia da pesquisa por meio de
nossa intervencao formalizada a partir de um termo de consentimento. Ambos t€ém
formacao em Pedagogia ou em Matematica e a escolha por esse publico foi proposital,
pois o transtorno Discalculia ¢ geralmente identificado nos anos iniciais da
escolaridade, contudo, muitos professores que ensinam matematica (formados em
Matematica ou Pedagogia) desconhecem ou reconhecem superficialmente o tema, o
que pode comprometer significativamente o desenvolvimento do aluno que apresenta
tracos desse transtorno.

A partir da Introdugdo, o presente trabalho é composto por trés se¢des a
conhecer. Na primeira, discorremos sobre a Fundamentacdo Teoérica, de modo a
explicar a base de nosso estudo, ou seja, conceitos, citacdes e técnicas que sao
relevantes na sustentagcdo das nossas discussoes.

Na segunda, apresentamos a metodologia utilizada para levantamento e
selecdo de dados e as respectivas analises. Na sequéncia, trazemos algumas propostas
de atividades que podem subsidiar o trabalho de professores ao ensinar Matematica
para alunos com Discalculia. Por fim, observando fatos e evidéncias, tecemos

algumas consideragdes finais.
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DISCALCULIA DO DESENVOLVIMENTO: UM TRANSTORNO DE
HABILIDADES MATEMATICAS

Nesta se¢do serdo abordados aspectos tedricos relacionados ao transtorno de
Discalculia e suas particularidades, além disso, apresentamos conceitos sobre

educacdo especial enquanto processo que viabiliza a inclusao.

O que é Discalculia?

De acordo com Correia (2007), Discalculia ¢ uma condi¢do que afeta

o

capacidade de adquirir habilidades matematicas. Os alunos que apresentam o
transtorno de Discalculia, ndo possuem compreensdo intuitiva de numeros e
apresentam grandes bloqueios para compreender procedimentos e fatos ligados a
Matematica.

Acredita-se que essas dificuldades matematicas apresentadas pelos alunos
podem ser percebidas em casa, nos primeiros anos das criangas. Conforme Werner
(1999), as dificuldades em realizar calculos simples, como adi¢do, dificuldades em
saber responder os problemas matematicos: substituir um niimero por outro, reverter
numeros ou mesmo alinhar mal os simbolos, caracterizam Discalculia.

Tais dificuldades nao acontecem devido ao ensino precdrio ou mesmo
desmotivacdo dos alunos com a matematica, mas sim por dificuldades cronicas.
Alguns sintomas podem ser percebidos nas séries iniciais como dificuldade de
aprender a contar por exemplo.

De acordo com Bernardi (2014) os primeiros indicios de Discalculia podem ser
percebidos pelo professor em sala de aula, devido a convivéncia com a crianga no seu
dia a dia. Esse profissional tem a possibilidade de identificar alguns indicios ou
comportamentos estranhos que o aluno venha desenvolver em sala de aula, para isso,
o professor precisa saber como lidar com esses transtornos, para poder encaminhar
uma crianga que venha ter Discalculia a uma equipe multidisciplinar- Neurologista,
psicopedagogo, fonoaudidlogo e psicologo- para um encaminhamento correto.

Dessa forma, conforme Thiele (2017) “a Discalculia ¢ diferenciada das
dificuldades de aprendizagem, por se tratar de uma desordem neuroldgica que pode
caracterizar uma consequéncia de deficiéncia hereditdria ou congénita da dindmica
de crescimento dos nucleos cerebrais, os quais sdo o substrato anatdomico das

habilidades matematica. ”

A palavra Discalculia, ou Discalculia do desenvolvimento, foi referida,
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primeiramente, por Kosc em 1974. Este realizou um estudo pioneiro sobre esse
transtorno relacionado as habilidades matematicas. De acordo com o estudo, a
Discalculia pode ser classifica- da em seis subtipos, podendo ocorrer combinagdes

diferentes entre eles e com outros transtornos.

As classificagdes sdo: Discalculia verbal, practogndstica, léxica, grafica,
ideoldgica e operacional. Vilar (2013) faz a seguinte descricdo:Discalculia verbal:
dificuldades para nomear as quantidades matematicas, os numeros, os termos, os
simbolos e as relagdes; Discalculia practognoéstica: relaciona-se a deficiéncia na
capacidade de manipular objetos concretos ou graficamente ilustrados. A crianga tem
dificuldades em aplicar na pratica conhecimentos e procedimentos matematicos. Ela
pode ndo ser capaz de arranjar objetos em ordem de tamanho, comparar dois itens em
relacdo ao tamanho ou afirmar quando dois itens sdo idénticos em tamanho e peso;
Discalculia léxica: dificuldades na leitura de simbolos matematicos; Discalculia
grdfica: dificuldades na escrita de simbolos matematicos; Discalculia ideologica:
dificuldades em fazer operacdes mentais € na compreensao de conceitos
matematicos; Discalculia operacional: dificuldades na execugdo de operagdes e

calculos numéricos.

Vale salientar que a Discalculia pode manifestar-se em alunos potencialmente
dotados de capacidades em diversas areas do conhecimento. No entanto, a crianca
com esse transtorno, podera desenvolver todas as habilidades cognitivas necessarias
nas demais disciplinas escolares, exceto na Matematica.

Dificuldades em operar célculos e lidar com os conceitos matematicos sao
encontrados com muita naturalidade em todos os niveis da Escola Basica, entretanto,
quando as limita¢des excedem o grau de naturalidade considerado pelos professores,
torna-se necessario um atendimento especial especifico para o seu diagnostico e
também para o seu desenvolvimento cognitivo. Conforme Magalhaes (2002), esse
atendimento deve acontecer ndo s6 por parte do professor, mas de uma equipe de
profissionais capacitados das areas de educagdo e saude para diagnosticar e trilhar
caminhos que atendam suas necessidades. Porém, um dos maiores desafios ¢ a falta
de conhecimento do tema por parte da maioria dos professores.

De acordo com Magalhdes (2002), existem alguns fatores que podem

contribuir para o desenvolvimento do transtorno de Discalculia, sdo eles:

e Fatores organicos: saude fisica deficiente, falta de integridade neurologica

(sistema nervoso doentio), alimentagdo inadequada, etc.
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e Fatores psicoldgicos: inibicdo, fantasia, ansiedade, angustia, inadequacao a
realidade, sentimento generalizado de rejeigdo, etc.

e Fatores ambientais: o tipo de educagdo familiar, o grau de estimulacdo que a
crianga recebeu desde os primeiros dias de vida, a influéncia dos meios de

comunicagao, entre outros.

Na perspectiva de Kosc (1974 apud Thiele, 2017), “esse transtorno se
manifesta pela quantidade de erros advindo na compreensdo dos nimeros, habilidades

de contagem, habilidades computacionais e solu¢ao de problemas verbais”.

Diagnostico de um aluno com Discalculia

O diagnostico da Discalculia se apresenta de forma bem complexa, portanto,
nao ¢ uma tarefa muito facil uma vez que as dificuldades em matematica podem estar
mascaradas por diversas questdes culturais, por a Discalculia estar mascarada pelas
demais dificuldades de aprendizagem. Todavia, os professores e pais devem estar
atentos a sintomas ¢ comportamentos que indicam uma possivel confirmagdo do
disturbio. Os alunos que sofrem de Discalculia ndo apreendem os nimeros da mesma
forma que a maioria das pessoas tidas como “normais”.

De acordo com o Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais-
(DMS- IV), mencionado por Romagnoli (2008, p.29), “o transtorno de Discalculia
caracteriza-se da seguinte forma: A capacidade matematica para a realizacdo de
operagdes aritméticas, calculo e raciocinio matematico, encontra-se substancialmente
inferior a média esperada para a idade cronoldgica, capacidade intelectual e nivel de
escolaridade do individuo; As dificuldades da capacidade matematica apresentadas
pelo individuo trazem prejuizos significativos em tarefas da vida diaria que exigem
tal habilidade; Em caso de presenca de algum déficit sensorial, as dificuldades
matematicas excedem aquelas geralmente a estas associadas; Diversas habilidades
podem estar prejudicadas nesse Transtorno, como as habilidades linguisticas
(compreensdo e nomeacdo de termos, operacdes ou conceitos matematicos, e
transposicdo de problemas escritos em simbolos matematicos), perceptuais
(reconhecimento de simbolos numéricos ou aritméticos, ou agrupamento de objetos
em conjunto), de aten¢do (copiar nimeros ou cifras, observar sinais de operacao), e
matematicas (dar sequéncia a etapas matematicas, contar objetos e aprender tabuadas
de multiplicagdo)”.

Diante disso notamos a necessidade e importancia de uma equipe
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multidisciplinar para acompanhar esses alunos, dar as intervencdes adequadas,
ferramentas pedagogicas especificas e que haja um interesse e entendimento de qual
sera sua melhor forma de atuagdo dentro da sala de aula por parte dos educadores. Os
docentes devem auxiliar os estudantes na constru¢ao da identidade pessoal e
profissional, no desenvolvimento das habilidades de compreensdo, emog¢do e

comunicacao, de modo a torna-los cidadaos realizados, produtivos e éticos.

A Educaciao Especial como processo de inclusido na contemporaneidade

A partir da década de 90 a inclusdo educacional tem ocupado um significativo
espaco de reflexdo em todo mundo. Existem inlimeras e contraditorias formas de agir
e pensar o espaco escolar quando o assunto ¢ inclusdo. De modo geral, aproposta de
educagao inclusiva esta, equivocadamente, relacionada apenas as pessoas em situagao
de deficiéncia. Organismos como UNICEF e a UNESCO estiao desenvolvendo um
importante trabalho em prol de uma educagao que atenda a todas as criangas em idade
escolar.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educagao Inclusiva define-se que:

Em todas as etapas e modalidades da educagdo basica, o
atendimento educacional especializado ¢ organizado para
apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta
obrigatodria dos sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno
inverso ao da classe comum, na propria escola ou centro
especializado que realize esse servi¢o educacional... [...] No
processo de avaliacdo, o professor deve criar estratégias
considerando que alguns alunos podem demandar ampliacao de
tempo para a realizacao dos trabalhos e o uso da lingua de
sinais, de textos em Braille, de informatica ou de tecnologia
assistiva como uma pratica cotidiana (BRASIL, 2007, p. 16).

A inclusdo encontra-se hoje conceitualmente situada entre grupos que a
consideram como utopica, outros como mera retorica e outros como uma manobra de
diversdo face aos problemas reais da escola (RODRIGUES, 2005).

A Educacao inclusiva esta amparada por leis, resolucdes e portarias. Para que
a inclusdo realmente se concretize, necessita da peca principal que € o professor, ¢
necessario que ele se sinta habilitado para atuar com competéncia junto aos alunos.
Ele mao pode se sentir sozinho necessita ser amparado e orientado para agir com

seguranca. Nesse processo de aprovacao das habilidades didaticas ¢ fundamental
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destacar a atuagdo dos professores de apoio, conforme afirma Marchesi:

Seu papel principal € colaborar e ajudar os
professores de classe para que desenvolvam
estratégias e atividades que favoregam a inclusao dos
alunos com necessidades especiais. Sua tarefa,
portanto, ndao se centra mais no atendimento
exclusivo a esses alunos, mas em ajudar os
professores a resolver os problemas e a encontrar a
melhor alternativa para a instru¢do de seus alunos
(2004, p.42).

E importante considerar a participagdio da familia da crianca com
necessidades especiais em seu processo de inclusdo, pois sem duvidas, essa crianga
requer mais cuidados ao longo do seu desenvolvimento e a familia necessita de
adaptacao e orientacdo de diversos especialistas. Valores e formas de conceber homem
e mundo passaram por significativas alteragdes ao longo do tempo. Atender as diferentes
necessidades dos alunos matriculados na rede publica de ensino de forma responsavel &,
certamente, um dos maiores desafios que a escola tem de enfrentar atualmente, uma vez que
o paradigma de uma educacao inclusiva vem alcangando um espaco significativo no cenario
da educacao mundial.

Conforme Silva (2012), a Educagdo Especial também tem passado por muitas
mudangas no decorrer dos anos e, dessa forma, a concep¢ao de deficiéncia depende
da cultura de cada povo, sobretudo de sua evolug@o, contudo no Brasil, as politicas
para a inclusdo de pessoas com deficiéncia aconteceram tardiamente. Nao se pode
concebé-las como uma atitude de benevoléncia do Estado para com as pessoas
deficientes, na verdade, no mundo capitalista existem fortes razdes para incluir essas
pessoas.

No Brasil, a historia da Educagao especial teve inicio pela segunda metade do
século XIX, os relatos que se tem sdao de que antes as pessoas com deficiéncia eram
vitimas de abandono ou hospitalizadas em anexos hospitalares psiquiatricos. Pouco
tempo depois com os insucessos, teve inicio a luta pelo direito de escolariza¢do das
pessoas com necessidades especiais em salas comuns das escolas regulares.

Houve uma época em que acreditava-se que o individuo com qualquer tipo de
deficiéncia ou transtorno deveria manter-se a margem da sociedade. Essa fase,
portanto, durou at¢ meados do século XIX, mudando a partir do reconhecimento do
direito do homem a igualdade e a cidadania.

Silva (2012), destaca que, embora implicitamente, o direito das pessoas com

deficiéncia a educagdo estava previsto, desde a primeira Constitui¢do do Brasil, em
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1824. Por volta de 1857 o Brasil passava por um momento de crescimento econdmico,
de estabilizacdo do poder imperial e de crescente influéncia das ideias trazidas
principalmente da Franca. Em meio a tantos acontecimentos, a sociedade passou a
ver de forma diferenciada as pessoas deficientes e a rejeicdo deu lugar a grandes
atitudes de protecdo e filantropia, com a criagdo de classes especiais, nas escolas
publicas. Portanto, somente na década de 1970 com um movimento de integragao

social as pessoas com deficiéncia tiveram acesso aos ambientes escolares.

A partir da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais
ocorrida em Barcelona — Espanha, em 1994, com o proposito de discutir politicas
publicas necessarias para o desenvolvimento da educagdo inclusiva, capacitando as
escolas para atender todas as criangas, sobretudo, as com necessidades educativas
especiais, foi
Elaborada a Declarag¢do de Salamanca. Essa declaragdo assegura o direito a educacao
especial as pessoas com deficiéncia, nas escolas regulares, diminuindo a
discriminacao social.

Conforme a Declaragdo de Salamanca, todas as pessoas, independentemente de
sua condi¢ao fisica, como membros da comunidade escolar, também tém o direito de
participar das decisdes politicas a respeito do seu processo educacional (BRASIL,
1994).  Conforme Silva (2012), a EducacaoEspecial ¢ uma area de conhecimento
e também uma modalidade de ensino que tem como objetivo o desenvolvimento de
préaticas e estratégias pedagogicas voltada para os alunos com necessidades especiais.

Entretanto, para que os resultados sejam favoraveis na inclusao desses alunos,
se faz necessario pensar na estrutura adequada das instituigdoes de ensino € nos meios
didaticos e metodologicos adequados para que esses alunos sintam-se, de fato,
incluidos naquela realidade especifica e possam alcancar progressos escolares e

sucesso académico.
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CAMINHOS METODOLOGICOS QUE NORTEARAM A PESQUISA

Nessa se¢do, apresentamos os aspectos metodoldgicos que nortearam o
desenvolvimento da pesquisa e as respectivas analises. As andlises sdo feitas a partir
das respostas apresentadas pelos professores investigados em relagdo ao tema

investigado e com base na fundamentagao teorica.

Natureza da Pesquisa

A presente pesquisa apresenta uma caracteristica descritiva a partir de uma
abordagem qualitativa com um olhar para os seguintes questionamentos: como se da
os transtornos de Discalculia e quais sd3o os aspectos cruciais que o caracteriza? O
que dizem professores que ensinam Matematica?

Com o objetivo de ampliar as discussdes acerca do transtorno de Discalculia
e discutir propostas que possam auxiliar professores que ensinam Matematica no
desenvolvimento de atividades didatico pedagodgicas, nossa pesquisa ¢ de ordem
qualitativa, na perspectiva de Bogdan e Biklen (1994), pois obtivemos dados
descritivos que se preocupam com a realidade acerca do conhecimento do tema em
questdo, bem como, visa, a partir da coleta e analise dos dados, propiciar reflexdes
acerca da melhoria nos aspectos de inclusdo para alunos que apresentam o transtorno
de Discalculia.

Com essa proposta, que tem como foco discutir os aspectos da Discalculia e
como ¢ entendida por professores que ensinam Matematica, objetivamos apresentar
aspectos que norteiam a caracterizacdo do transtorno no aluno, além de analisar
aspectos mencionados pelos professores investigados acerca da Discalculia. Por
ultimo, discutir alternativas de possiveis atividades para subsidiar o trabalho de

professores ao ensinar Matematica para esses alunos.

3.2 Elementos da Pesquisa

Os professores, sujeitos da pesquisa, ensinam Matematica nas duas principais
escolas publicas localizadas na cidade de Coxixola-PB. Dois desses professores sdo
pedagogos da escola municipal e dois sdo matematicos da escola estadual. Para
preservar suas identidades, ambos sdo aqui identificados por Al, A2, A3 e A4.
Inicialmente, em visitas as escolas, identificamos professores que ensinavam
Matematica no Ensino Fundamental I e II e no Ensino Médio. Apds o planejamento

da pesquisa conversamos com os quatro professores citados, esclarecendo as
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particularidades da pesquisa lhes apresentando um termo de consentimento
(Apéndice I) e um questionario impresso composto por 10 (dez) questdes (Apéndice
10).

As respostas apresentadas pelos professores (Anexos I, II, II, e IV) e
analisadas a seguir, nos fizeram compreender o que eles conhecem por transtornode
Discalculia; aspectos sobre sua formagdo académica, sobretudo, no tocante da

educagao especial e; publico atendido em sala de aula.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

As analises que passamos a descrever resultam da pesquisa com os quatro
professores investigados por meio do questionario que investigava aspectos de
formacgao e conhecimentos acerca da Discalculia.

No quadro abaixo apresentamos um breve resumo do perfil dos professores

investigados:
Professor Formacao Escola de Nivel em que
atuacao atua

Al Pedagogia Municipal Fundamental I

A2 Matematica Estadual Médio
Fundamental II

A3 Matematica Estadual Fundamental II

A4 Pedagogia Municipal Fundamental I

De acordo com as respostas apresentadas quando foram perguntado sobre a
formagao especifica de cada um, A1l afirmou ter cursado pedagogia e ¢ Mestranda em
Sociologia, entretanto, leciona Matematica hd dois anos e meio no Ensino
Fundamental. A2 ¢ licenciado em Matematica, ndo possui pds graduacdo e leciona
Matematica ha 22 anos no Ensino Fundamental ¢ Médio, A3 também afirmou ter
cursado licenciatura em matematica, e especializa¢do na mesma area e leciona ha 15
anos no Ensino Fundamental. O professor identificado por A4 respondeu que cursou
pedagogia e tem especializacdo e mestrado, porém, ndo informou a area e disse
lecionar ha 15 anos na Educagao Fundamental.

Quando perguntado se conhecia algum transtorno de aprendizagem, o
professor Al respondeu que ndo conhece com diagnostico, porém, conhece alguns
casos de criancas que ndo aprendem com a mesma normalidade das demais, dessa
forma ndo sabe classificar. O professor A2 disse que sim, citou dislexia, disgrafia
déficit de atencgdo. O professor A3 também afirmou conhecer, citou dislexia, disgrafia
e Discalculia. J& A4 disse ndo conhecer a fundo, porém, tem noc¢do do problema e
quando observa algum aluno com determinada inabilidade, tenta descobrir se esta
ligado a ansiedade ou se a causa pode ser mais séria.

Analisando as respostas dos entrevistados e considerando que o professor €0
profissional que estd em contato direto e diario com o aluno, ¢ de grande importancia

que seja capaz de identificar o portador de disturbio especifico relacionado a
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matematica.

Conforme Barbosa (2008, p. 54) “a presenc¢a do obstaculo nem sempre
caracteriza uma dificuldade patologizante”. No entanto, ¢ importante que o0s
professores, tenha subsidio e informacdes necessarias acerca da Discalculia, para
colaborar com esses alunos discalctlicos dando a devida ateng¢do ¢ as devidas
intervengoes.

Com relagdo ao transtorno de Discalculia, foi perguntado se conheciam o termo e se
ja tiveram contato com pessoas que apresentavam tais caracteristicas. O professor Al
respondeu que nao tinha conhecimento desta palavra, o professor A2 respondeu que nao
conhece. O professor A3 respondeu que sim, que sdo as dificuldades  dos alunos
relacionadas acapacidade de resolver problemas matematicos e certas habilidades de
calculos, respondeu também que j4 conheceu pessoas com dificuldades para dominar o
senso numérico, fator numéricos ou calculos, apresentando também dificuldades no
raciocinio. E A4 respondeu que tem pouco conhecimento e sabe que esse transtorno nao
significa que a crianga ndo possui habilidade matematica, e sim a forma como ela associa o que
lhe ¢ ensinado ao mundo em que esta inserida. Respondeu que tem um aluno que escreve os
numeros para tras. Dessa forma, quando identificadas limitagdes que fogem dos padrdes de
normalidade considerados pelo professor em sala de aula, deve-se buscar o diagndstico

especifico para adequar outros tipos de metodologias de ensino com
apoio institucional e familiar.

Quando se fala em problema de aprendizagem, o raciocinio, por vezes, liga-
se a anormalidades, o que € veridico em se tratar da média normal, porém de acordo
com os Ultimos resultados na prova Brasil de matematica o resultado foi infimo.
Entretanto, € preciso identificar claramente os pontos que diferenciam problemas de
aprendizagem, ou disturbio de falta de interesse, esfor¢o, falta de atencdo (VILLAR,
2013).

Ao ser perguntado se considera a escola na qual trabalha esta preparada para
receber alunos que requerem um atendimento especial, o professor Al respondeu que
infelizmente ndo. A2 respondeu que sim, na escola ha professor com formagao para
atendimento ao aluno especial, porém, ndo citou em qual especialidade. O professor
A3 respondeu que ndo e justificou que ha casos em que o grau do transtorno exige
que o aluno passe por programas educativos individuais e intensivos. Devemos
reconhecer os limites dos individuos e suas inumeras dificuldades que podem gerar
insucesso na aprendizagem. O professor A4 também respondeu que ndo, pois a escola
nao tem recurso para tal aluno.

Discorremos sobre a questdo da formacdo, perguntou-se se durante a
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formacdo, houve algum curso que tratasse do atendimento para alunos com

Discalculia ou outros transtornos de aprendizagem. O professor Al respondeu que

ndo, disse que a Unica disciplina relacionada a saude, foi paga no Hospital
Universitario em Campina Grande, para atender aos primeiros socorros. Destacou
que todo professor deveria possuir conhecimento especifico sobre os transtornos mais
comuns. O professor A2 apenas respondeu que ndo. E A3 respondeu que sim,
acrescentando também que um dos maiores desafios na formacgao de um professor ¢
o atendimento a alunos com algum tipo de transtorno de aprendizagem. Ja o professor
A4 respondeu que nao, porém, ja teve conhecimento dessa tematica por conta propria
por meio de leituras.
A falta de conhecimento do professor em relacdo a Discalculia e outros
transtornos, embora seja comum, conforme expresso na fala dos professores
investigados, trata-se de um fator complicado, pois, dessa forma, faz com que os
problemas de aprendizagem do aluno sejam terceirizados para a propria escola, ou
mesmo o trabalho do professor para com esses alunos ndo surta os efeitos necessarios.
Sabemos, portanto, que o conhecimento do professor para um trabalho
especializado ¢é primordial, uma vez que ele € o responsavel em instigar nos alunos a
liberdade e as condicdes para pensar, imaginar, explorar, descobrir, fazer estimativas,
e experimentar suas proprias intuigdes para levar a constru¢do do conhecimento de
forma, possivelmente, espontanea e agradavel.
E necessario ressaltar que o ensino da matemaética também deve estar
envolvido com a realidade de cada aluno, mostrando a eles a magnifica rela¢ao desta
matéria com o mundo que o0s cerca, ja que os conceitos da matematica estao presentes
em tudo que fazemos, por essa razao ¢ também importante a democratizagdo do seu
ensino e aprendizagem. Como nos mostram os Parametros Curriculares Nacionais

para o Ensino Médio — PCNEM:

Possivelmente, nao existe nenhuma atividade da vida
contemporanea, da musica a informatica, do comércio a
meteorologia, da medicina a cartografia, das engenharias as
comunicacdes, em que a Matematica ndo comparega de
maneira insubstituivel para codificar, ordenar, quantificar e
interpretar compassos, taxas, dosagens, coordenadas,
tensOes, frequéncias e tantas outras varidveis que houver
(BRASIL 1999, p. 21-22).

Assim, € necessdrio destacar que o ensino da matematica precisa ser

direcionado aos alunos de forma que os convide a aprender, aplicando metodologias
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e praticas especificas que contribuam para crescimento do conhecimento,
favorecendo uma aprendizagem significativa.
A ultima questdo, quando foi perguntado se em suas aulas ha alunos com

alguns transtornos, o professor Al respondeu que nao, acrescentou que teve alunos

do 4° e 5° Ano do Ensino Fundamental que ainda ndo haviam concluido o processo
de alfabetizagdo, no entanto, era apenas uma dificuldade comum de aprendizagem.
O professor A2 respondeu que sim, ja apareceu aluno com Disgrafia. O professor A3
respondeu que sim, e para facilitar o trabalho ¢ necessario listar as dificuldades do
aluno, ser paciente, utilizar técnicas de ensino individualizada, trabalhar com jogos e
relacionar problemas com situagdes cotidianas. O professor A4 respondeu também
que sim, segundo ele, procurou a equipe da secretaria de educagdo, através da

coordenadora, porém, ndo obteve ajuda até o presente momento.

Enfim, embora o transtorno de Discalculia seja tdo comum quanto os demais
que requerem um atendimento especializado, nota-se que muitos professores nio
conhecem ou conhecem superficialmente sobre suas particularidades e,
consequentemente, ndo podem desenvolver um trabalho adequado ao se deparar com
tais situagdes em suas aulas de Matematica, seja nos anos iniciais de escolaridade até
o término do Ensino Basico. Portanto, ha consideravel necessidade de ampliar as
discussdes e investimentos com relagdo ao transtorno de Discalculia, a fim deajudar
professores e alunos, fazendo com que o ensino da matematica possa ser mais

democratizado.
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5. ALTERNATIVA METODOLOGICA PARA TRABALHAR COM ALUNOS
QUEAPRESENTAM TRANSTORNO DE DISCALCULIA

Nesta se¢do, apresentamos algumas propostas de atividades que podem auxiliar
professores no trabalho com alunos que apresentam o transtorno de Discalculia, pois
acreditamos que tao importante quanto conhecer sobre o transtorno ¢ saber como lidar

com o caso em sala de aula.

5.1 A conexao entre Literatura Infantil e Matematica

Acreditamos que a literatura infantil conectada com matematica ¢ uma
possibilidade para o estimulo de alunos que apresentam o disturbio da Discalculia a
se envolverem mais com a matematica, pois sabemos que uma pessoa portadora desse
transtorno nao ¢ impedida de desenvolver suas habilidades em outras areas.

Conforme Smole et. al (2007) a conexdo da literatura infantil com a
matematica, possibilita ao aluno ter uma compreensao mais significativa de conceitos
matematicos sem que isso seja forcado através de métodos convencionais.

A utilizagao de livros infantis nas aulas de matematica além de torna-las mais
dinamicas e divertidas, pode fazer com que esses alunos expressem suas ideias
através da histéria que eles ouviram por meio de cartazes ou até mesmo no seu
caderno.

Segundo Smole et. al (2007):

Ao utilizar livros infantis os professores podem provocar
pensamentos matematicos através de questionamento ao longo da
leitura, a0 mesmo tempo em que a crianga se envolve com a historia.
Assim, a literatura pode ser usada como estimulo para ouvir, ler,
pensar e escrever sobre a matematica. (Smole et al.,2007,p.08).

Ainda, conforme os autores, utilizar atividades que exigem por parte do aluno
interpretacdo e comunicacdo, a exemplo da leitura, ¢ um importante exercicio para
que estes esclarecam e organizem seus pensamentos, bem como melhorem sua
capacidade de interpretagdao no que diz respeito a abordagem e solug¢ao de problemas
matematicos, desenvolvendo, assim, uma melhor habilidade para a linguagem
matematica.

Esta mudanga de postura em conectar literatura e matematica, exige também
que busquemos outras fontes, além de livros didaticos, que propiciem ao aluno a

aquisi¢do de novos conceitos ou habilidades. Desse modo, entendemos a relevancia
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de trazer essa abordagem para relacionar com nosso trabalho, pois buscamos meios

de facilitar o entendimento e desenvolvimento de alunos que tém Discalculia e, para

isso, acreditamos que atividades dinamicas e interdisciplinares podem ser uma
alternativa bastante significativa.
Muller (2001, p.20) “apresenta algumas possibilidades que podem ajudar

alunos que apresentam dificuldades na aprendizagem da matematica.”

Permitir o uso de calculadora e tabela de tabuada;

Adotar o uso de caderno quadriculado;

Moderar na quantidade de deveres de casa, a exemplos de exercicios repetitivos e
cumulativos;

Incentivar a visualizacdo do problema, com desenhos;

Prestar atenc¢ao no processo utilizado pela crianga, verificando o tipo de pensamento
que ela usa para desenvolver o problema;

Ministrar aula preparada para esse aluno;

Ter em mente que, para o discalctlico, nada é 6bvio, como € para os demais
alunos.

A literatura atual sugere diversas atividades que podem ser utilizadas pelo
professor em sala de aula para facilitar o processo de aprendizagem por parte dos
alunos. A seguir, apresentamos algumas atividades com o objetivo de auxiliar
docentes professores que tenham em suas salas de aula alunos com Discalculia ou
que se interessem em estudar sobre o transtorno, pois consideramos que ambas podem
ser pertinentes para o ensino de Matematica para alunos com Discalculia que ¢ a
conexao entre literatura infantil e matematica.

Para tanto, usamos como referéncias algumas atividades apresentadas por
Smole et al. (2007), em seu livro “Era uma vez na Matemdtica: uma conexdo com a
Literatura Infantil”. Embora ndo seja uma proposta especificamente destinadas para
atender alunos com algum transtorno de aprendizagem, entendemos que sdo
propostas viaveis para ampliar as possibilidades de trabalhar a Matematica. Com isso,
baseado nos estudos acerca da Discalculia e nos aspectos que caracterizam tal
transtorno, consideramos que a literatura infantil pode ser uma relevante
possibilidade para também trabalhar matemdtica com esses alunos, pois a
caracteristica metodoldgica que nao se enquadra nos padrdes totalmente
convencionais, pode garantir maior motivagdo e democratizacdo da aprendizagem
matematica para alunos discalctlicos. Conforme Egido (2015), quando diagnosticada

a Discalculia no aluno ¢ necesséario que o professor tenha conhecimento de quais
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atividades auxiliam os alunos discalctlicos a potencializar suas habilidades que
precisam ser desenvolvidas. Dessa forma, a autora destaca algumas possibilidades,

tais como Jogos, Palitos, Jogo de Portas, Tangram, Domin6, Jogo da memoria, Soma

com dados, etc.
A partir da atividade 04 do livro de Smole et al. (2007), apresentamos

algumas dessas propostas para ampliar as possibilidades de trabalhar a Matematica com

tais alunos.

5.2  Propostas de atividades

Atividade 01: Estudando matematica com base na literatura infantil “Ovo meu sera

seu” cuja autora ¢ Léda Aristides, editora Scipione, 1992:

Objetivo: trabalhar ~ nogodes de
quantificagdo, contagem, adicdo e
subtragdao e medida de tempo.

De acordo com Smole et al. (2007), o livro conta a historia de duas galinhas,
a choca e a vermelha, que brigam por causa de seus ovos. Mas, no final elas entram

num acordo e os seus pintinhos ficam amigos. Com base nisso, as autoras apresentam

as seguintes sugestoes de trabalho:

1-O que qucr dizer

Ninho meu, Ovo meu

Ninho meu, Ovo seu?

2- Obscrve a pagina do livro ¢ responda:

Ninho mecu, ovo meu 1, 2, 3. Quantos ovos cstdo no ninho da galinha
Choca?

3- Explique o significado da palavra botar nessas duas frases

* A galinha Choca decidiu botar ordem no ninho

* A galinha Vermclha ndo vai mais botar ovos

Fonte: Smole et al (2007), p. 41.




Na sequéncia, elas passam a propor questdes voltadas para a Matematica, como €

possivel observar a seguir:

4 -Quando a galinha Choca se viu perdida para organizar o seu ninho,
5.

e Quantos ovos as duas galinhas botaram?
* Quantos ovos viraram pintinhos?
* Quanto tempo demorou para 0s ovos virarem pintinhos?

6-

para cada ovo vermelho que est4d no ninho da Choca e de amarelo
um quadrado para cada ovo amarelo.

que foi que cla fez? Haveria um outro jeito dela organizar o ninho?

Quando Choca botou ordem no ninho, quantos ovos galinha
Vermelha havia botado? ! ’

Observando a pagina nove do livro, pinte de vermelho um quadrado

« Quantos ovos vermelhos estio no ninho? E amarelos?

1]

—— p—

T L

Quantos ovos tem 0 ninho agora?

H4 mais ou menos ovos do que na primeira vez que a Choca contou?

Como vocé fez para responder esta pergunta?

Fonte: Smole et al (2007), p. 42.
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Com base na historia, ainda sdo sugeridas as seguintes atividades:

1- Nasceram vinie pintinhos, Se cinco
outros quinze serdo m
oulros catorze serdo m

: p.iminhos forem fémeas, os
achos. Se seis pintinhos forem fémeas, os
achos. Pensando assim, complete esta tabela:

machos

fémeas

#— "
e Dez sdo brancos manchados de pinias vermelhas. Quantos sdo 0s

manchados de pinta branca?

coluna na tabela anterior, que mostre qual a

e Coloque mais uma i 0]

situago onde o nimero de machos e de fem |
2- Quanto tempo os pintinhos levaram para nascer? d§e va5 ogalmhar

Choca comegou a chocar dia cinco de Jgnho, em que dia nasce

os pintinhos? E se comegou dia doze de junho?

3- A galinha Vermelha bota cinco ovos em uma semana. Quanto
tempo ela leva para botar vinte ovos? E rinia ovos?

4- Vamos imaginar, que na sua casa cada pessoa coma un; ovo por
semana, Quantos ovos estas pessoas VAo COmer em um mes:

e Se uma das pessoas da sua familia comesse dois ovos por semana,
quantos ovos seriam consumidos em um més?

e O que aconteceria se sua familia tivesse mais trés pessoas?

e E se tivesse duas pessoas a menos’
5- Sabendo-se que uma franga demora seis meses para comegar a botar
ovos e gue Choca nasceu em novembro, em que més ela val comegar
a botar ovos?
6- A galinha Choca resolveu colocar ordem no ninho, separando os

ovos em grupos de cinco. Quantos desses Brupos cla vai conseguir
formar? E se resolvesse separar em grupos de dois?

Fonte: Smole et al, (2007), p. 46.

29



30

Atividade 02: Estudando Matematica por meio do livro intitulado “Sabe de quem
era aquele rabinho? ” cuja autora ¢ Elza Cesar Sallut, editora Scipione, 1992.

Objetivo:  trabalhar  conceitos de
contagem, sequéncia numérica ¢ medida
de comprimento.

De acordo com Smole et al (2007), esse livro conta a histéria de um elefante
que vai viajar e resolve dar uma festa de despedida para seus amigos. Durante a
festa ¢ tirada uma foto de recordagdo na qual aparece um rabinho estranho, com
1ss0, surge a questdo: quem era o convidado que possuia aquele rabinho? Com isso,

sdo propostas as seguintes questoes:

1- Quantos animais foram a festa?

2- Qual o animal mais pesado que estava presente? E 0 mais leve? E 0
mais alto? E o mais baixo?

3- Quais ¢ quantos sfo os animais que estdo presentes na festa, mas
que ndo estdo presentes na capa do livro?

4- Que titulo podemos dar ao nosso grafico?
* Quantos alunos votaram em cada final? Como o grafico mostra isso?
* Qual foi o final mais votado? E o menos votado?

* Quantos votos o final que ficou em primeiro lugar teve a mais que o

segundo? E a mais que o terceiro? Como podemos olhar isso no
grafico?

Fonte: Smole et al, (2007), p. 49.
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Outras questdes que tem o objetivo de despertar a imaginagao e criatividade dos
alunos:

S- Imagine o papo:

Olhe bem a cena e escreva no baldo o que vocé imagina que o Elefante
falou.

Fonte: Smole et al,( 2007), p. 50.
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Para atender ao objetivo elencado, as autoras sugerem, na sequéncia, a seguinte

atividade:

Ligando os pontos vocé vai descobrir o que aconteceu depois.
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¢ Quantos € quais nimeros aparecem no ligue-pontos?

¢ Quais s30 0s NUMEros pares que aparecem no ligue-pontos?

* Qual € o nimero que aparece no ligue-pontos que mostra sua idade?
* Qual € o nimero que mostra quantos irmos vocé tem?

* Qual € o maior nimero que aparece no ligue pontos? E 0 menor?

* Quais os nimeros do ligue-pontos que somados podem dar 8? E 9?2
* Quais os niimeros do ligue-pontos que subtraidos podem dar 59

Fonte: Smole et al, (2007), p. 51
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Atividade 03: Estudando Matematica por meio do livro intitulado “As trés partes™.

Esse livro tem autoria de Edson L. Kosminski, editora Atica, 1986.

Objetivo: desenvolver a compreensao

ASTRES m acerca de formas geométricas, 4area,

v b Eilson Lulz Kozminski perimetro, angulo e simetria.

€9 4.0

Conforme indicado por Smole et al (2007), esse livro conta a historia de uma
casa que resolve ser outras coisas. Para tanto, ela se divide em trés partes e, com
isso, vao montando novas formas e saem pelo mundo para conhecé-lo vivendo
diferentes experiéncias e aventuras. Conforme as autoras o uso desse livro ¢
importante, pois as criangas que desenvolvem um forte senso de relagdes espaciais
e que domina conceitos e linguagens da geometria estdo mais preparadas para
despertar a compreensdo de numero e medida, além de outros topicos da
Matematica.

Com base nisso, ¢ orientado que o professor distribua as criangas uma casa
como a da pagina 2 do livro, feita em papel sulfite, para fazer o seguinte

questionamento:

Como podemos fazer para obler as trés partes a partir desta casa?

Fonte: Smole et al, (2007), p. 27.
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A partir disso, os alunos devem ser orientados a recortarem as trés partes € o

professor pode discutir com os alunos a forma geométrica das trés partes:

Vamos descobrir:
o nome de cada pega,

o namero de lados;

As autoras ainda sugerem que o professor possa questionar sobre o nimero
de angulos de cada figura, além de relaciona-las a possiveis formas observadas no
interior da sala de aula, por exemplo. Posteriormente, ¢ importante que o professor
oriente para que os alunos desenhem todas as figuras formadas pela trés partes ao
longo do livro.

Além disso, também sdo apresentadas outras propostas de atividades baseadas
nessa historia, conforme observa-se a seguir:

Escolha uma delas e desenhe na malha abaixo 10.

e Qual € o nome dessas figuras?
« Quantos lados elas tém? Quantos angulos?
12- Utilize as trés partes para fazer a figura abaixo:

b: v 4
\
/ \//\
N\

* Quantos lados tem esta figura?

* Quantos dngulos?

* Qual € o0 nome dela? -
Fonte: Smole et al, 2007, p. 33.
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- Descubra entre as figuras formadas pelas trés partes na histéna
pquelas que possuem eixo de simetria Reproduza cada uma no
quadriculado abaixo e trace os eixos

Fonte: Smole et al, 2007, p. 35.

Atividade 04: “Jogo de palitos.” Objetivo: formar trés quadrados, com o movimento

de quatro palitos para propiciar o desenvolvimento da concentracio e atengao.

Este jogo é composto por tabuleiro e dezesseis palitos. E desenvolvido por apenas um
Participante; O jogador inicia com os 16 palitos formando 5 quadrados, conforme a
configuragdo, e deve movimentar apenas quatro palitos de modo a atingir o objetivo

do jogo. Os movimentos sdo observados na figura a seguir:

Fonte: Egido, 2015, p. 6.
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Atividade 05: “O Tangram”. Objetivo: formar um quadrado com todas as pecas para

exercitar a inteligéncia e imaginagao.

O jogo ¢ composto de sete pegas (cinco tridngulos, um quadrado e um paralelogramo),
de cartelas com diferentes figuras e ¢ desenvolvido por um participante; O participante

deve ter em mente que todas as pecas devem ser utilizadas na formagao de uma figura,

sem sobreposic¢ao.

i
/

YRS YAN 2 )

W,

Fonte: Egido, 2015, p. 7.

Atividade 06: «“O domino> Objetivo: auxiliar as criangas a reconhecer niumeros, contar €
seguir sequéncias matematicas ¢ desenvolve a aten¢ao, concentragdo e percepcao visual.
Neste jogo cada crianca recebe um determinado nimero de pecas. Assim, ela deve

ordenar as pegas de acordo com a numeracao de bolinhas contidas nas extremidades, e
seguir as regras do domino.

Fonte: Egido, 2015, p. 8.
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Conforme Egido (2015), “essas atividades auxiliam ndo apenas alunos
discalctlicos, mas o publico de sala de aula em geral. Dessa forma, podem ser
trabalhadas em salas de aula que ndo possuem alunos com transtorno de
aprendizagem. Assim, os jogos ¢ as demais atividades podem ser desenvolvidos com

todos os alunos, visto que também os beneficia e propicia a interacdo entre ambos”.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscou-se conhecer sobre a Discalculia, um tema ainda pouco
explorado nos cursos de formagdo de professores e também nos cursos de
Licenciatura plena em Matematica, para compreender melhor as dificuldades da
pratica docente relativa a Matematica em sala de aula. E um grande desafio
identificar, diagnosticar e fazer as intervengdes necessarias na aprendizagem dos
alunos quando nao se tem dominio tedrico dos problemas relacionados aos distirbios
de aprendizagem.

Em geral, a dificuldade em aprender matematica pode ter varias causas diante
das limita¢des dos professores, a busca por um diagnostico preciso para qualquer tipo
de dificuldade de aprendizagem sé € possivel por meio de uma equipe especializada,
voltada para as questdes educacionais.

O diagnostico ndo ¢ facil, mas € possivel e ndo significa que este aluno sera
incapaz de aprender Matematica a vida toda, ou que ndo vai conseguir se inserir na
sociedade por estas dificuldades, por isso € que € preciso ter atencdo para diagnosticar
e tratar esse problema a fim de que o aluno com Discalculia tenha condi¢des
adequadas para o aprendizado e possa se desenvolver como as demais criangas de sua
sala de aula.

Portanto, acreditamos que esse trabalho além de ampliar as discussdes acerca
da Discalculia e consequentes reflexdes, podera subsidiar pesquisas futuras, a fim de
investigar algumas questoes do tipo: Quais as consequéncias da Discalculia no
processo de ensino-aprendizagem? O professor de matemadtica encontra suporte na
escola para lidar com alunos discalculicos? Sao disponibilizados cursos ou
treinamentos para professores que tem alunos discalculicos? Sendo este um assunto
ainda pouco discutido, vé-se a necessidade de esfor¢o ndo sé por parte do professor,
mas de todos os envolvidos direta ou indiretamente no processo de aprendizagem,
pois para que haja um diagndstico de Discalculia e o professor possa intervir com
praticas pedagogicas adequadas em sala de aula ha que se ter uma investigacdo da
situacao deste aluno.

Acredito ainda que a presente pesquisa podera prestar significante contribuigao,
uma vez que, por meio dessa amostra ficou evidenciado que os professores pouco

conhecem sobre a temdtica em questdo, por esse motivo eu enquanto pesquisadora
pretendo socializar os resultados por meio de uma palestra nas escolas. Além disso,
por meio do desenvolvimento e resultados percebe-se que os objetivos elencados

foram atingidos e que essa proposta podera abrir possibilidades para pesquisas futuras



referentes ao transtorno de Discalculia e outros transtornos de aprendizagem, nos

trabalhos desenvolvidos no Centro de Ciéncia Humanas e Exatas da UEPB.
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APENDICE I

I - Termo de consentimento Declaracao
do participante da pesquisa

Eu, , fui

informado (a) do objetivo da pesquisa “Discalculia no processo de ensino e
aprendizagem: o que dizem professores que ensinam matematica?” de maneira
clara e detalhada. A pesquisadora Roberta Tatiane Silva de Lima ¢ a professora
orientadora, Ms. Gilmara Gomes Meira, certificaram-me de que todos os dados desta
pesquisa que fazem referéncia a minha identificagdao serdo confidenciais, ¢ que serao
publicizados apenas os resultados gerais do estudo através do trabalho monografico de
conclusdo de curso e de possiveis publicagdes de artigos em eventos e/ou revistas da

area.

Monteiro, / /2018.

Participante da pesquisa

Roberta Tatiane Silva de Lima
Pesquisadora Responsavel

Gilmara Gomes
Meira Professor
Orientador
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APENDICE 11

IT - Questionario de pesquisa

Nome do Professor:

1.1 Curso de Graduacao:

1.2 Possui curso de P6s-Graduagao? Se sim, qual?

2. Ha quantos anos vocé leciona Matematica?

3. Qual o(s) nivel (is) de ensino que atua?

4. Vocé conhece alguns transtornos de aprendizagem? Se sim, quais?

5. Conhece sobre o transtorno de Discalculia? Se sim, descreva.

Vocé tem conhecimento sobre as técnicas para diagnostico de Discalculia? Se sim, apresente.

Vocé ja teve algum contato com pessoas que apresentem caracteristicas do

transtorno de Discalculia? Se sim, como identificou?

Considera que a sua escola ¢ preparada para receber alunos que requer um

atendimento especial?
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9. Em sua formacgdo, houve algum curso que tratasse do atendimento para alunos com

Discalculia ou outros transtornos de aprendizagem?

10. Vocé ja teve em suas aulas alunos com algum desses transtornos? Se sim, como procedeu

para atendé-los?



ANEXO I - Questionario professor Al

11 - Questiondrio de pesquisa

112 Curso de Graduagio:

_?_Lc&o_«;j@%w -

) 2 Possui curso de Pos-Graduugio? Se sim, qual?
Mishode ton Sociologae pela urrs
2, Hi quantos anos voog leciona Materndtion?

He dos owos e velo

3. Qual ofs) nivel (is) de ensino que atua?
¥ Ensino Fundamental

Ensino Mé&dio

Ensino Supenior

Ensino na Pdy-Gradusgao

4. Voeé conhece alguns transtornos de aprendizagem? Se sim, quais?

_ Ndo conhico © Lo Brne= o
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5. Conhece sobre o transtorno de discalculin? Se sim. descreva,

p L O L\LL\) [0 = S % L‘Ajz;-‘ -A—L:J J“’JE /_—':Q_"

6. Ve tem conhecimento sobre its téenicus pars dingnostico de discaleulin? Se sim,

apresente.
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Noo wnhies -

7. Voeé ja teve algum contato com pessoas que apresentem caracteristicas do transtorno
de discaleulia? Se sim, como identificou?

Naz C—Omk,e/r_:,o .

8. Considera que a sua escola & preparada pam receber alunos que requer um

atendimento especial?

A ,},el,&ao,mv:(& o lad .

9. Em sua formagdo. houve algum curso que tratasse do atendimento para alunos com
discaleulia ou outros transtomnos de aprendizagem”
Néa. A thuco Sodplive. silocm-
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10, Vocé ja teve em suas aulas alunos com algum desses transtornos” Se sim, COmo

procedeu para atendé-los?
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ANEXO II — Questionario professor A2
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I - Questiondrio de pesquisa

| Curso de Gmduagho

Possut curso de Pos<( sradungo? Se sun, qual?

Ha quantos anos vocé leciona Matematicn

ounl ofs) mivel (18) de ensino que atus”

Lnsimo Fundamental

Lnsimo Supenor

nsino ma Pos-Gradoacio

. Voce conhece alguns transtomos de aprendizagem?

) ? S !
Conhece sobre o transtomo de discaleulia? Se sim, descreva
4K
6\

oce tem conheciménto sobre ns técmicas para dingnostico de discaleul

fapresenic
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7. Vocé ja teve algum contato colm pessoas que apresentem caracteristicas do transtomo

de discalculia? Se sim, como identificou?

8. Considera que a sua escola & preparada para receber alunos gque requer um

atendimento especial?

S\, Bl aa 5ioka A Tiloi=tion - Fatnsa AT
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9. Em sua formagdo, houve algum curso que tratasse do atendimento para alunos com
discalculia ou outros transtomeos de aprendizagem?

"
AT

10, Vocd j& teve em suas aulas alunos com algum desses transtomos? Se sim, comoe
procedeu para atendé-los?
S Yo e gaunss Cowv D oAl € Vo Naamy
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ANEXO III — Questionario professor A3
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11 - Questiondrio de pesquisa

1.1 Curso de Graduagdo:
| 2: Possin curso de Pas-Gradungdo’? Se sim, qual”

G, i do oniinedlica.

2, Hit quantos anos voeé lecionn Matemarica?

_AD acass =

3. Qual of sy nivel (18) de ensino que atia?
X Ensino Fundamental
= Ensino Médio

Ensino Superior

Ensino ma Pos-Gradunglio

4. Voet conhece alguns mmanstornos de aprendizagen? Se sim, quais”

R & UV i
_._D.us.-cﬁ\_uﬁgm

_._Dnsﬁ:x&;}M =

5. Conhece sobre o transtorno de discalealin? Se sun descrova.

mLm_

LS {

6. Vocd tem conhecimento sobre as técnicas pars dingnostico de discaloubin? Se sim,

apresente:
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7. Vocé j teve algum contato com pessoas que apresentem caracteristicas do transtomo

de discalculia? Se sim, como identificou?

8 Considera que a sua escola € preparada para receber alunos que requer um

atendimento especial?
' 0 Ances g
M&Zﬁg\:&s AT Rt L
SoniaeN . .

9. Em sua formagao, houve algum curso que tratasse do atendimento para alunos com

discalculia ou outros transtormos de aprendizagem?

10. Vocé j4 teve em suas aulas alunos com algum desses transtornos? Se sim, como

-

procedeu para atendé-los?
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ANEXO IV — Questionario professor A4

11~ Questianirio de pesguisy

L1 Curso de Uesduogdo:
PEDAGLGIA
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ldJ-t:Q&Q_, 'YWOJ:. AR L URQome AL c&umﬁ
é

Jji teve algum contato com pessoas gue apresentem Garacteristicas do trunstomo

de discalculia? Se sim, como identificou? 2

o)

8. Considera que a sua escola & preparada para rocc%cr nlunos Qque requer um

atendimento especial?

CReckt Qex Gonlr.

9. Em sua formagao; houve algum curso que tratasse do atendimento pira alunos com

discalcul' ou outros transtomos de aprendizagem?

10. Vocé ja teve em suas aulas alunos com algum desses transtornos? Se sim. como

proceden para atendé-los?




