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PLAGIO ACADEMICO: UMA ABORDAGEM ENTRE A DOCENCIA DE
COMUNICACAO SOCIAL

RESUMO

O desenvolvimento tecnolégico acentuou a incidéncia de cOpias indevidas no ensino superior.
Diante da necessidade de discutir o tema, o objetivo do artigo é apresentar um estudo sobre
como o0s docentes do Departamento do curso de Comunicagdo Social, da Universidade
Estadual da Paraiba, entendem o plagio no meio académico. A pesquisa foi realizada
mediante a aplicacdo de questionarios em salas de aula, utilizando a metodologia quantitativa
de orientagdo descritiva. Os resultados encontrados identificam a caréncia em promover
medidas institucionais que reduzam o problema, mas também apontam um maior
comprometimento dos professores em informar e capacitar os discentes através da préatica
pedagbgica.

Palavras-chave: Plagio Académico; Internet; Docéncia.

ABSTRACT

The technological development has accentuated the incidence of unauthorized copies in
higher education. Given the need to discuss the topic, the aim of the article is to present a
study on how teachers of the Department of Social Communication course at the State
University of Paraiba, understand the plagiarism in academia. The survey was conducted by
means of the application of questionnaires in classrooms, using the quantitative methodology
guidance descriptive. The results identifies a deficiency in promote institutional measures to
reduce the problem, but also show greater commitment of teachers to inform and empower the
students through pedagogical practices.

Keywords:. Academic Plagiarism; Internet; Teaching.
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1. INTRODUCAO

Historicamente, o conceito de plagio como usurpacdo intelectual, identificavel
criminalmente e passivel de punicdo, s6 adquiriu contornos mais definidos a partir das
transformacdes culturais que marcaram o processo de reconhecimento dos direitos do autor
sobre a sua criacdo na esfera legislativa.

Dentro de uma cultura arraigada pela oralidade na transmissdo do conhecimento,
como na Antiguidade Classica em que 0s mestres gerenciavam o saber aos discipulos
mediante a retorica do discurso, copiar indevidamente obras literarias era uma préatica
aceitavel visto que representava a Unica possibilidade efetiva de disponibiliza-las e preserva-
las (LUCKESI, 2001; SILVA, 2008).

Na Europa medieval, também tal acdo era enquadrada como admissivel quando
propagadora da producdo textual para localidades de dificil acesso. Pois mesmo com o
surgimento das universidades como unidades catedraticas de ensino superior, a cultura do
letramento restringiu-se no sistema feudal aos nobres e ao dominio da Igreja Catdlica. Esta
impondo uma visao teocéntrica ao pensamento da época (LUCKESI, 2001; SILVA, 2008).

Ja na Idade Moderna, periodo estruturado socialmente no capitalismo e caracterizado
pelo lluminismo, as universidades tentam desvincular o racionalismo das marcas da
doutrinacdo religiosa. Com o advento da impressdo mecanizada, o objeto livro ¢é
redimensionado a categoria de artigo de consumo, de produto negociavel, e a regulamentacdo
da “cépia” por parte das editoras torna-se imprescindivel na questdo lucrativa. Fato que
propiciou indiretamente salvaguardar a producdo autoral em algadas do Direito (LUCKESI,
2001; MORAES, 2004; SILVA, 2008).

Na contemporaneidade, com a revolugdo cultural acentuada pela globalizagéo,
surgem novas perspectivas a reproducdo indevida de obras a partir da integracdo da educagéo
e da tecnologia. O plagio assume outras dimensdes que afetam a esfera do ensino superior,
agora 0 acesso a producgdes textuais e a emissdo do conhecimento extrapolam as vias
institucionais, sendo ambos redefinidos pelo saber coletivo e dindmico através da rede

mundial de computadores.

[...] Com esse novo suporte de informacdo e de comunicacdo emergem géneros de
conhecimento inusitados, critérios de avaliacdo ineditos para orientar o saber, novos
atores na producdo e tratamento dos conhecimentos. Qualquer politica de educacéo
terd que levar isso em conta (LEV'Y, 1999, p.167).



Neste atual contexto, 0 mundo digital evoca um cenario diverso no que se refere a
tomadas de posices éticas. E, como expoente institucional do pensamento critico e do debate,
0 comprometimento do ambiente universitario em legitimar a construgédo autoral na producéo
intelectual é posta em discusséo.

Na tentativa de situar esta realidade, contribuindo para suscitar reflexdes sobre esta
questdo de relevancia sociocultural, o presente artigo se dedica a analisar a temética do plagio
no meio académico, objetivando verificar como a amostra do estudo, a docéncia da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), especificamente do curso de Comunicacdo Social,

compreende alguns aspectos deste problema que reverberam em sala de aula.

2. PLAGIO NO AMBITO LEGISLATIVO

Juridicamente, o plagio é configurado a partir do momento que se determina
legalmente a violacdo do direito autoral de outrem. Em outras palavras, Schneider (1990)
destaca que s6 ha plagio quando se “[...] designa um comportamento refletido que visa o
emprego dos esforcos alheios e a apropriacdo fraudulenta dos resultados intelectuais de seu
trabalho.” Neste sentido, Moraes (2004, p.95) igualmente conceitua como “[...] a imita¢do
fraudulenta de uma obra, protegida pela lei autoral, ocorrendo verdadeiro atentado aos direitos
morais do autor: tanto a paternidade quanto a integridade de sua criacdo.”

A legislagdo nacional vigente é a Lei Federal n° 9.610/98, denominada de Lei de
Direitos Autorais (LDA), que dispGe de normas juridicas que regulamentam os direitos do
autor a fim de preserva-los diante de uma possivel usurpacao intelectual, ou seja, de um
plagio. Sua aplicacdo também abrange a rede digital, modificando “[...] a concepgao de que
no meio eletronico ndo existe fiscalizacdo, deixando claro que a defesa existe em qualquer
suporte, tangivel ou ndo, que se conheca ou possa ser inventado.” (SILVA; DOMINGUES,
2008, p.121).

Essa lei foi o resultado de muitas discussdes e debates no &mbito legislativo. As Leis
n® 5.998/73 e 4.944/66 durante anos regularam no pais as questdes pertinentes aos
chamados Direitos Autorais. Refletindo conceitos ja existentes na legislacdo mais
recente de outros paises do mundo, a nova Lei observa o principio previsto no art.
59 incisos XXVII e XXVIII da Constituicdo Federal, ao mesmo tempo em que

recepciona os principios legais contidos nas convengdes de Berna e de Roma, ambas
ratificadas pelo Brasil. (BRAGA, 1999, p.1)

Visando assegurar o vinculo entre o criador e a criacdo intelectual, a LDA entende que
a obra produzida é de propriedade intelectual do autor. Assim, o direito autoral é assegurado



perante a Lei no instante que se considera a posse do criador sobre sua criacdo, sendo esta
cabivel de prote¢do tanto por vieses morais quanto patrimoniais.

Os morais “[...] sdo os lacos permanentes que unem o autor a sua criacdo intelectual,
permitindo a defesa de sua propria personalidade.” (ECAD, 2012, sem pagina). Sendo assim,
dao “[...] ao criador garantia de mengdo de titulo e nome de sua obra, opor-se a alteragdo que
possa prejudicé-la, ou a sua reputacdo, modifica-la sempre que quiser, retira-la de circulacdo e
manté-la inédita. ” (NERY et AL., 2010, p.10).

Ja os direitos patrimoniais do autor tratam do aspecto econémico da obra intelectual,
de modo que “[...] podem ser transferidos ou cedidos a outras pessoas, as quais o autor
concede direito de representacdo ou mesmo de utilizagéo de suas criagdes. (ECAD, 2012, sem
pagina). Porém, eles “[...] expiram até 70 anos apds a morte do autor, quando a sua obra passa
a ser considerada de ‘dominio publico’.” (NERY et AL., 2010, p.10).

Por outro lado, Silva e Domingues (2008, p.122) ressaltam que “a LDA traz certos
limites [...] para que as informacGes ndo sejam totalmente bloqueadas, ou seja, para que
possam ser acessadas como forma de obtengdo de conhecimento.” Conforme expresso, por
exemplo, no art. 46, inciso Ill, em que os direitos autorais ndo sdo violados quando ha
“mencdo, desde que referenciada a autoria com todos os indicativos de consulta, ndo se

constitui em ato ofensivo, capaz de caracterizar o plagio” (BRASIL, Lei 9.610, 1998).

[...] O Direito Autoral nasceu para estimular a criagdo, e ndo para engessa-la. Obras
semelhantes podem perfeitamente coexistir de forma harménica, sem a incidéncia de
plagio [...] O exagero existente na “plagiofobia” merece rechaco. Ir além do
verdadeiro alcance da protecédo autoral fere, inclusive, o direito de livre expresséo da
atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacédo [...] (MORAES, 2004,
p.97).

Dessa forma, desde que o graduando mencione as ideias explicitadas como
producdes de outros autores, empregando as orientagdes instituidas pela Associacdo Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT) no uso correto de citacdes e parafrases, 0 acesso as diversas
fontes bibliogréficas contribui para engendrar intelectualmente a elaboracdo do trabalho
académico-cientifico.

Neste sentido, através desse didlogo intertextual, seja abordando uma mesma
tematica ou utilizando suportes teodricos de outrem, a producdo autoral do discente €
beneficiada, principalmente por conferir embasamento tedrico e atribuir pluralidade ao texto,
caracterizando-o pelo constante ampliar de significagdes.

Para tal, no entanto, € necessario atentar para a utilizacao critica desse recurso a fim

de que se possa sair “[...] da condi¢do de sujeito acomodado e reprodutor de modelos textuais



para um sujeito capaz e consciente do seu dizer/escrever.” (SILVA, 2006, p. 362). Assim,
“[...] preocupar-se com o processo de producdo do conhecimento por parte do aluno é
elemento central para a consecucdo de uma proposta que vise valorizar o aluno como autor.”
(ABRANCHES, 2008, p.10).

Nota-se, entdo, em relacdo ao crime contra a propriedade intelectual, que a legislacéo
brasileira atribui ao plagio uma dimensao de “[...] violagdo a dignidade da pessoa humana,
principio fundamental no Estado Democratico de Direito [...]” (MORAES, 2004, p. 96).
Nessa perspectiva, € importante “[...] estar ciente que a infra¢do dos direitos autorais € crime
previsto pelo Artigo 184 do Codigo Penal e que a punicao prevista para aquele que infringi-la
varia do pagamento de multa até reclusdo de quatro anos [...]” (SILVA; DOMINGUES, 2008,
p. 122).

3. PLAGIO NA ERA DIGITAL

E importante dimensionar a definicdo de autor e a acdo do plagio no universo
académico-cientifico na conjuntura de sociedade digital caracterizada pelo acesso livre a
informacdo, assim como analisar as possibilidades de construgdo do conhecimento nas
instituicBes de nivel superior diante da incidéncia cada vez maior da apropriacao indevida de
textos produzidos por outrem (PERISSE, 2006; SILVA, 2008).

No entanto, é ilusorio quando se menciona obstaculos na producdo autoral académica
0 embate entre 0 mundo digital e a educacao. Pois, mesmo o ciberespaco tendo reconfigurado
modelos socioeducacionais, é indevido demarca-lo na condicdo de culpado. O problema, de
acordo com Abranches (2008), ndo decorre de uma circunstancia propria a essa nova
tecnologia, mas sim dos entraves historicos associados a um contexto pedagdgico defasado no

processo de aprendizagem.

Essa perspectiva parece muito apropriada porque vai além da postura policialesca de
controle, perseguicao e penalizacdo, passando a adogdo de estratégias tipicamente
educativas que compreendem a conscientizagdo, orientacdo e formacdo de uma
postura calcada em valores. O que, dito enfaticamente, tem muito mais a ver com o
escopo da institui¢do educacional (KROKOSCZ, 2011, p. 752).

O plégio, entdo, ndo seria um problema das novas tecnologias da comunicagdo e
informagdo, ele é realmente imputado a uma crise de valores na sociedade e a modelos de

aprendizagem deficitarios (MORAES, 2004). Pois sendo a cibercultura proveniente de



processos sociais, ndo € valido identifica-la como um agente independente, ela é
fundamentalmente resultante de relagdes humanas (LEVY, 1999).

Longe de estigmatizd-la negativamente, Lévy (1999) compreende que ha na
cibercultura um sistema privilegiado em moldar profundamente a civilizacdo, sobretudo
impactando a realidade educacional no favorecimento do campo da autonomia mediante a
uma aprendizagem coletiva.

Corroborando com esta visdo, Moraes (2004) considera a Internet como fonte
inesgotavel de possibilidades para a pesquisa critica do discente. Assim, também, afirmam
Silva (2008) e Garcia (2012) ao destacd-la como um mecanismo a ser ainda explorado na
aprendizagem do aluno, de forma a alicercar suas competéncias académicas e a instaurar
possibilidades que fomentem a reflexdo e a formacao da identidade do académico.

Entretanto, mesmo desempenhando funcéo substancial na compreensdo de mundo e
na pratica pedagogica, Perissé¢ (2006, p.12) atenta que a Internet “[...] como qualquer
realidade humana, possui ‘brechas’ perigosas, abertas por noés proprios. Uma delas tem
permitido que 0s estudantes pesquisem sem pesquisar.” Neste sentido, a realidade académica
ndo condiz com as transformacdes paradigmaticas.

Como exemplificacdo, Santana e Joberto (2006) apontam que através da Internet
estima-se que 30% dos discentes cometam pléagio. Caso que, em certo ponto, ganha maiores
propor¢cdes com o aprimoramento em “camufld-lo”, principalmente por apresentar
determinados artificios constitutivos da sua natureza enquanto rede digital, como a rapidez na
busca por conteudo e fragmentacdo da producdo intelectual em uma linguagem de hipertextos
e signos (ABRANCHES, 2008; SILVA, 2008).

Como manter as préticas pedagdgicas atualizadas com esses novos processos de
transacdo de conhecimento? N&o se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer
custo, mas sim de acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de
civilizacio que questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e

as culturas dos sistemas educacionais tradicionais e sobretudo os papéis do professor
e do aluno (LEVY, 1999, p.172, grifo do autor).

A esse respeito, Moraes (2004, p.98) enfatiza que “A internet, sem davida,
potencializa a incidéncia do plagio. Contudo, é preciso advertir: a proliferacdo da
desonestidade intelectual nas universidades brasileiras ndo € culpa da Internet [...] Culpa-la é
interpretar estreitamente o problema.”

Assim, mesmo ndo sendo o plagio académico um fendmeno oriundo da Internet, ha

um desafio envolvendo o impacto do uso dessa tecnologia na formacdo do graduando,
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especialmente devido ao subaproveitamento do potencial critico-pedagdgico dessa ferramenta
na educacao superior (VAZ, 2006; GARCIA, 2012).

Tal desafio é sustentado por Lévy (1999, p.167), ao abarca-lo em um panorama
amplo de discussdo, em que “A defesa de poderes exclusivos, da rigidez institucional, a
inércia das mentalidades e das culturas podem, evidentemente, levar a usos sociais das novas

tecnologias que sejam muito menos positivos de acordo com critérios humanistas.”

4. PRODUCAO AUTORAL NA UNIVERSIDADE

O plagio, muitas vezes é analisado sob um prisma estritamente imediatista: 0 mal
intento do graduando e a facilidade em apropriar-se indevidamente de textos da Internet.
Contudo, o maior incentivo a pratica do plagio é o sistema educacional ndo viabilizar praticas
estruturadas pedagogicamente na capacitacdo intelectual do académico. Com efeito, € preciso
que se desenvolvam alternativas para que o aluno construa uma identidade com a producéo do
trabalho académico, que se reconhega como agente ativo no processo de ensino-aprendizagem
(ABRANCHES, 2008).

A mesma opinido € compartilhada por Silva (2008) que avalia como causa principal
do plagio a realidade educacional ligada a reproducdo de um modelo arbitrario que néo
promove processos interativos e éticos no processo de producdo autoral e intelectual do
graduando.

Tal modelo é um vestigio histérico gerado a partir de um ensino dogmatico, no
tocante a posturas impositivas que concebem a préatica educativa desarticulada do livre debate
de ideias, meramente receptiva. Que, segundo Luckesi (2001, p.39), “[...] ¢ um modelo de
universidade que ndo exercita a criatividade, ndo identifica nem analisa problemas concretos a
serem estudados, que ndo incentiva o habito do estudo critico.”

De tal maneira que, s6 quando este paradigma pedagdgico for redefinido, o uso
critico da Internet serd assegurado, que para Garcia (2012) corresponde & implementacgdo de
acOes efetivas que possibilitem o processo de aprendizagem — autonomia e autoria. Para tal,
faz-se necessario uma nova postura académica perante a escrita, no tocante ao exercicio da
produgdo, em que se possa produzir intelectualmente, tornando o graduando sujeito do
conhecimento (FURTADO, 2002; SILVA, 2008).

Nesse caso, 0 plagio ndo é entendido como um problema isolado do aluno, mas com
uma realidade que diz respeito a instituicdo em sua totalidade e requer propostas de
enfrentamento que tenham essa caracteristica de globalidade, ou seja, que envolvam
os alunos, professores, orientadores e gestores (KROKOSCZ, 2011, p. 752).
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Atentando para essa transformacdo que abrange um processo de autonomia na
universidade viabilizada pela producdo intelectual, Freire (1996) prop6e que a docéncia
subsidie no espaco pedagdgico uma associacdo entre o conhecimento transmitido e o
conhecimento de mundo do aluno e sua identidade cultural. Conforme o autor, tal acdo so
seria balizada mediante o desenvolvimento da experiéncia da pesquisa desde o principio da
vida académica.

Pois, como afirma Garcia (2012 p. 62): "N&do dar nenhum sentido aos trabalhos
académicos solicitados é sem davida o maior incentivo ao plagio." Muitas vezes, conforme
enfatiza Moraes (2004), a falta de finalidade dado a producdo académica proposta
pelo professor, apenas como avaliagdo de nota, € uma desmotivacdo para produzir um texto
autoral. Assim, o docente deve propor discussGes sobre a pratica pedagdgica com o intuito
firmar vinculos efetivos entre o aluno e o trabalho exigido, estimulando-o a descobrir novas

alternativas de aprendizagem.

Neste sentido, ao receber tais trabalhos deve-se solicitar ao aluno seu processo de
producdo de conhecimento. Aqui estdo envolvidas questdes como formas de fazer,
recursos a fontes determinadas, tipo de analise feita, construgdo do trabalho final.
Isto ira possibilitar que se olhe para o processo e ndo somente para o resultado final.
(ABRANCHES, 2008, p. 10)

Sendo assim, diferentemente da educacdo meramente impositiva que anula o senso
critico do discente e incentiva o ato de plagiar, o didlogo entre educador e educando é a
alternativa eficaz para instrumentalizar eticamente a pesquisa no ensino superior, fomentando
a producdo intelectual. Surgindo, entdo, a urgéncia em alterar o modelo pedagdgico vigente a
fim de minimizar o plagio e “[...] criar um espago nos entre-lugares da academia — onde
geralmente se ddo os embates e as ambivaléncias — que engendre a constitui¢do da autoria.”
(SILVA, 2008, p.364).

5. METODOLOGIA

Para este estudo adotou-se uma metodologia de orientacdo descritiva com a
abordagem quantitativa. Compreende-se aqui por pesquisa quantitativa um conjunto de
técnicas que pretendem descrever os componentes de um sistema de acepcOes, fazendo 0 uso
de uma coleta ordenada de informagdes e analisando-as através de elementos mensuraveis e
observaveis da experiéncia humana a fim de “[...] estabelecer a relagdo entre o modelo tedrico
proposto e 0s dados observados no mundo real.” (TEXEIRA, 2011, p.136).
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O universo da pesquisa contemplou quinze professores, integrantes do corpo
docente do Departamento de Comunicacdo Social, da Universidade Estadual da Paraiba. A
coleta de dados foi obtida em sala de aula através da aplicagdo de um questionario* composto
de dez questdes de carater objetivo acerca do pladgio no meio académico. As respostas dos
professores, sujeitos da pesquisa, foram reunidas e apresentadas em graficos para um melhor

entendimento.
6. APRESENTAQAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A primeira questdo solicitava a indicacdo de incidéncia dos trabalhos plagiados nas
disciplinas semestrais ministradas pelos docentes do curso. Como observado, a area que
apresenta a maioria (67%) relatou ser um problema de ordem esporadica, enquanto que em

outras areas do grafico constatou-se a presenca frequente (20%) e rara (13%) do plagio.

Graéfico 1 — Referente a ocorréncia do plagio.

m Frequente
m Esporéadica

Raramente
ocorre

Fonte: Dados da pesquisa

Diante da porcentagem dos professores consultados que ja se depararam com
trabalhos plagiados, como visto no grafico 1, questionou-se o posicionamento dos docentes
com os alunos que plagiam. Ndo obtendo nas respostas resultados de notificagdes a
coordenacdo do curso (0%), os docentes consideraram a relatividade de cada caso (40%) e
trataram o plagio como problema referente a esfera pedagogica, advertindo o graduando

guando necesséario (60%).

Grafico 2 — Questionamento sobre o posicionamento diante do graduando que comete o
plégio.

L ver APENDICE.
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Fonte: Dados da pesquisa
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O terceiro grafico apresenta os possiveis elementos que caracterizam o plagio na

vida académica do graduando. A maioria dos professores consultados optaram pela escolha do

comportamento antiético como atributo decisivo (53%). Mas, evidenciou-se, nas respotas dos

consultados, a caréncia de instrumentalizacdo dos discentes que plagiam a producdo autoral

de outrem, no que tange ao uso das normatizacdes técnicas da ABNT (20%), e a falta de

estimulo do aluno ao trabalho académico proposto (27%).

Gréfico 3 — Relativo a percepcao dos professores sobre qual aspecto predominante o plagio

esta atrelado.

m Desinteresse do
graduando

m Dificuldade do
graduando
referente a
ABNT

Comportamento
antiético do
graduando

Fonte: Dados da pesquisa

Pertinente ao grafico anterior que faz mencdo a um desinteresse dos alunos que

plagiam (27%), na questdo 4 indagou-se sobre o propdsito dos trabalhos académicos nas

disciplinas. A minoria dos docentes (13%) informou requisitd-los somente para fins

avaliativos de nota. Ao contrario da opgdo expressamente mais assinalada (87%) que parece
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revelar uma consciéncia em agregar a producdo textual do estudante a uma contextualizacéo

que o insira no mundo da pesquisa, atribuindo sentido a préatica pedagdgica no curso.

Gréfico 4 — Quanto ao percentual de docentes que exigem trabalhos que visam unicamente a

complementacédo da nota.

ESim

= Nao

Fonte: Dados da pesquisa

As proximas perguntas fazem referéncia as novas tecnologias da informacdo e
comunicacdo. No gréfico 5, os professores questionados afirmaram ser a Internet uma
ferramenta agravante do plagio (80%), ja o menor percentual (20%) ndo a encarregam de
tamanha influéncia. Os resultados parecem denunciar a necessidade de promover acdes que
redirecionem a rede digital ao favorecimento do ensino-aprendizagem, servindo de
importante auxilio na pesquisa critica e producdo intelectual do discente.

Relacionado a questdo anterior, o grafico 6 mostra que um pequeno percentual de
professores diz ndo explorar a Internet para detectar o plagio na producdo dos alunos (13%),
enguanto que a maioria afirma buscar resquicios de plagio na rede digital (87%). Percebe-se,
entdo, que a0 mesmo tempo que intensifica o plagio, o mundo digital propicia a identificacdo
das copias textuais indevidas, por exemplo na utilizacdo de softwares especificos, na

verificagdo dos portais de periodicos cientificos ou simplesmente acessando o Google.

Gréfico 5 — Opinido dos professores sobre a Internet como mecanismo de acentuacdo do

plagio.
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Gréfico 6 — Representa a porcentagem de docentes que utilizam a Internet para detectar
trabalhos plagiados.

B Sim
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Fonte: Dados da pesquisa

Nas questBes sétima e oitava foram abordadas as orientacfes dadas pelos professores
a fim de diminuir a incidéncia do plagio. No grafico 7, a minoria representada na area diz ndo
apresentar informacdes especificas sobre Direito Autoral aos discentes (13%), enquanto a
maioria compreende a relevancia da questdo, afirmando que as implicacGes legais do plagio
devem ser tratadas pela docéncia em sala de aula (87%).

J& no grafico 8, evidenciou-se uma preocupagdo em informar sobre as san¢des moral
e juridica do plagio (80%) e elucidar duvidas referentes as normatizacées da ABNT (20%).
Todos consideraram importante atrelar tais instrucdes a pratica académica, pois ndo houve
respostas para a alternativa que menciona como competéncia do académico buscar

esclarecimentos de forma dissociada (0%).

Gréfico 7 — Porcentagem de professores que orientam os alunos sobre implicagdes legais do
plagio.
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Grafico 8 — Resultados obtidos quanto as medidas para esclarecer os alunos sobre o plagio.
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Fonte: Dados da pesquisa

A proxima questdo trata da responsabilidade da docéncia em promover agdes que
fomentem a producdo autoral e ética dos graduandos. A maioria absoluta considera
importante para 0 processo educacional instaurar condicdes favoraveis para o0
desenvolvimento de sujeitos criticos (100%). Tal resultado apresentado demonstra a
necessidade em validar o método de ensino-aprendizagem a partir de um saber académico
calcado no dialogo critico entre educador e educando, em vez de um saber apenas
transmissivo e irrefletido.

Gréfico 9 — Percentuais de resposta para 0 questionamento sobre os estimulos a producédo
autoral e ética.
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A Ultima pergunta feita aos docentes diz respeito a instituicdo do ensino superior e
uma possivel falha em minimizar o plagio. A maior porcentagem sinaliza como insuficiente
as tentativas institucionais para diminuir o plagio (73%), ja& a minoria representada na area
aponta como dispensavel medidas efetivamente institucionais a fim de atenuar o problema
(27%).

Grafico 10 — Apresenta a porcentagem de professores que consideram o meio académico

deficiente em minimizar o plagio.

mSim
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Fonte: Dados da pesquisa
7. CONSIDERACC)ES FINAIS

Apresentando uma raiz historica a questdo do plagio académico ndo pode ser tratada
perante uma “vilanizacdo” do desenvolvimento tecnolégico. Como visto, mesmo
considerando o impacto no aumento da incidéncia de cépias indevidas, a rede digital é um
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mecanismo essencial utilizado pelos professores na detec¢do do plégio e, também, um agente
que potencializa as possibilidades da construcéo do saber critico do aluno.

O comportamento antiético do graduando estd sendo viabilizado pela permanéncia
dos metodos de ensino-aprendizagem que ndo ddo o suporte necessario a producao intelectual
e autoral. Este estudo permitiu constatar como o0s professores do curso de Comunicagao
Social, da UEPB, atribuem relevancia a pratica pedagdgica em sala de aula para atenuar o
plagio, dando informacdo e capacitacdo ao estudante. E, ainda, verificar uma lacuna
institucional em maximizar medidas que viabilizem a coibicdo do problema.

Neste sentido, € preciso reconhecer o carater inacabado do estudo, no que diz
respeito & intengdo de ndo findar a abordagem do problema. Sobretudo evidenciando a
necessidade de novas pesquisas que acrescentem outros olhares no intuito de contribuir para a

discussao e reflexdo desta tematica na sociedade.

REFERENCIAS

ABRANCHES, Sérgio Paulino. O que fazer quando eu recebo um trabalho ctrl ¢ + ctrl v?
Autoria, pirataria e plagio na era digital: Desafios para a préatica docente. In: SIMPOSIO
HIPERTEXTO E TECNOLOGIAS NA EDUCACAO, 2., 2008. Anais eletronicos. Recife:
UFPE, 2008. Disponivel em: <http://www.ufpe.br/nehte/simposio2008/anais/Sergio-
Abranches.pdf>. Acesso em: 28 out. 2012.

BRAGA, Glédria. A nova Lei de Direitos Autorais no Brasil. Jus Navigandi, Teresina, ano
4,n. 31, 1 mai. 1999. Disponivel em: <http://jus.com.br/revista/texto/617>. Acesso em: 31
out. 2012.

BRASIL. Lei n® 9610, de 19 de fevereiro de 1998. Altera, atualiza e consolida a legislacédo
sobre direitos autorais e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa
do Brasil, Brasilia, DF, v. 136, n. 36, p. 3-9, 20 fev. 1998.

ECAD. A Instituicdo. ECAD. Disponivel em:
<http://www.ecad.org.br/viewcontroller/Publico/conteudo.aspx?codigo=48>. Acesso em: 1
nov. 2012.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica docente. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FURTADO, José Augusto Paz Ximenes. Trabalhos académicos em direito e a violacéo de
direitos autorais através de plagio. Jus Navigandi, Teresina, ano7, n.60, nov. 2002.
Disponivel em: <http://jus2.uol.com.br/doutrina/texto.asp?id=3493>. Acesso em: 28 out.
2012.

GARCIA, Lurdes Santos. A relacdo entre internet, pesquisa e plagio. In: GIRAFFA, Lucia
Maria Martins et al. (Org.). (Re)invencao pedagogica? Reflexbes acerca do uso de
tecnologias digitais na educacdo. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2012. Disponivel em:


http://jus.com.br/revista/edicoes/1999
http://jus.com.br/revista/edicoes/1999
http://jus.com.br/revista/edicoes/1999/5/1
http://jus.com.br/revista/edicoes/1999/5/1
http://jus.com.br/revista/edicoes/1999/5
http://jus.com.br/revista/edicoes/1999
http://jus.com.br/revista/texto/617/a-nova-lei-de-direitos-autorais-no-brasil

19

<http://ebooks.pucrs.br/edipucrs/Ebooks/Pdf/978-85-397-0160-5.pdf>. Acesso em: 28 out.
2012.

KROKOSCZ, Marcelo. Abordagem do plégio nas trés melhores universidades de cada um
dos cinco continentes. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, v.16, n.48, set./dez.
2011. Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v16n48/v16n48all.pdf>. Acesso em:
28 out. 2012.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999.

LUCKESI, Carlos Sipriano. Fazer universidade: uma proposta metodologica. 12. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2001.

MORAES, Rodrigo. O plagio na pesquisa académica: a proliferacdo da desonestidade
intelectual. Revista Dialogos Possiveis, Bahia, ano 3, n. 01, p. 91-109, jan./jun. 2004.
Disponivel em: <http://www.faculdadesocial.edu.br/dialogospossiveis/artigos/4/06.pdf>.
Acesso em: 23 jul. 2012,

NERY, Guilherme; BRAGAGLIA, Ana Paula; CLEMENTE, Flavia e BARBOSA, Suzana
(Comissdo de Avaliacdo de Casos de Autoria). Nem tudo que parece é plagio: cartilha sobre
plagio académico.Instituto de Arte e Comunicacdo Social da Universidade Federal
Fluminense — UFF, Rio de Janeiro/RJ, 2010. Disponivel em:
<http://www.proppi.uff.br/portalagir/sites/default/files/cartilha_autoria_-_digital.pdf>. Acesso
em: 1 nov. 2012.

PERISSE, G. Nossos filhos ndo sabem usar o mouse ético. n. 01, p. 12-14, ago. 2006.
Revista Maxxima. Disponivel em: <http://www.revistamaxxima.com.br/>. Acesso em: 24
jul. 2012.

SANTANA, Joseval de Melo; JOBERTO, Sérgio Barbosa Martins. Um sistema para
deteccdo de plagio em ambiente de aprendizagem virtual. Disponivel em:
<http://www.nuppead.unifacs.br/artigos/Paper-JobertoMartins-fpve03%20Joberto.pdf>.
Acesso em: 2 jul. 2012.

SCHNEIDER, Michel. Ladr6es de palavras: ensaio sobre o plagio, a pnicanalise e o
pensamento. Campinas: Editora da UNICAMP, 1990.

SILVA, A. K. L.; DOMINGUES, M. J. C. Plagio no Meio Académico: De que forma alunos
de po6s-graduagdo compreendem o tema. Perspectivas Contemporéaneas, Campo Mouré&o, v.
3,n.2,p. 117-135, ago./dez. 2008. Disponivel em:
<http://revista.grupointegrado.br/revista/index.php/perspectivascontemporaneas/article/viewF
ile/448/247>. Acesso em: 29 out. 2012.

SILVA, Obdélia Santana Ferraz. Entre o plagio e a autoria: qual o papel da universidade?
Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, v.13, n.38, p. 357-414, mai./ago. 2008.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n38/12.pdf>. Acesso em: 23 jul. 2012.

TEXEIRA, Elizabeth. As trés metodologias: académica, da ciéncia e da pesquisa. 8. ed. RJ:
Vozes, 2011.

VAZ, Telma Romilda Duarte. O avesso da etica: a questdo do plagio e da cdpia no
ciberespago. Cadernos de Pés-Graduacao - Educacéo, Sao Paulo, v. 5, n. 1, p. 159-172,



20

2006. Disponivel em:
<http://www.uninove.br/PDFs/Publicacoes/cadernos_posgraduacao/cadernosv5nledu/cdposv
5nledu_2 13.pdf >. Acesso em: 24 ago. 2012.

APENDICE

Questionario

1. Qual a incidéncia de trabalhos plagiados em sua disciplina?

a) Frequente.

b) Esporédica.

c) Raramente ocorre.

2. Qual o seu posicionamento diante do aluno que comete o plagio?

a) Advirto o graduando sobre o trabalho plagiado.

b) Notifico ao departamento do curso, encarregando-o da resolucéo do problema.
c) Depende, cada caso é um caso.

3. Comumente, na sua disciplina, qual aspecto principal o plagio esta atrelado?
a) Desinteresse do graduando com o trabalho exigido.

b) Dificuldade do graduando referente as normatizacGes da ABNT.

¢) Comportamento antiético do graduando.

4. Trabalhos exigidos em sua disciplina ttm como Unica finalidade a complementagdo de
nota?

() Sim.

( ) Nao.

5. A Internet € um mecanismo que acentua a ocorréncia do plagio?

() Sim,

( ) Nao.

6. Utiliza a Internet, por exemplo consultando o Google, para detectar trabalhos plagiados?
() Sim.

( ) Nao.

7. Orienta o aluno sobre Direitos Autorais, bem como as implicagdes legais do plagio?

() Sim.



21

( ) Néo.

8. O que faz enquanto professor para esclarecer o aluno?

a) Instruo o aluno sobre as sangdes moral e juridica que o plagio acarreta.
b) Instruo o aluno sobre o0 uso das normas da ABNT.

c) Compete unicamente ao aluno buscar meios de produzir um trabalho de forma ética sem
plagiar.

9. E responsabilidade do professor incentivar o aluno a producdo de trabalhos de forma
autoral e ética?

() Sim.
( ) Né&o.

10. Visto que ha um aumento consideravel do plagio no meio académico, ha uma deficiéncia
da universidade em minimizar tal problema?

() Sim.
( ) Né&o.



