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Todo ser humano é um estranho impar

Eu desconfiava: todas as histérias em quadrinhos sio iguais.
Todos os filmes norte-americanos sio iguais.

Todos os paises sdo iguais.

Todos os Best-sellers sdo iguais.

Todos os campeonatos nacionais internacionais sdo iguais.
Todos os partidos politicos sdo iguais.

Todas as mulheres que andam na moda sio iguais.

Todas as experiéncias de sexo sdo iguais.

Todos os sonetos, gazéis, virelais, sextinas e rondos sdo iguais
e todos, todos os poemas em versos livres sio enfadonhamente iguais.
Todas as guerras do mundo sio iguais.

Todos os amores, iguais, iguais, iguais.

Iguais todos os rompimentos.

A morte ¢ igualissima.

Todas as criacdes da natureza sio iguais.

Todas as acdes, cruéis, piedosas ou indiferentes, sido iguais.
Contudo, 0 homem néo é igual a outro homem, bicho ou coisa.
Nao é igual a nada.

Todo ser humano é um estranho impar

Carlos Drummond de Andrade



RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como proposta verificar como atualmente as
tematicas voltadas para a diversidade cultural, género e inclusdo social, presentes nos
curriculos dos cursos de formacdo docente, encontram-se relacionados as diretrizes
estabelecidas pelo atual contexto historico cultural que norteia-se pela concep¢do de um
mundo multicultural. A problematica da nossa pesquisa consiste em analisar como estes
cursos de formacdo de docente estdo contribuindo para futuros professores que observem a
realidade heterogénea da nossa sociedade. Objetiva identificar as propostas curriculares do
curso de Pedagogia da UEPB e do curso de Educagdo da PUCP ancorados no respeito a
diferenga, propostas estas relevantes para a formacgfo inicial dos futuros profissionais da
educagdo. A pesquisa realizada foi de cunho exploratorio e descritivo, com uma abordagem
qualitativa, quanto a pergunta e aos procedimentos caracteriza-se como do tipo bibliogréfica,
documental e etnografica. Os dados foram coletados a partir da observacdo e de entrevistas
com alunos do curso de Pedagogia da UEPB, buscando identificar a visdo destes sobre o
componente curricular voltado para a temadatica da diversidade. Do mesmo modo,
entrevistamos alunas do curso de Educacdo Inicial da Faculdade de Educag¢do da PUCP para
entendermos a visdo que se t€m a respeito da diversidade discutida no curso de “Educacion
para la convivéncia y la paz”. Durante esta pesquisa vimos que em muitos casos a realidade
brasileira se assemelha a peruana, no que se refere a emergéncia de formagdo inicial dos
professores, pois nds enquanto futuros docentes temos o papel primordial para viabilizar a
formacdo de uma consciéncia critica da realidade social diversa, isto é, a escola tem uma
grande responsabilidade de reproduzir a realidade historica e cultural das sociedades que
estamos inseridos, o que, por sua vez, permitira a formacao de individuos cujas identidades
serdo “ajustadas” aos seus verdadeiros pertencimentos étnicos.

PALAVRAS- CHAVE: Curriculo, Diversidade, Educac¢ao, Etnicidade.



RESUMEN

Este trabajo de conclusion de curso que tiene como propuesta verificar como actualmente
estan siendo tratados en la curricula de formacion del docente; los temas de diversidad
cultural , genero e inclusion social, se encuentran relacionados a las directrices establecidas
por el actual contexto historico cultural que se orienta por la concepcion de un mundo
multicultural. La problematica da nuestra investigacion consiste en analizar como estos cursos
de formacién de docente estan contribuyendo a futuros profesores; que observen la realidad
heterogénea de nuestra sociedad. Objetiva identificar las propuestas curriculares de los cursos
de Pedagogia da UEPB y de lo curso de Educacion de la PUCP anclado en el respeto a la
diferencia, propuestas estas relevantes para la formacion inicial de los futuros profesionales de
la educacion. La investigacion realizada fue de curso exploratorio e descriptivo, con una
abordaje Cualitativo, cuanto la pregunta y a los procedimientos caracterice como de lo tipo
bibliografica, documental e etnografica. Los dados fueron colectados a partir da observacion y
de entrevistas con alumnos de lo curso de Pedagogia de la UEPB, buscando identificar la
vision destes sobre lo componente curricular volcado para a tematica da diversidad. Del
mismo modo, entrevistamos alumnas de los curso de Educacion Inicial de la Facultad de
Educacion de la PUCP para entendermos la comprension que ellas tienen a respecto de la
diversidad discutida en el curso de Educacion para la convivencia y la paz. Durante esta
encuesta vimos que en la mayoria de los casos la realidad brasilefia se asemeja a la peruana,
en lo que se refiere la emergencia de la formacion inicial de los profesores, pues nosotros en
cuanto futuros docentes tenemos el papel primordial para viavilizar la formacién de una
conciencia critica de la realidad social diversa, esto es decir, la escuela tiene una gran
responsabilidad de reproducir realidad histdrica y cultural de las sociedades que estamos
inseridos, el que, por una vez, permitird la formacion de los individuos cuyas identidades
seran “ajustadas” a los sus verdaderos pertenecimentos €tnicos.

PALABRAS- CLAVE: Curriculum, Diversidad, Educacion, Etnicidad.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) foi estruturado a partir do estudo dos
curriculos do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba e do Curso de
Educacdo Inicial da “Pontificia Universidad Catdlica del Pert” a fim de averiguar os
componentes curriculares orientados para a tematica da diversidade, no sentido de identificar
as similitudes e diferencas existentes entre os mesmos. Sendo que a idéia era mostrar que os
componentes curriculares voltadas para a diversidade cultural, género e inclusdo social
presentes nos curriculos dos referidos cursos de formagado docente, encontram-se relacionados
as prerrogativas estabelecidas pelo atual contexto historico cultural que norteia-se pela
concepe¢do de um mundo multicultural.

Também orientou a construgcdo desse TCC a verificagdo dos resultados da pratica
docente orientada por uma formagdo ancorada em conteudos voltados para discussdo dos
temas relacionados a diversidade. Para tanto tomamos como objeto de estudo as atividades do
estagio do componente curricular “Educacion para la convivencia y la Paz” realizado em uma
Escola Inicial de uma comunidade rural afroperuana com uma turma de criangas de 04 anos.
A partir de um projeto de intervencdo colocamos em pratica um conjunto de atividades que
valorizassem as relagdes étnico-raciais dentro do ambito educacional, de modo que as
atividades foram pautamos numa perspectiva multiétnica da historica peruana, com énfase na
cultura afroperuana.

A proposta desse trabalho se justifica pela sua relevancia pedagdgica. O estudo na area
curricular ajuda no entendimento das praticas educativas como instrumento de formagao
identitaria dos alunos, englobando conceitos (tedricos e praticos) fundamentais para o
desenvolvimento dos sujeitos em ambito educacional e fora do mesmo, isto é, em meio a
socializagdo com os demais dentro do seu entorno. Nesta perspectiva, analisamos como a a¢ao
docente ¢ capaz de contribuir para producdo de cultura e ratificacdo das praticas sociais
vigentes, agdes culturais estas das quais seguimos e a construimos durante a nossa formagao
enquanto agente social, dentro e fora do contexto educacional.

O interesse na escolha desta tematica se deu por varios fatores, dentre eles: o meu
pertencimento étnico, sou negra e parte de uma familia que desde sempre orientou no sentido
de reconhecer a minha heranca afro; o ingresso na universidade, onde pude estar em contato
com os estudos tedricos sobre a diversidade; a participagdo no Grupo de Estudo sobre

“Etnicidade Africana e Afrobrasileira”, que culminou com meu ingresso (na qualidade de



13

bolsista) em uma pesquisa’ vinculada ao Programa Iniciagdo Cientifica (PIBIC). Razdo pela
qual, ao ser selecionada para estudar um semestre na “Pontificia Universidad Catolica Del
Peru”, ap6s discussdo com a minha orientadora do PIBIC, a Profa. Cristiane Nepomuceno,
decidimos continuar com mesma proposta, todavia orientada para olhar a questdo afroperuana
e a educacao.

A partir de entdo, comegamos estabelecer os objetivos da nossa pesquisa no Peru em
consonancia com que vinhamos realizando no Brasil. Neste sentido, comeg¢amos a realizar os
estudos através dos documentos legais que regem a educagdo peruana. Pensando nisso, vimos
que esta investigacdo no Peru se fazia necessaria, porque ndo encontramos nos documentos
legais, tampouco na pratica docente a citacdo e mengdo da contribui¢@o africana e afroperuana
nos diferentes momentos historicos como na Independéncia de Peru, nas batalhas, nas
festividades, gastronomia, nas musicas ¢ dangas. Portanto, a investiga¢do permite trazer a tona
a contribuicdo dos africanos tanto no Brasil quanto no Peru. E relacionamos que no Brasil
temos um avango porque possuimos documentos legais que reconhecem a participacdo
africana na formacao de nossa na¢do, em contraposicdo infelizmente na realidade peruana os
africanos e os afroperuanos tornaram-se invisiveis sem participagdo, sem reivindicagdes
dentro do contexto social, e como consequéncia, sem um trabalho dentro do ambito
educacional no sentido de formar sujeitos que conhecam a riqueza cultural do Peru.

Utilizamos como aporte tedrico varios documentos como: A Constituicdo Federal
Brasileira (1988); Lei 11.645 de 2008; as Diretrizes Curriculares Nacionais para as Relagoes
Etnico- Raciais (2004); os Pardmetros Curriculares Nacionais de 1996, especificamente o
volume que traz a discussdo sobre a Pluralidade Cultural; e as Diretrizes Curriculares para o
Curso de Pedagogia (2006); e o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia (2009).
Neste panorama as fontes documentais internacionais foram: A Declaragdo Mundial de

Educagdo para todos (1990); a Constituicdo Politica do Peru (1993) e a Lei Geral de Educacao

! Esta discussio sobre a presenca da matriz africana no curriculo oficial resulta de uma pesquisa em andamento,
financiada pelo Programa de Pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba (PROPESQ) e pelo Programa
Nacional de Financiamento de Iniciagdo a Pesquisa, PIBIC. A pesquisa, intitulada: “Africanidades e
Afrobrasilidades na Lei 10.639/03 — Um Olhar para as Institui¢des Publicas de Ensino de Campina Grande-PB:
Curriculo, Pratica Pedagdgica E Formagdo Docente”, objetiva investigar as mudangas ocorridas nos curriculos,
nas praticas e na formagdo docente no Brasil apds a instituicdo da Lei em estudo. A supracitada Lei tornou
obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no &mbito do sistema publico de educagao,
buscando promover o conhecimento da historia e a valorizagdo das caracteristicas da cultura do povo negro,
africano e afro-brasileiro, deste modo contribuindo para a afirmagdo identitaria étnico-racial dos
afrodescendentes presentes nas escolas e nas universidades.
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do Peru (2003), Moreira e Candau (2008); entre outros documentos que favorecem a
aproximacao da nossa pesquisa aos objetivos desejados.

Desse modo, este trabalho de conclusdo de curso esta estruturado em 04 (quatro)
capitulos. No primeiro capitulo resgataremos a histéria do Curso de Pedagogia, identificando
que ao longo de sua criacdo sofreu influéncia das demandas sociais, que estabeleciam
modelos de profissionais da educagdo ora especialista ou licenciado, e a partir das reflexdes
promovidas pelos movimentos de educadores constitui-se propostas curriculares que visam
dentro de uma conjuntura diversa, uma estruturagdo que reconhece uma sociedade
multifacetada fruto da participagao de diferentes matrizes étnicas.

No segundo capitulo intitulado “Educando para a diversidade: um olhar para o
curriculo do Curso de Pedagogia da UEPB” mencionaremos o contexto historico do Curso de
Pedagogia, bem como, apresentaremos os componentes curriculares que abordam o aspecto
da diversidade.

No terceiro capitulo intitulado “Educando para a diversidade: um olhar para o
curriculo do Curso de Educagdo da PUC del Pert” faremos uma incursdo sobre a historia do
Curso de Educagdo no Peru, depois realizaremos discussdo sobre o Curso de Educagdo
trazendo a abordagem ancorada no reconhecimento e no respeito a diversidade. No  quarto
capitulo “Diversidade étnico-racial e o siléncio escolar na educagdo infantil: relato de uma
experiéncia” trard a intervencdo realizada numa escola de Educacdo Infantil no Peru.

Esperamos que os resultados desta pesquisa poderdo vir a esclarecer brechas, e
apresentar novas possibilidades e estratégias de acdo docente para evitar acdes
preconceituosas e enfatizar uma pratica voltada para o reconhecimento das diversas matrizes

étnicas.
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CAPITULO I

1. HISTORICIZANDO O PROCESSO DE EDIFICACAO DOS CURSOS DE
FORMACAO DOCENTE: UMA BREVE RETROSPECTIVA

Nao se conhece completamente uma ciéncia
enquanto ndo se souber da sua historia.

Auguste Comte

Neste capitulo realizamos uma incursdo pela historia do Curso de Pedagogia em
relacdo a historia da educacdo brasileira, a0 mesmo tempo que sofria forte influéncia do
contexto histérico social, principalmente o internacional. Como vimos na epigrafe do
capitulo para conhecer algo € necessario estudar sua histdria, para entendermos a formagao
docente devemos entender que todo processo historico contribuiu para visdo que temos
atualmente.

As transformagdes ocorridas na Europa desde o século XVI, em decorréncia das
mudangas a partir do advento das grandes navegacdes, contribuiram para a constituicdo de
uma visdo de mundo, influenciando a concepg¢do de novos modelos de homem, sociedade,
conhecimento e mundo. Estas mudancas, por sua vez, serviram de base para a edificagcdo de
um novo modelo de sociedade, a moderna. A partir do século XVIII, para consolidar o
modelo de sociedade (sécio, politico, econdmico, cientifico, entre outros) propagou-se um
sistema educativo estruturado no conhecimento laico sob a responsabilidade do estado,
gestando nesta conjuntura uma nova escola, que exigia um novo professor, um novo modelo
de formacdo (profissionalizagdo), que como consequéncia conduziu as mudangas no fazer
docente.

No caso do Brasil, a relagdo entre o contexto historico (sdcio-econdmico) € os
sucessivos modelos de educagdo que aqui se conformaram podem ser percebidos em todos os
ambitos, promovido pelos movimentos femininos possibilitando o ponta-pé inicial na
estruturacdo de novos rumos dentro da dindmica social moderna imprimindo marcas

significativas no 4ambito educacional e do profissional docente.’

> Em meados do final do século XIX, quando emergiram no Brasil os movimentos feministas reivindicando
educagdo e participagdo das mulheres em todas as esferas sociais, se deram as primeiras mudangas no campo da
profissdo docente. Além das conquistas por novos espagos dentro da sociedade, uma jungdo de fatores
permitiram a feminizagdo da profissdo docente. E interessante lembrar que “(...) a gradativa feminiza¢do do
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O cendrio republicano no Brasil poés em pratica um novo projeto de sociedade. Neste
novo panorama se propaga um modelo de educacdo publica e para todos indistintamente, o
que incluia as mulheres. “A criagdo dos grupos escolares coincide também com a entrada
gradativa das mulheres no magistério. Na verdade, eles favorecem essa entrada” (CAMPOS,
2008, p. 51). Assim, além de ocupar espagos nos bancos escolares, as mulheres também
passam a ocupar outra posi¢do, cabendo as mesmas a responsabilidade de formalmente
educar. Surgem as primeiras escolas normais com intuito de “profissionalizar” a mulher-
professora.

(...) As escolas normais representaram, para essas mulheres, a possibilidade

de uma formacgdo para além da instrugdo elementar, inica reservada a elas
até entdo. E gradativamente as mulheres passaram a ocupar esses espagos,
rompendo inumeras resisténcias e causando enormes transtornos para a
organizacdo das escolas (CAMPOS, 2008, p. 51).

A criagdo das escolas normais, de acordo com Campos (2008), foi um marco de
grande relevancia na formag¢ao das mulheres, pois até aquele periodo estas s tinham acesso a
educacdo primdria pautada nos moldes religiosos. Com a promulgacdo do decreto imperial de
15 de outubro de 1827 estava dado o respaldo legal a criagdo das escolas normais e também a
determinagdo que orientava a instrucdo das mulheres, pois se refere: “(...) a primeira lei de
instrucdo elementar no Brasil durante o Império e tnica até 1946” (ZOTTI, 2004, p. 39).

No século XX, surgem os primeiros grupos escolares com a finalidade de sistematizar
0 ensino, que até entdo era isolado (aulas régias). Até entdo, a educacdo de meninos e meninas
se dava separadamente e diferenciadamente. As mulheres especificamente, uma educagdo
restrita apenas a instru¢do elementar, geralmente ofertada em instituicdes com vinculo
religioso, a exemplo dos conventos ou espacos de recolhimento religioso.

De acordo com Campos (2008), outros fatores contribuiram para a entrada das

mulheres no magistério.

O processo de urbanizagdo e de industrializagdo crescente no Brasil, abrindo
novos mercados para o trabalho masculino, a necessidade de ampliagdo do
processo de escolarizagdo e a desvalorizagdo do magistério, cada vez mais
atendendo a uma populagdo de baixa renda, contribuiram para que as
mulheres ocupassem esse espaco. A feminilizagdo do magistério acontece.
(CAMPOS, 2008, p.52)

magistério que ocorreu no Brasil, logo em principio do século [XX], foi uma ocorréncia das lutas feministas”
(ALMEIDA, 1996, p. 74). Porém, a profissionalizagdo do professor, efetivamente, ocorreu entre o final do
século XIX e inicio do século XX, embora tenha se gestado desde o final do século XVIII (CAMPOS, 2008).
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A partir das colocag¢des acima podemos perceber que existe toda uma composi¢do de
aspectos que auxiliaram para consolidar a presenca da mulher no contexto educacional. Como
novos espacos estavam sendo reservados para os homens, buscaram estes novas perspectivas
no mercado de trabalho, cada vez mais industrial e exigente, contribuiu levar o exercicio da
profissdo docente para um patamar secunddrio. Fazer parte de um sistema de ensino que
passava por uma completa reestruturagdo e formalizagdo ndo estava nos planos de muitos
homens. Passaria este espaco a serem ocupados pelas mulheres, que ao assumirem o
magistério trabalham em tempo integral e exercem a profissao como principal atividade.

Neste momento historico, alguns discursos sdo propagados no sentido de justificar a
presenga da mulher no magistério, dentre eles estava vocagdo de ensinar e cuidar das criangas,
associando a mulher-profissional as suas tarefas domésticas e maternas. Neste caso, o trabalho
feminino na escola seria apenas uma extensdo do lar. Argumentos ndo faltavam para
demonstrar que a mulher estava “predestinada” a seguir esta profissdo, pois tinha dedicacao,
paciéncia que lhes caracteristicos deste o seu nascimento ou interiorizados ao longo de sua

existéncia.

Mae e professora eram identificadas [...] no contexto de maternidade civica,
uma fung@o publica exercida na privacidade dos lares ou no ambito do
espaco escolar, situado a meio caminho entre trabalho assalariado, que se
considerava como parte da esfera publica, e domesticidade (VIDAL E
CARVALHO, 2001, p. 215 apud CAMPOS, 2008, p. 53).

Para o professor do componente curricular “Histdria da Educagdo Brasileira”, Sanchez
(2007), alguns dos fatores que contribuiram para a evolucdo do sistema educativo no Brasil

Republica (1889-1930) foram:

% a industrializa¢do que vem acompanhada da formac¢ao do proletariado;

++ amodernizagdo do estado que propicia o crescimento da classe média;

« a secularizacdo da sociedade que vai pautar o combate entre as tendéncias
religiosa ¢ laica do ensino na escola em particular ¢ da educagdo em geral;

% ¢ a difusdo do positivismo, cujos principios marcardo enfaticamente as

primeiras reformas ou propostas de ensino durante a Primeira Republica e

ainda hoje estdo presentes (SANCHEZ, 2007, p. 55).

A mudanga ideoldgica escolar passa de uma perspectiva religiosa para a laica. A vinda
de imigrantes exigiu uma formac¢do diferenciada do docente em relagdo ao contexto social
industrializado e moderno, requerendo o estabelecimento de novos pardmetros formativos e
percursos que levaram a uma afirmacdo profissional, um deles seria a elabora¢do dos cursos

para os docentes a nivel superior. Estavam dados os requisitos necessarios a criagdo de cursos
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de formacao adequados ao novo modelo de escola, responsavel por forma um novo modelo de
individuo.

No primeiro governo de Getulio Vargas foi criado o Curso de Pedagogia, segundo
Melo,

(...) na sua origem, apresentou dicotomias no que se refere a perspectiva de
formagdo do educador: professor x especialista, bacharel x licenciado/a,
generalista x especialista, técnico/a em educacdo x professor/a. Tais
dicotomias, por sua vez, acabaram constituindo-se como determinantes na
definicdo do curriculo e do perfil do/a profissional a ser formado/a pelo
Curso de Pedagogia, apesar dos esfor¢os de um grupo de intelectuais que se
manifestava contrario a este modelo, mas que foi sufocado pelo governo
vigente (MELO, 1999 apud PPP, 2009).

A partir da necessidade de formacdo de docentes para atuarem na escola, em 04 de
abril de 1939 foi editado o Decreto da Lei n° 1.190 que criava o Curso de Pedagogia. A
proposta do curso foi elaborado na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil, inserindo os cursos de Educagdo, Ciéncias e Letras. As instituicdes de ensino superior
tiveram que deixar seus curriculos em consonancia ao modelo federal e assim atenderem esta
nova demanda, por meio deste documento legal elaborou-se o sistema curricular 3 + 1 que
estabeleceu que a formagdo do bacharel nos trés primeiros anos, e acrescido um ano destinado
a formar licenciados. Por meio da inser¢do do curso de didéatica o sujeito obteria seu duplo
diploma, - isto se deu em consonancia com o Parecer n° 251/1962 através da Lei 4.024/1961
(BRZEZINSKI, 1996, p. 54).

Este curso de didatica estava dividido em:

(...) didatica geral, didatica especial, psicologia educacional, administragdo
escola, fundamentos biologicos da educacdo, fundamentos socioldgicos da
educacdo. Ao bacharel em pedagogia restava cursar as duas primeiras, uma
vez que as demais ja constavam do seu curriculo do bacharelado” (SILVA,
2003, p. 12).

E possivel afirmar que o Curso de Pedagogia no seu periodo embrionario apresenta
incoeréncias e falta de esclarecimento, no caso de oferecer uma formagdo de bacharel para um
profissional que deveria atuar no contexto educacional. Esta limitacdo entre a formacdo do
docente, enquanto bacharel ou licenciado, e a busca da superacdo das dicotomias entre
profissionais foi um esforg¢o de varios intelectuais que estavam preocupados com este modelo
subsidiado legislacdo pela vigente da época, esta “luta” configura-se na tentativa de encontrar

a identidade profissional docente no seu processo de formagao superior.
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Com o Parecer n° 252/69, de autoria de Valnir Chagas®, procurou-se reformular o
curriculo de Pedagogia devido a indefini¢do do curso e ao descontentamento dos graduandos
e dos profissionais da educacdo em relacdo a formagdo. Este Parecer estava formulado em

cima de 04 (quatro) itens, a saber:

O primeiro recupera a historia da criacdo do curso de pedagogia. O segundo
detém-se na regulamentagdo do curso em consequéncia da promulgagdo da
LDB/ 1961. O terceiro apresenta uma discussdo sobre os artigos da Lei
5.540/1968 que prescrevem a formacdo de professores e especialistas, € 0
quarto discorre sobre a “filosofia” da nova regulamenta¢do, bem como
indica as disciplinas das partes comum e diversificada (BRZEZINSKI, 1996,

p. 71).

A partir desta regulamentagdo criava-se uma unidade do Curso de Pedagogia sobre a
formag@o, o perfil dos docentes, a ideologia e o curriculo que nortearia o curso ao longo de
seu processo formativo, terminando com a dicotomia licenciado - bacharel.

O Conselho Federal de Educacdo (CFE) no Documenta, n. 100, estabeleceu a
reformulacdo curricular (de1969) ficando o curso com uma duragdo minima “2.200 e 1.100
horas, a serem desenvolvidas em tempos varidveis de 3 a 7 e de 1,5 a 4 anos letivos,
respectivamente” (BRASIL apud SILVA, 2003, p. 33). No que se refere as disciplinas passou

a ter como curriculo especifico:

As ciéncias humanas aplicadas ao estudo e a pratica da educagdo e que
possuem uma conotagdo intrinsecamente pedagdgica, tais como, Psicologia
Educacional, Sociologia Educacional, Filosofia da Educa¢do, Historia da
Educacdo (...) integram o contetido préprio da Faculdade de Educagio
(SUCUPIRA, 1969, p. 158 apud BRZEZINSKI, 1996, p. 73).

Estas disciplinas estavam voltadas para a pratica docente e constituem-se como a base
comum do Curso de Pedagogia, sendo contempladas as areas do conhecimento que
auxiliariam o professor a trabalhar a educa¢do sob uma O&tica histérica, psicoldgica,
socioldgica e filosofica. Com a reformulagdo do Parecer 252/1969 outras problematicas

ficaram evidentes exigindo nossas discussdes no sentido de equaciona-las.

3 Cearense formado em Direito em 1944, posteriormente Bacharel e Licenciado em Pedagogia, este por sua vez
destacou-se nacionalmente na educagdo por participar do Conselho Federal de Educagdo por 18 (dezoito) anos
com trés mandatos sucessivos, caracterizando-se sua forte presengca no contexto legislativo educacional,
principalmente no que se refere a formagdo de professores, foi professor universitario nos cursos de Letras e
Pedagogia, conselheiro e relator de varios pareceres que estabeleceram parametros para resolugdes que
reformularam o Curso de Pedagogia e os demais cursos de licenciatura (PINTO, 2010).
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E importante salientar que apesar de o Parecer 252/1969 ter sido produto do
autoritarismo do Estado e de inserir-se num contexto de inversdo autoritaria,
em que os protestos estudantis por mais vagas no ensino superior tiveram
como resposta uma expansdo descontrolada do ensino privado, o autor do
referido Parecer considerava suas posi¢des democraticas ¢ muito flexiveis
(BRZEZINSKI, 1996, p. 79).

Depois de seis anos o autor do Parecer Valnir Chagas propds uma nova reformulagao.

Suas indica¢des foram sustadas pela intensa mobilizacdo dos educadores
brasileiros que passam a assumir vigorosamente os estudos e debates sobre
os rumos das reformulacdes dos cursos que forma professores, num
enfrentamento as arbitrariedades advindas do poder constituido e
institucionalizado no Conselho Federal de Educagao (BRZEZINSKI, 1996,
p. 79).

Nos anos seguintes, Valnir Chagas participaria do projeto que estabelece as indicag¢des
n® 67/1975 que norteavam a discussdo sobre as areas pedagdgicas que contemplam as
licenciaturas, bem como, a indicagdo n° 70/1976 que define a regulamentag¢do da formacao de
especialistas e professores de educagdo. Estas discussdes elaboradas pelo Conselho Federal de
Educacdo fizeram parte do “pacote pedagdgico” que tinha como objetivo realizar mudangas
nos cursos voltados para a formacdo de docente das licenciaturas e séries iniciais em nivel
superior e professores de educacdo especial.

O “pacote pedagodgico” era uma iniciativa para reestruturar o curso de formagdo
docente no intento de solucionar os problemas que envolviam o curriculo e o espago em que o
ingressante iria atuar posteriormente a sua conclusdo do curso, bem como, lutar contra a
extingdo do Curso de Pedagogia. Propostas foram elaboradas através do Comité Pro-
Formacdo do Educador, por meio de dois eventos: I Seminario de Educagdo Brasileira
sediado pela UNICAMP no ano de 1978; e a I Conferéncia Brasileira de Educagdo (CBE)
promovida pela PUC (BRZEZINSKI, 1996 apud PPP, 2009, p. 7). Ao término destes eventos,
as discussdes permitiram a participacdo dos educadores na reformulacdo dos cursos de
licenciatura rebatendo as proposi¢des do CFE e do MEC sobre o Curso de Pedagogia e

licenciaturas. Com o CBE temos as seguintes disposi¢des finais ficaram definidas:

° a discussdo do tema, formacdo do educador , deve ser feita
considerando-se o projeto global da sociedade e ndo apenas o ambito da
escola;

° qualquer tentativa de solucdo que ndo conte com a participagdo de
educadores de todo Pais corre o risco de ndo atender as necessidades
concretamente evidenciadas;
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° ¢ necessario repensar a pratica, conquistar o espaco politico,
reivindicando o direito de participar das reformas educacionais;
° estd na hora de intervir no processo de reformulagdo do curso de

pedagogia, em fase de elaboragdo no MEC (BRZEZINSKI, 1996, p. 107).

A T Conferéncia Brasileira de Educagdo contou com 41 (quarenta e um) educadores de
diversas regides brasileiras. A discussdo dos participantes girava em torno do compromisso €
da participagdo politica do educador em face do contexto social, envolvendo a reflexdo da
pratica no sentido do entendimento do papel do educador em formar sujeitos, mas antes
observando que sua pratica influenciava na formacao do aluno. Enfim, os educadores ao final
do evento coletivamente decidiram enfatizar uma participacdo ativa dos mesmos envolvendo
todos interessados na questdo através de mobilizagdes, e concomitantemente reivindicando e
fiscalizando os trabalhos elaborados pelo MEC a cerca das mudangas do Curso de Pedagogia,
sem deixar de prosseguir com os eventos para consolidar as discussdes regionalmente e
disseminando em nivel nacional.

Trés anos apos estes eventos, em 1981, ocorreu o Encontro Nacional do Movimento
dos Educadores, na qual seria formada a Comissdo Nacional pela Reformulagdo dos cursos de
Formacao do Educador (CONARCFE). Esta Comissdo passaria a ser o 6rgao responsavel por
suscitar reflexdes sobre a “Formag¢do do Educador” até 1990. As propostas levantadas e
ampliadas pela CONARCFE, passariam nos dias de hoje para a responsabilidade da
Associag@o Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE).

Criada em 26 de julho de 1990, a ANFOPE foi fundada a partir da busca por
autonomia em relacdo ao Estado, posi¢des partidarias e a crengas religiosas dentro ambito
formativo do educador politico e atuante. A mudanga da CONARCFE para ANFOPE deve-se
ao fato de que os movimentos nacionais dos educadores estavam empenhados com a
formacdo dos educadores, chegaram ao consenso de que tiveram um avango, porém, a
Comissdo ndo atenderia as agdes que estavam sendo propostas, entdo s uma associagdo
poderia corroborar para incentivo e fortalecimento das Comissdes Estaduais e estabelecer a
manuten¢cdo das Coordenag¢des Regionais, d6rgdos criados no caminho percorrido pelos
movimentos dos educadores.

O objetivo da ANFOPE era promover uma discussdo sobre a profissdo docente a
partir de uma orientagdo comum para todos os cursos de licenciatura estabelecendo um
padrdo, isto €, uma base nacional comum. Esta base, que envolve o curriculo do curso de
pedagogia e a formacdo de educadores em nivel nacional, tendo como eixos centrais uma

formag¢do que relaciona a teoria e a pratica, a consolidacio de uma orientacdo tedrica
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interdisciplinar, a gestdo democratica nas escolas, e como parte de todo o processo uma

reflexdo através da avaliacdo continua dos cursos de formacao docente.

A ANFOPE defende a docéncia como base de todo profissional da educagio,
a fim de superar as dicotomias existentes no interior de sua formagio, e tem
como “bandeira de luta” a Base Comum Nacional, elaborada ao longo de sua
organizagdo, englobando as dimensdes: epistemologica, politica e
profissional. Essa Base Comum Nacional busca a superacdo do processo de
fragmenta¢do do conhecimento, tdo comum nas unidades de ensino. Para
isso, baseia-se nos seguintes eixos: solida formacdo tedrica, unidade entre
teoria / pratica, trabalho coletivo e interdisciplinar, compromisso social,
gestdo democratica, formacdo continuada e avaliagdo permanente dos cursos
de formacdo dos profissionais da educagdo. Tais eixos passaram a ser
assumidos por educadores/as e instituicdes nas diversas regides do Brasil,
em suas propostas de reformulagdo curricular nos cursos de formagdo de
educadores/as e, em especial, nos Cursos de Pedagogia (PPP, 2009, p. 8).

Todavia, é importante ressaltar que desde a promulgacido da Constituicdo Brasileira de

1988 os educadores brasileiros tiveram sua profissdo valorizada, a medida que este

documento estabeleceu principios considerados fundamentais para a profissdo docente, a

saber:

(..)

V — valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas;

()

VIII — piso salarial profissional nacional para os profissionais da educago
escolar publica, nos termos de lei federal (BRASIL, 2005, p. 142).

Estes mesmos principios iriam compor a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)

institucionalizada em 1996, que em seu artigo 3° inciso VII (re)afirmava a “valorizagdo do

profissional da educacdo escolar”. Na verdade, estes documentos apenas reconheciam as

discussdes promovidas pelos educadores nos movimentos e eventos iniciados no final dos

anos de 1970. Estes documentos contribuiram para a melhoria da qualidade do ensino e o

reconhecimento da profissdo docente. No ponto especifico sobre a formag¢do, a LDB em seu

artigo 62°, trazia uma novidade, afirmando que:

A formagdo de docentes para atuar na educag@o basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educag@o, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educagio infantil e nas quatro primeiras séries do
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ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(BRASIL, 1996, p. 46).

Entretanto, mesmo com esta nova exigéncia (a formacdo em curso de nivel superior
para atuar efetivamente), muitos profissionais continuaram atuando apenas com a formacao
minima obtida em nivel pedagdgico médio (Escola Normal). O mais grave ¢ que estes
profissionais atuavam (e continuam atuando) a nivel de Educacdo Infantil e dos anos iniciais
do Fundamental I, a etapa mais importante da formag¢do da crianga, momento onde esta
adquire a base que fundamentara toda sua vida académica.

Para complementar a estruturacdo do curso de Pedagogia, processo iniciado em 1939,
temos em 15 de maio de 2006 a institucionalizagdo das Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia®, aprovada a partir da Resolugio CNE/CPP n° 1.

As Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia foi elaborado pelo Conselho
Nacional de Educacdo sob a presidéncia de Edson de Oliveira Nunes, tendo como objetivo
definir principios, condigdes de ensino e aprendizagem, suscitar a reflexdo dos procedimentos
de planejamento e avaliagdo nas institui¢des de ensino superior em territdrio nacional. Este
documento curricular destina-se aqueles estdo em formacdo inicial atuando na Educacdo
Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacio, tendo como peculiaridade o DCN aplica-se a
profissionais na area de servicos € apoio escolar, bem como em outras areas em que sejam
previstos conhecimentos pedagogicos.

A partir dos anos de 1980, a proposta de tornar as nossas escolas um espago voltado
para a valoriza¢do das diferencas culturais ganhou destaque em todo o pais, ndo s6 em
decorréncia dos movimentos internacionais, mas, principalmente, como resultado dos
movimentos sociais e politicos promovidos pelos negros brasileiros. Todavia, de acordo com
o Parametro Curricular Nacional de Pluralidade Cultural, para tornar as nossas escolas um
ambiente onde a tematica da pluralidade cultural possa possibilitar o “(...) conhecimento e a
valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem
no territério nacional, (...) conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal” (2001, p. 19), fez-se necessario a ado¢do de uma série de leis,

diretrizes e orientagdes. Elaboradas e instituidas ao longo das duas ultimas décadas, voltadas

* Este documento foi discutido por varios educadores comprometidos com o curso de Pedagogia a nivel nacional,
sem deixar de mencionar que este DCN nédo foi imposto, mas foi gestado em meio a luta de varios especialistas
no sentido de estruturar o curso de Pedagogia segundo a demanda social. Os DCNs resultam de uma participagéo
e discussdes durante 26 anos que teve uma grande expoente Helena Freitas por ser presidente da ANFOPE.
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da reestruturag¢do curricular baseado num conteudo que valorize a historia e a cultura dos
diversos grupos que compdem a nossa sociedade, as exigéncias da formacdo inicial e
continuada, dentre outras mudangas, mas todas ainda em andamento.

De acordo com o que estd posto na Constituicdo Brasileira de 1988 em seu Artigo 206
e na LDB/96 em seu Artigo 3° o ensino deverd ser ministrado com base em varios principios,
dentre eles: “(...) liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte € o
saber; [e o] pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicas, (...).” Entendendo-se assim,
que o nosso ensino devera ser norteado pelo reconhecimento da pluralidade sociocultural da
sociedade brasileira e da realidade diversificada dos alunos presentes em sala de aula, o que
possibilitara edificar uma proposta de “educagdo para diversidade”, ancorada na consideragdo
e valorizagdo da cultura de cada um. Para consolidar os principios postos, ficou estabelecido

no Artigo 26 da LDB/96 que:

Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

(...)
§ 4°. O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuigdes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia (BRASIL, 1996, p.
24).

Espera-se com inser¢do da tematica, combater os discursos disseminados pela elite
brasileira de que de que negros e indigenas ndo eram civilizados, sem cultura e nada
contribuiram para formag¢ao da sociedade brasileira, além de sua for¢a de trabalho.

Com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do em 20 de dezembro de
1996 os professores conquistaram mais liberdade no que diz respeito a organizagio e estrutura
do ensino “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento a arte
e o saber; pluralidade de ideias e de concepcdes pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco a
tolerancia” (Lei 9.394/96, art. 3°, § [T a [V).

Com as proposicdes legais dentro do ambito educacional temos a institucionalizagdo
da Lei 10.639/03°, que tornou obrigatério o ensino de Histéria da Africa e dos africanos no

curriculo escolar do Ensino Fundamental e Médio, razdo pela qual foi acrescido o Artigo 26-

5 . . e e, . . .. .
Esta Lei resgata a contribui¢do histérica do movimento negro que lutaram pela efetividade destas proposituras,
configurando uma conquista e ndo uma imposi¢do do governo.
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A a LDB/96 e 14 ja aparece uma orientagdo preliminar para o conteudo que deverd ser

trabalhado sobre a tematica em questao:

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros sero ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacio artistica e de literatura e historia
brasileira (BRASIL, 2004, p. 36).

As Diretrizes Curriculares s viriam a ser instituidas no ano de 2004, o documento
intitulado: Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, trouxe as orientagdes
necessarias para a implementagdo da Lei 10.639/03 nas modalidades de ensino do
Fundamental e Médio, além de também trazer orientacdes para as relagdes. Este respaldo
legal demonstra a intencionalidade governamental de atender a demanda de um novo tempo
historico, que se orienta para o reconhecimento de um mundo plural, o que no nosso caso
significa trabalhar e disseminar a cultura negra e indigena na sala de aula. As praticas que se
vem gestando através destas politicas publicas também objetivam “reparar” os “erros” que
vitimaram os afrodescendentes e os remanescentes indigenas e muito contribuiram para a
formag¢do de uma sociedade desigual. Em linhas gerais, estas proposituras visam a reeducacio
e melhoria das relacdes de sociabilidade para um pais multicultural em sua esséncia.

Esse tipo de ag¢@o promovida pelas universidades que formam professores, ajuda
todos entenderem a importancia da cultura negra e indigena para a sociedade brasileira.

A escola abordando a tematica diversidade racial faz-se necessario estar preparada
para lidar com os possiveis conflitos que a tema pode trazer “o estudo da historia permite ao
negro recaptar a sua nacionalidade e tirar dela beneficio moral para reconquistar seu lugar no
mundo moderno” (MUNANGA, 1988, p.46).

Segundo o PCN “uma proposta curricular voltada para a cidadania deve se
preocupar-se necessariamente com as diversidades existentes na sociedade” (BRASIL, 2001,
p.35). Mas esse tema ndo pode ser abordado de qualquer maneira, sem preparagdo prévia
“para a compreensdo da trajetdria das etnias ¢ necessario tratar de temas basicos: ocupagdo e

conquista, escravizacdo, migragdo” (BRASIL, 2001, p. 39). Este conteudo deve se fazer
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presente nas universidades, como proposta curricular obrigatério a exemplo do curso de
Pedagogia observa-se que “(...) a maioria dos/as pedagogos (as) aprendiam, em sua formacao
inicial, que deviam tratar a temdtica, associando-as as datas comemorativas”. (ARAGAO,
2010, p. 105- 106).

Esta proposta traz a necessidade imperiosa da formacdo de professores no tema da
Pluralidade Cultural. Provocar essa demanda especifica na formacdo docente ¢ exercicio de
cidadania. E investimento importante e precisa ser um compromisso politico-pedagégico de
qualquer planejamento educacional/escolar para formagao e/ou desenvolvimento profissional
dos professores (BRASIL, 2001, p. 123).

Os Parametros Curriculares Nacionais trazem a relevancia da formagdo docente,
principalmente no que se refere ao reconhecimento da diversidade cultural composta por
nosso pais, e como através de politicas educacionais ¢ o compromisso dos professores ¢
possivel realizar uma formagdo pautada no desenvolvimento dos professores como dos
também dos alunos que participardo deste processo. Nesta perspectiva € possivel afirmar que
os curriculos devem estar orientados para a énfase de uma educacio pautada na igualdade, na
superagdo de preconceitos, reconhece que a educagdo € responsavel pela permanéncia de
situagdes discriminatorias, ou por se omitir em resolver situacdes, atos problematicos em
meio as relacdes humanas.

Neste sentido, a educagdo tem como caracteristica a igualdade e paz, a valorizacdo, o
reconhecimento e o respeito ao “outro”. Uma proposta voltada para uma educagdo igualitaria,
no sentido que visa a para a reparacdo de um contexto histdrico envolto de discriminagdo e
segregacdo, isto ¢, buscasse o reconhecimento e valoriza¢do da histdria e cultura africana e
afro brasileira através do contexto educacional. Neste sentido, entendendo o grande papel da
educacdo na formacdo de sujeitos conscientes € que conhecam sua pertenga social.

Entdo vemos como se faz importante por estes movimentos de educadores a formagao
inicial e continuada dos professores, porque estes estardo preparados para reivindicar seus
direitos, e buscar da valorizacdo da profissdo e por uma educagdo de qualidade.

Em linhas gerais, podemos perceber que desde a sua criagdo o Curso de Pedagogia no
Brasil esteve marcado por indefini¢des, incertezas, e debates. Sendo alvo de discussdes em
torno da validade do mesmo, da estrutura curricular mais adequada e dos rumos a serem
seguidos. Este panorama também foi realidade para o Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), cuja histéria ndo ficou atrds do que mencionamos acima. No

proximo capitulo passaremos a tratar sobre as peculiaridades do Curso de Pedagogia da
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UEPB, trazendo um pouco da sua trajetdria historica ao curriculo que atualmente se encontra

em vigor.
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CAPITULO 11

2. EDUCANDO PARA A DIVERSIDADE: UM OLHAR PARA O CURRICULO DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UEPB

Dizem que o tempo muda as coisas, mas é vocé
quem tem de mudd-las. Andy Warhol

O surgimento do Curso de Pedagogia da UEPB nao poderia ser diferente dos demais
cursos, pois aconteceu a partir da reformulag¢do da Faculdade de Filosofia, na década de 1960,
tendo seu funcionamento efetivado em 1969. O Curso de Pedagogia tem base legal no Parecer
252/69, que por sua vez se baseava na Lei 5.540 de novembro de 1968. Neste momento nio
contemplava a especialidade voltada para Educacgdo Infantil, sua inserc¢do sé seria validada em
16 de novembro de 1979 com a Resolucio URNE/CONSEPE/38/79 divulgada no Diério
Oficial da Unido (DOU) de 21 de junho de 1989, alicercado sob as bases do Parecer 253/89
do Conselho Federal de Educacdo (CFE). No primeiro momento, as orientacdes e diretrizes
estavam contidas na Resolugdo 36/71, aprovado pelo Conselho Estadual de Educag¢do. Em
relagdo ao curriculo, este estava estruturado na Resolucdo 02/69 do Conselho Federal de
Educacédo (PPP, 2009, p. 10).

O Curso de Pedagogia da UEPB seguiu uma abordagem técnico-administrativa
orientado pela Base comum a nivel nacional, no qual, “(...) o pedagogo era identificado com
um profissional que personificada a redu¢do da educacdo a sua dimensao técnica — o técnico
de educagdo-, o curriculo previsto para forma-lo era de cunho predominantemente
generalista” (SILVA, 2003, p. 53- 54). O curriculo do Curso de Pedagogia pautado nesta
concepcdo tinha cardter um “enciclopédico”, “teorizante” e ‘“‘generalista”, oferecia uma
formag@o esvaziada de possibilidades e de defini¢des de atuag@o no mercado de trabalho para
exercicio do cargo de técnico da educacio.

O campo de atuagdo do pedagogo desde a sua criagdo favoreceu para a formagdo de
administradores e supervisores escolares, orientadores educacionais e educadores para
Educagao Infantil.

Na década de 1980, o Curso de Pedagogia passou por uma reformulagdo curricular

corroborada pela Resolucdo URNE/CONSEPE/21/80, entretanto, ainda instituida pela
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Resolug@o 02/69 do CFE. Com os movimentos elaborados pelos educadores a nivel nacional,
através dos eventos que servirdo para trocar experiéncias e definir agdes comuns em todo
territorio brasileiro, em 1993 o Curso de Pedagogia sediou o I Seminario Interno, que teve
como intuito repensar o curriculo e entrar em consenso em criar uma nova propositura
curricular (PPP, 2009, p. 11).

Esta necessidade do debate da reestruturacdo curricular repercutiu em toda a
universidade em 1997, que resultou num trabalho intitulado “UEPB — A reforma necessaria”.
Este documento continha as discussdes que orientavam para as reformulagdes filosoficas e
epistemologicas que deveriam ser colocadas em pratica por todos os cursos da universidade
(PPP, 2009, p. 11).

Com base nestas discussdes e nos estudos que vinham sendo desenvolvidos foi
elaborado o Projeto Politico Pedagdgico que entrou em vigor em 1999 estabelecendo como
meta priorizar “(...) a docéncia, oferecendo uma formagdo obrigatéria em Magistério das
Quatro Primeiras Séries do Ensino Fundamental, seguida de outras habilitagdes: Magistério
da Educacio Infantil, Supervisdo Educacional ou Orientagdo Educacional” (PPP, 2009, p. 11).

Em 2001 tivemos duragdo do curso reduzida de 05 (cinco) anos para 04 (quatro) anos
e meio, através da Resolugdo UEPB/CONSEPE/04/01. Um ano apds tivemos um processo de
avaliag¢@o no curso que culminou com a formag¢do de uma Comissdo diferente da anterior. No
parecer da referida Comiss@o estava posto: “Dentre os problemas detectados destacamos: as
dificuldades do seriado anual tanto para professores/as como para alunos/as, a metodologia de
alguns professores/as, a auséncia de alguns contetidos cobrados na avaliacdo nacional
realizada pelo MEC” (PPP, 2009, p. 11).

A Comissao reuniu-se para equacionar os problemas discutidos e persistir na discussao
acerca da identidade do Curso de Pedagogia. Os anos seguintes (até 2007) foram dedicados a
edificacdo de uma nova estrutura curricular e de pensar saidas para solucionar os problemas
detectados.

O corpo discente do curso, como na maioria dos cursos de Pedagogia, ¢ formado por
mulheres, com poucas excegdes por turma — geralmente um ou, no maximo, dois homens.
Desse modo, o curso fica “preso” a uma opg¢do de género. De modo geral, os alunos do curso
de Pedagogia sdo provenientes, em sua maioria das classes baixa e média, oriundos da rede
publica de ensino. Muitos ja possuem formagdo em nivel pedagogico (Escola Normal). Outra
questdo que também impacta significativamente em termos de prejuizo ao rendimento dos
alunos do curso, é que estes, na sua maior parte, ja trabalham antes de entrar no curso

(inclusive atuando como professores), ingressando numa jornada dupla.
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Com relag@o ao corpo docente, ¢ composto por um numeroso quadro de profissionais
com formagdo variada. Além dos docentes que fazem parte do curso, conta com numero
significativo de docentes oriundos de outros departamentos, especialmente o Departamento de
filosofia e Ciéncias Sociais responsaveis pelos componentes curriculares do primeiro ano de
formagdo (Antropologia da Educacdo, Sociologia da Educa¢do, Filosofia da Educagdo e
Metodologia Cientifica). Como esta posto no PPP do curso, este “(...) permite a construgdo de

um rico espaco interdisciplinar”.

2.1 O Projeto Politico Pedagogico

O atual Projeto Politico Pedagdgico, em vigor desde o primeiro semestre letivo do ano
de 2008 esta estruturado em 08 (oito) semestres com duragao minima de 04 (quatro) anos para
alunos matriculados no periodo diurno, e 10 (dez) semestres duragdo de 05 (cinco) anos para
alunos matriculados no periodo noturno. Neste PPP encontramos que o objetivo do curso
consiste em: “formar pedagogos/as, capacitados a atuarem na Educagdo Infantil, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo de Processos Educativos” (PPP- CONSEPE,
2009). De acordo com o mesmo, as atitudes e habilidades o egresso do Curso de Pedagogia,
conforme Resolugdo CNE/CP/01 de 15 de maio de 2006 (dentre vasto campo de habilidades)

o0 mesmo devera estar apto a:

(..)

IX — identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para supera¢do de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X — demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de gé€neros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras;

(..)

XIV — realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros:
sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem
suas experiéncias ndo-escolares; sobre processos de ensinar e de aprender,
em diferentes meios ambientalmente ecoldgicos; sobre propostas
curriculares; e sobre organizagdo do trabalho educativo e praticas
pedagdgicas;
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(..)

XVI — estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar
o resultado de sua avaliacdo as instdncias competentes (PPP Pedagogia, p. 19-
20).

Constatamos no Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia permite que este
graduando adquira competéncia que estdo para além dos conhecimentos em dmbito formal da
educacdo, permitindo uma reflex@o politica, critica e participativa em espacos ndo escolares;
isso se deve ao fato de que a atuagdo do pedagogo ocorrerda em multiplos espagos, a exemplo

das ONGs, das empresas e induastrias, movimentos sociais e instituigdes assistencialistas.

E preciso compreender e conviver com a diversidade de idéias, de teorias, de
forma critica e propositiva contribuindo, participando e se engajando num
movimento que vislumbre, ndo apenas o documento escrito, mas a
transformacdo da realidade, tanto do curso quanto da sociedade na qual
estamos inseridos/as (ibid, p. 18).

O Curso de Pedagogia da UEPB ao longo da sua existéncia acompanhou as mudangas
sociais, o que consequentemente refletiu na constituicdo dos projetos pedagdgicos
sucessivamente elaborados. Sempre partindo do pressuposto que os profissionais formados no
curso deveriam estar aptos a contribuir para a formac¢ao de individuos ajustados ao seu tempo
historico (PPP, 2009, p. 13). Este foi um dos argumentos centrais para orientar a estruturacio
do atual curriculo do curso, que dentre as inimeras mudancas e novidades inseridas, tém-se os
componentes voltados para a tematica da diversidade Nas Diretrizes Curriculares do Curso de

Pedagogia, aprovada a partir da Resolugdo CNE/CPP n° 1, em seu Art. 6° esta posto que:

A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das institui¢des, constituir-se-a de:

I - um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade ¢ a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente de realidades educacionais, assim como por meio de
reflexdo e agdes criticas (BRASIL, 2006).

Constituira-se uma perspectiva curricular voltada para o reconhecimento da
diversidade como parte fundamental da formagao docente, uma proposta que visa atender as
prerrogativas orientadas pela educacdo intercultural. O novo PPP do Curso de Pedagogia

também se orientou pelas as bases legais da Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos
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(1990), representando a tentativa de uma nova orientacdo que repercutia as reformas
educacionais estabelecidas pelos organismos internacionais para os paises subdesenvolvidos,
a exemplo do Brasil e do Peru, uma tentativa de promover a equidade social através da
educacio.

Assim, o novo curriculo procurou atender aos ditames de um tempo historico centrado
na concepg¢do da diversidade e do respeito a diferenca. Género e sexualidade, deficiéncias,
religido e etnicidade passaram a fazer parte do cotidiano dos graduandos de Pedagogia. O
entendimento era que a formacgdo deveria ser norteada pelo reconhecimento da pluralidade
sociocultural e da realidade diversificada dos alunos presentes em sala de aula, o que
possibilitaria edificar concepgdo de respeito ao outro e na consideragdo e valorizagcdo da
cultura de cada um.

A institucionalizagdo da Lei 10.639, em 09 de janeiro de 2003, que tornou obrigatoria
a inclusdo da tematica historia e cultura afro-brasileira e africana sistema publico de ensino,
foi outro fator preponderante para a inser¢do dos componentes voltados para a etnicidade.
Quando em 17 de junho de 2004 foi promulgada a RESOLUCAO n° 1 que instituiu as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, ficou estabelecido:

Art. 1° A presente Resolugdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Institui¢cdes de
ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educagdo Brasileira e, em
especial, por Instituicdes que desenvolvem programas de formacdo inicial e
continuada de professores.

§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirio nos conteudos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educagdo
das Relagdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas
que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer
CNE/CP 3/2004. (Grifo nosso)

Apo6s a instituicdo da Lei 10.639/03, ampliada em 10 de mar¢o de 2008 para a Lei
11.645, também se tornou obrigatdria a insercdo da Histoéria e a Cultura Indigena. Iniciava-se
uma nova perspectiva de contar a histéria do Brasil, estava posta a possibilidade de que os
nossos/as educandos/as passassem a conhecer a historia da formagao da sociedade brasileira a
partir de uma nova perspectiva: a revisdo do papel do elemento africano e indigena na
formacao da sociedade brasileira.

Sob a influéncia social destes documentos o PPP do curso de Pedagogia, elaborado a

partir de um proficuo trabalho coletivo, passou a contar com componentes curriculares



33

(obrigatorios e eletivos) voltados para as tematicas da cultura, diversidade e etnicidade afro-
indigena, a saber: Antropologia da Educac¢do; Historia da Educacdo; Curriculo; Diversidade,
Inclusdo Social e Educagdo; Culturas Afrobrasileira e Indigena; Educacdo e Etnicidade
Afrobrasileira; Educagdo e Etnicidade Indigena.

Este trabalho de conclusdo de curso se propde a mostrar a estreita relagdo do curriculo
dos cursos de Pedagogia com o contexto historico no qual estd inserido, para tanto tomou
como recorte a tematica da diversidade. Neste estudo levamos em consideracgdo este curriculo
abrangente que identifica todas as praticas desde os documentos legais, as relagdes
constituidas em ambito educativo por isso analisamos os componentes curriculares voltados

para a discussdo da diversidade.

2.2 Os componentes voltados para a diversidade

Para fundamentar o nosso estudo necessdrio se faz apresentar as ementas dos
componentes curriculares voltados para a diversidade que estdo dentre aqueles que atualmente
orientam a formacdo de professores dentro da perspectiva da diversidade. Os componentes
selecionados foram os seguintes: Antropologia da Educag¢do, Diversidade, Género e Inclusio
Social; Culturas Afrobrasileira e Indigena; Educa¢do e Etnicidade Afrobrasileira; Educagdo e

Etnicidade Indigena — os quais serdo apresentados e discutidos a seguir.

2.2.1 Historia da Educacéo I

Componente curricular: Histéria da Educagdo I — Oferta: 1° semestre

1. Ementa: A educagdo jesuitica e as reformas pombalinas; a escolarizagdo como projeto
nacional, universal, publico e laico na primeira conjuntura republicana; embates entre
liberais e catdlicos frente a questdo educacional, com destaque ao pensamento de Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo, Pascoal Leme; a educagdo na era Vargas; educacio
popular na época de redemocratizag¢do; Regime Militar; politicas do Estado Brasileiro no
contexto Neoliberal, voltadas a universalidade e qualidade da educacdo e seu carater
publico; escolarizagdo na Paraiba.

2. Objetivos:

2.1 Analisar os fundamentos do principio educativo predominante nas varias tendéncias
pedagdgicas e teorias educacionais no Brasil.

2.2 Desenvolver a compreensdo critica em relagdo as varias tendéncias da educagdo na
sociedade brasileira.

2.3 Descobrir, na Historia da Educagdo, elementos tedricos e praticos no sentido de
orientar a pratica pedagdgica no ensino de 1° grau.

2.4 Identificar nas atuais tendéncias da sociedade (neoliberalismo e Globalizagdo), os
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condicionantes da acdo pedagogica institucional e individual. (PLANOS DE CURSO
VER EM ANEXO).

Este componente curricular nos proporcionou o estudo sobre pensadores que
influenciaram a educac¢do, discutimos a historia das mulheres, dos proletarios no periodo
industrial, sem deixar de mencionar o destaque dado pelo professor Sanchez para o estudo da
historia “pré-colonial”, enfatizando que antes da chegada dos europeus ja existia toda uma
sociedade estabelecida, com identidades caracteristicas a cada povo.

A énfase na histéria da educagdo do nativo de Pindorama® possibilita aos graduandos,
que acabaram de ingressar na universidade, uma visdo completamente nova, diferente de tudo
que se aprendeu na escola regular.

Com este componente, aprendemos que viviam em Pindorama aproximadamente 05
(cinco) milhdes de habitantes, possuidores de crengas, tradi¢des, manifestacdes festivas, todos
os elementos culturais sdo ricos em suas peculiaridades (SANCHEZ, 2007, p. 10).

A presenga dos europeus em Pindorama representou para as sociedades indigenas um
exterminio que continua até os dias de hoje, sofreram expostos as doengas trazidas pelos
portugueses, a violéncia dos colonizadores com suas armas de fogo. Mesmo assim as
sociedades indigenas resguardaram algumas de suas caracteristicas culturais, mitos, costumes
que foram passados de geracdo para geracdo, para que este rico conhecimento cultural ndo
desaparecesse por completo. Muitos pesquisadores estdo empenhados em tentar resgatar esses
saberes (o conhecimento oral das sociedades indigenas), estudando por meio de relatos a
dialética entre vida humana (indigena) e vida animal e vegetal.

Em relacdo a este periodo da histéria do Brasil. conhecé-lo é de fundamental
importancia para uma melhor compreensao do nosso “ethos”, para aprendermos que a base da
sociedade indigena era a colaboragdo, diferentemente da sociedade européia que ja se
orientava pela l6gica da competigao.

Eram sociedades comunais, todos trabalham em comum e a distribui¢do de tarefas é
igual a todos. Num modelo de sociedade que funciona desta maneira, a educagdo também nao
poderia ser diferente, constituisse pela colaboracdo (apoio mutuo) podemos dizer que esta
educagdo consiste em uma educagdo pratica realizada através do conhecimento empirico, na

integracdo dos individuos dentro da comunidade e que tem por finalidade a reproduzir as

6 . , . . . . .
Pindorama ¢ o nome dado pelos Tupi-Guarani a terra em que habitavam e que compreendia toda a faixa

costeira do continente Sul americano entre o atual Pernambuco e o norte da Argentina.(SANCHEZ, 2007, p. 9)
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atividades dos adultos, no qual as criangas (curumins) aprendiam observando. Por exemplo:
os meninos ja eram introduzidos as tarefas dos homens dentro da comunidade, brincavam de
arco e flecha, aprendiam a cacar, ja as meninas aprendiam e se divertiam com as mulheres, na
preparagdo de utensilios de barro e os alimentos, esta educagdo possui pontos caracteristicos
como espontaneidade, a naturalidade e a informalidade.

Desde cedo as criangas aprendem as regras da sua comunidade sendo inseridas
completamente na vida social da comunidade indigena, as mesmas raramente sdo castigadas,
ha um respeito, uma paciéncia por parte dos adultos com relacdo as criangas.

Em sintese esta educacdo ¢ descrita pelo antropdlogo Carlos Rodrigues Brandao:

as meninas aprendem com as suas companheiras de idade ,com as maées, as
avos, as irmds mais velhas, os velhos sabios da tribo, com esta ou aquela
especialista em algum tipo de magia ou artesanato. Os meninos aprendem
entre jogos e brincadeiras de seus grupos de idade, aprendem com os pais, 0s
irmaos-da-mée, os avds, os guerreiros, com algum xama (mago, feiticeiro),
com os velhos em volta das fogueiras. Todos os agentes desta educacdo da
aldeia criam de parte a parte situagdes que, direta ou indiretamente, forcam
iniciativa de aprendizagem e treinamento. Elas existem misturadas com a
vida em movimentos de trabalho, de lazer, de camaradagem ou de amor.
Quase sempre ndo sdo impostas, € ndo € raro que sejam os aprendizes os que
tomam a seu cargo procurar pessoas ¢ situacdes que lhes possam trazer
algum aprendizado (BRANDAO, 1981, p.19 apud ZOTTI, 2004, p. 14).

Com base nestes pressupostos a educag@o indigena, esta fundamentada na participagdo
coletiva, sem nenhum tipo de imposi¢cdo, em que todos tém acesso ao mesmo tipo de
educacdo (universal), este aprendizado ndo esta pautado na preponderancia de um sobre o
outro, todos tem os mesmos direitos e deveres, para assim com consequéncia atender as
necessidades do grupo e ter uma boa convivéncia com meio (natureza).

Um exemplo desta igualdade das comunidades indigenas:

(...) quando os indios jogam futebol, fazem o possivel para ficar empatados,
para todos sairem igualmente vitoriosos, ou ao menos semivitoriosos, €
ninguém sair derrotado. Nao € curioso constatar que, num empate, ninguém
sai derrotado? Esse sentimento de igualdade cultivado no jogo repercute no
sentimento de igualdade que prevalece na comunidade (SANCHEZ, 2007, p.
38-39).

Devemos repensar no nosso tipo de educa¢do baseado na competi¢do, concorréncia,
diversamente oposto ao processo educativo que ocorre nas sociedades indigenas pautado na

colaboragdo doadora, generosa, sem distingdes (todos sdo iguais).
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A grande contribuicdo indigena a cultura brasileira segundo os estudos que veem
desenvolvendo-se afirmam que o conhecimento indigena em relagdo ao meio ambiente
demonstra um avango processo no manejo € dominio da natureza. “A associacdo entre a
etnologia e a biologia origina a etnoboténica, a etnozoologia e outras ciéncias que estudam a
conjun¢do entre a vida vegetal, animal e humana, por parte de tribos indigenas brasileiras”
(SILVA, 1995 apud SANCHEZ, 2007, p. 24). Ao longo destas pesquisas identificam que os
indigenas elaboraram técnicas e estratégias que enfocam o uso sustentavel, ou melhor, o uso
sem degradacdo eminente da natureza, a fim de preservar o meio em que estdo inseridos. E
este conhecimento ¢ indispensavel para a forma¢do de profissionais que irdo atuar em um

mundo que se quer justo, igual e para todos, ancorado no respeito a diferenca.

2.2.2 Antropologia da Educacio

Componente curricular: Antropologia da Educagdo — Oferta: 1° semestre

Ementa: O contexto histérico do desenvolvimento da antropologia. A abordagem antropoldgica.
Concepgdes antropologicas do homem. Hominizagdo e Humanizag@o. Personalizacdo e
Esculturacdo. Conceito de cultura. Manifestacdes culturais. Processos culturais. Diversidade
cultural. Relativismo. Etnocentrismo. O Global e Local. Os métodos e as técnicas de pesquisa:
Etnografia e Observacdo Participante.

Objetivo Geral:

Proporcionar ao aluno um conhecimento introdutdrio a Ciéncia Antropologia visando oferecer
ao alunado subsidios para compreender o que ¢ a Antropologia da Educa¢do e a importancia
deste conhecimento no processo de desenvolvimento educativo

Especificos:

Compreender o que é Antropologia da Educagéo;

Mostrar a contribui¢do do conhecimento antropoldgico para a compreensdo do processo
educativo;

Entender a atitude antropoldgica e sua aplicag@o aos processos de educagio formal;

Expor a importancia dos métodos e técnicas da antropologia para a pesquisa na area da
educagio;

Apresentar o valor da atitude relativista;

Incluir o conceito de cultura como instrumento de apreensio e analise do contexto educacional;

° Compreender que as diferengas culturais sdo sinonimo de diversidade (PLANOS DE
CURSO VER EM ANEXO).

Este componente curricular esta voltado para o estudo do homem e sua relagdo com o
meio no qual estd inserido, apreendendo-o a partir de suas formas de elaborar modos de vida
(ser, ter, agir, sentir, acreditar, ...). Traz a discussdo um conceito fundante, o de cultura: “(...)
um conjunto complexo, um sistema composto por uma infinidade de elementos

intrinsecamente relacionados entre si” (NEPOMUCENO & ASSIS, 2008). Desse modo, trata
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a cultura como uma constru¢do dos homens em interagdo, agindo sobre o meio, que por sua
vez, influencia o comportamento do grupo, formando uma homogeneidade na estrutura social,
que os caracteriza enquanto parte de um grupo especifico. O objetivo € entender que todos os
elementos culturais caracterizam-se por uma relacdo ténue entre homem-natureza-sociedade,
através desta combinacdo se da sentido ao mundo que nos rodeia, se constréi uma unidade
complexa.

No processo de transmissdo e construcdo destes elementos temos a chamada
ENDOCULTURACAO, termo utilizado pela antropologia para designar o processo de

aprendizagem internaliza¢do da cultura, observemos:

(...) ENDOCULTURACAO ou ENCULTURACAO é aquele [processo]
através do qual os individuos aprendem o modo de vida da sociedade na qual
nascem, adquirem e internalizam um sistema de valores, normas, simbolos,
crengas ¢ conhecimentos. Sdo, por assim dizer, condicionados a um padrao
cultural que podemos dizer ser o conjunto formado pelas normas, regras,
leis, condutas, comportamentos e convencdes estabelecidas por cada
agrupamento social (NEPOMUCENO & ASSIS, 2008)

A endoculturagdo implica na aprendizagem de todo um padrdo cultural e & este
processo que contribui para uma interacdo efetiva e significativa do individuo num dado
grupo — na Pedagogia chamamos este processo de educagdo. No componente de Antropologia
da Educagdo que a diversidade cultural resulta das distintas formas de fazer do homem, razio
pela qual precisamos entender o “outro” a partir do préprio arcabougo cultural do mesmo.
Este componente curricular pode ser considerado de grande relevancia, pois nos ajuda a
compreender que em sala de aula encontraremos realidades totalmente diversas, € como
educadores devemos mediar e valorizar os conhecimentos trazidos pelos nossos alunos. Sem
deixar de considerar que este componente fez parte dos primeiros semestres do curso, e até
hoje no término de nosso curso levamos os conhecimentos adquiridos em sala de aula,
principalmente, para viver em outra realidade como a vivida em intercambio.

No caso da UEPB, ¢ ofertado um componente que muito contribui para situar, em

termos de paradigma, a tematica da diversidade, trata-se do componente de curriculo.
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2.2.3 Curriculo

Componente curricular: Curriculo — Oferta: 3° semestre

Ementa: Curriculo e forma¢do de identidades. Curriculo e historia. As politicas do conhecimento
oficial no Brasil. Abordagens tedricas do curriculo: tradicionais, criticas e contemporaneas.
Curriculo nacional e avaliagdo. O livro didatico. O projeto pedagdgico e a organizacio do trabalho
escolar. Curriculo e interculturalismo.

Objetivo Geral: Compreender o campo do curriculo como espago/tempo de politica cultural,
focalizando os principais pressupostos e contribuigcdes subjacentes as abordagens tradicionais,
criticas e contemporaneas, bem como o papel constitutivo do conhecimento organizado em forma
curricular.

Especificos:
e Compreender diferentes concepgdes de curriculo
e Refletir sobre as politicas curriculares nacionais frente as demandas e exigéncias dos
processos de globalizag@o cultural, econémica e geopolitica;
e Estabelecer relagdo entre o curriculo, conhecimento, conhecimento escolar e

planejamento;

e Discutir as relagdes e interfaces entre curriculo, sucesso/fracasso escolar e diferengas
culturais;

e Problematizar as ac¢des dos sujeitos (segmentos escolares) na construgdo do projeto
politico pedagogico;

e Identificar possibilidades de pesquisa e extensdo na area de curriculo;
e Compreender e produzir textos diversos (resenhas, artigos, relatorios e outros).

No componente de Curriculo tivemos a oportunidade de compreendermos que no atual
contexto (para alguns: pos-modernidade, se opondo a modernidade) a linearidade e a aridez
do pensamento moderno vem promovendo uma ruptura das concepc¢des de educacdo e
curriculo. O curriculo da “pos-modernidade” se estrutura a partir da perspectiva de que
vivemos o mundo da diversidade, da diferenca, por isso € importante celebrar e compreender
o diferente em suas especificidades, possibilitando neste contexto a Educacdo Inclusiva e um
Curriculo Multiculturalista.

O curriculo multiculturalista tende a ver e dar espaco as pessoas a partir de suas
diferencas (deficiéncias, género, sexualidade, étnicas, religiosas etc.), sendo que todos passam
a ser vistos pela otica do respeito e da convivéncia, no minimo, orientada pela tolerancia.
Vivemos no século da diferenca e devemos aprender com o diferente, as implica¢des para as
praticas educacionais consiste em levar em consideracdo a diversidade, a identidade
(alteridade).

O pods- modernismo questiona o sujeito da modernidade, guiado pela razdo. O sujeito
no pos- modernismo possui uma identidade mével e como diria Stuart Hall (1999) existe uma

“celebracdo movel” (o curriculo trabalha a diversidade). Vimos que através deste
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conhecimento o curriculo ¢ considerado como as experiéncias que se desdobram no contexto
educacional, ao longo dos estudos entendemos a dimensdo do curriculo que vai além das
disciplinas, mas sdo as relagdes, os gestos, a forma como esta organizada a sala de aula, todo
se configura como curriculo oculto.

No novo paradigma de escola e curriculo, podemos observar que os mesmos possuem
como objetivo principal promover um didlogo entre as diferencas, “(...) ¢ importante que
consideremos a escola como espaco de cruzamento de culturas e saberes” (MOREIRA E
CANDAU, 2008, p. 35). Assim, dizer que a escola constitua-se em espaco de divulgacao da
histéria ¢ da memoria dos grupos étnicos e, por conseguinte, atuem no reforco e na

manuten¢do da identidade dos mesmos.

A escola precisa, assim, acolher, criticar e colocar em contato
diferentes saberes, diferentes manifestagdes culturais e diferentes
oticas. A contemporaneidade requer culturas que se misturem e
ressoem mutuamente, que convivam ¢ se modifiquem (MOREIRA E
CANDAU, 2008, p.35-36).

E nesta perspectiva que se faz necessario que a escola e o curriculo com seu papel
politico, cultural estabelecam uma discussdo e valoriza¢do das diversas manifestagdes que
expressam a singularidade de um grupo, sem falar do resgate dos elementos culturais.

A escola e o curriculo ndo sdo neutros, estes possuem como ideal a formagdo de um
homem que se adéque ao contexto social a qual ele faz parte, pois estes [escola e curriculo]
possuem papel determinante na formagdo de identidades tnicas (individuais) bem como em
seu aspecto holistico na edificacdo de identidades culturais. Moreira e Silva afirmam que o
“(...) curriculo estd implicado em relagcdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares”

(2002, p.8).

2.2.4 Diversidade, Inclusido Social e Educacao

Componente curricular: Diversidade, Inclusdo Social e Educacdo — Oferta: 6° semestre
Ementa: Diversidade e inclus@o social nos aspectos de género, raga, etnia, deficiéncias, comunidades religiosas,
classe social e geragdo. Politicas publicas contemporaneas na perspectiva de Estado. Movimentos Sociais, ONGs

e a sociedade em rede.



40

Objetivos:

e (Re)conhecer, respeitar e valorizar a diversidade a fim de instrumentalizar-se e posicionar-se contra
qualquer forma de descriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas, de
género, de etnia, de raca, anatdmicas, intergeracionais ou de outras caracteristicas individuais e sociais;

e  Conhecer documentos nacionais e internacionais (leis, resolugdes, declaragdes, conversdes e diretrizes)
visando instituir o combate a violagdo dos direitos e suprimir os desequilibrios sociais e educacionais;

e  Mostrar os efeitos das relagdes de dominagdo e explora¢do socioeconémica ¢ politica como promotoras
das desigualdades sociais e individuais para além da diversidade;

e  Refletir sobre o papel das politicas publicas governamentais, as agdes ndo-governamentais (ONGs) e os
movimentos sociais com vistas a promog¢ao da equidade e da inclusdo social;

e Apresentar nocdes basicas acerca das diferencas culturais, de classe social, de crengas, de género, de

etnia, de raca, anatomicas, intergeracionais ou de outras caracteristicas individuais e sociais.

O componente Diversidade, Inclusdao Social e Educagdo discute todos os segmentos
sociais numa perspectiva inclusiva, procurando oferecer suporte para uma formagao que toma
como pressuposto (indispensavel) a convivéncia no mundo atual da diversidade, complexo e
conectado em rede. Os graduandos do curso de pedagogia precisam compreender que nos,
seres humanos, somos criadores dos significados que se reproduzem na cultura tecida através
das sociabilidades. Assim considerar a cultura como forma de vida, de organizagdo e
estabelecimento e entrelagamentos que ndo possuem fim, mas estdo sempre em processo de
constru¢do. Como diz Sacristan, “(...) capacidades e necessidades inerentes a nossa natureza.
Cultura e sociabilidade ndo podem ser separadas” (SACRISTAN, 2000, p.99).

A cultura constitui um elemento essencial para estabelecer vinculos sociais,
representacdes e sentidos do mundo que nos rodeia. Porque mesmo querendo viver
isoladamente, precisamos do outro para tecer significados e produzir cultura, e dar sentido ao
meio em que estamos inseridos.

Em razdo de ndo ter cursado o componente de Diversidade, por ter coincidido com a
realizagdo do intercambio (tendo cursado um componente equivalente: “Educacion para la
Convivéncia y la Paz” -, que mais a frente relatarei a experiéncia) optamos por apresentar a
visdo de dois graduandos que cursaram o componente neste mesmo periodo. Segue as
entrevistas, a fim de termos uma ideia acerca da proposta da disciplina e saber como esta

contribuiu para a forma¢ao dos mesmos.

“(...) com os estudos que eu tive do componente conceituo a
diversidade como uma forma de como cada ser humano tem, como eu
me relaciono com o meio social, como eu faco minhas atividades,
como eu tenho um credo religioso. A experiéncia eu fiz muito para
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minha pratica, porque dentro deste curriculo e com as discussdes em
sala de aula surgiu a minha proposta para o meu TCC, porque foi
sobre a inclus@o dos homens do sexo masculino na Educacdo Infantil.
E dai eu fiz um projeto a gente fez em cima das relagdes de género da
escola da Educagdo Infantil. Vou levar para minha pratica futura a
diversidade, que temos diversas formas de viver, diversas formas de
participar, diversas formas de transitar neste mundo, quer dizer assim
ndo ¢ uma unica forma de aprender, como ndo ¢ uma unica forma de
ensinar, porque a gente tem os modelos, se a gente continuar com
estes modelos nunca vai existir a inclusdo, a gente simplesmente tem
que ver a diversidade como ¢ o limite do outro, entendeu o limite que
o outro tem.” (aluno do Curso de Pedagogia UEPB).

Segundo o aluno do Curso de Pedagogia as discussdes no componente curricular
“Diversidade, Inclusdo Social e Educagdo” permitiram uma reflexao aprofundada sobre o ser
humano em meio a relagdes complexas e que por muitas vezes configura-se em meio a
espacos conflitantes, principalmente, quando se refere aos segmentos sociais minoritarios ou
excluidos pela posi¢cao obtida ou imposta durante constitui¢do historica da sociedade em que
esteve inserido. Outra constatacdo durante esta entrevista foi perceber que este graduando
conseguiu ao longo dos estudos construir seu projeto de conclusdo de curso, que visa estudar
as desigualdades ocasionadas pelo género observadas dentro do Curso de Pedagogia,
especificamente na docéncia em Educagdo Infantil, pois este ambiente estd “reservado” para
as mulheres. O entrevistado espera com seu estudo desmascarar e reivindicar a inclusdo dos
homens na Educag¢ao Infantil.

No depoimento da outra entrevistada, a aluna do Curso de Pedagogia considera o

estudo da Diversidade visto da seguinte maneira:

(...) como uma aprendizagem fundamental para mim como pessoa, porque eu
pude através deste componente ver as pessoas de uma forma mais ampla,
como um sujeito de direitos e deveres e poder ver o outro de uma forma
igualitaria, ndo aquele sujeito isolado, de ver um diferente de mim. As
experiéncias no componente curricular despertou para mim as experiéncias
vividas como aluna, eu ndo entendia porque a professora da €poca tratava as
pessoas tdo humilhante, de uma forma humilhante, parecia a gente era algo
tipo animais (...) eu como professora tenho limitagdes ¢ dificuldades entdo
tenho que entender que meu aluno também como ser humano ele também
passa por todo o processo pelo qual eu passei, entendendo este sujeito como
um sujeito em desenvolvimento, entdo esta pratica s tem a melhorar, a
partir destas rela¢des a pratica melhora, o ensino aprendizagem melhora,
tanto de professor e aluno so tem a melhorar, e se isso amplia a toda a escola
como um todo, todos tem a ganhar, a sociedade como todo (aluna do curso
de Pedagogia da UEPB).

A aluna relata que os estudos feitos no componente permitiram uma reflexdo enquanto
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pessoa, despertando suas experiéncias enquanto aluna revivendo a discriminacdo e
humilhagdo recebidas de uma professora nos anos iniciais. O relevante deste estudo do
componente curricular “Diversidade Cultural, Inclusdo Social e Educag@o” consiste em saber
que esta analise pessoal permitird uma a¢do docente futura que se configurard consciente da
heterogeneidade da sala de aula, vendo as limitagcdes e oportunidades de progresso de seu
aluno, inserido em uma dindmica cada vez mais complexa e diversificada.

Além destes componentes, outros componentes fazem parte da estrutura curricular do
Curso de Pedagogia. Por exemplo, temos a disciplina “Género e Direitos Humanos”, com a
ementa:

Aprofundamento teérico-metodologico sobre a problematica das relagdes de
género na dinamica do poder publico/privado. A participacdo cidadd na
perspectiva feminista destacando a participagdo politica na construcdo de
papéis sexuais e sociais nas ac¢des afirmativas de: educacdo, trabalho,
ecologia, gerag@o de renda, direitos humanos, sexualidade, violéncia, saude,
considerando gerag@o, raca/ etnia, classe, e deficiéncia (PPP, 2009).

Observamos a desigualdade de género na escolha de profissdo, principalmente por
estar vinculado ao sexo feminino. Para que haja esta desconstru¢do de uma ag¢do docente
voltada para as mulheres faz-se necessdrio a mudanca da logica profissional, isto &,
entendemos que todos igualmente podem exercer fungdes no mercado de trabalho se assim
desejarem, ndo ha uma profissdo para homens ou mulheres. Por muitos anos os movimentos
feministas estiveram lutando pela igualdade de género, porém sabemos que falta muito para
que a consigamos de fato em todas as estruturas sociais, mas comeg¢amos a mudanca através
de agdes afirmativas que reconhecem a participacdo da mulher, e que abre espago para
independente de género, raga, deficiéncia todos ascendem nesta estrutura social desigual, pois
temos o direito a estudar, e com base nisso poderemos integrar quadros elevados na
sociedade, mas devemos fiscalizar para que este direito seja respeitado.

Em relacdo a tematica da deficiéncia temos a disciplina de aprofundamento

“Fundamentos Metodologicos da Educacdo Especial I, cuja ementa traz:

As diferentes historias da educagdo das pessoas com deficiéncia:
especificidades na histéria dos surdos, cegos, pessoas com déficit de
inteligéncia — relacionadas ou nd3o com alguma sindrome. As politicas
publicas no Brasil para area da educagdo especial: dos primérdios aos dias
atuais. Aspectos tedrico-metodologicos, politicos, educacionais, éticos e
sociais que interferem na a¢@o do/a professor/a e de outros agentes sociais no
processo de educagdo das pessoas com deficiéncias (ibid, 2009)
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Este componente estd voltado para o estudo do contexto histdrico e para discussdo
conceitual e pratica acerca do que vem a ser a educacdo inclusiva — proposta que vé a
educagdo como fundamento para a formagdo do sujeito, pois cada individuo € constituido de
forma diferente, a pessoa com deficiéncia vista a partir da parte (deficiente) a ser reabilitada.
Mas, nesta visdo inclusiva o todo, ou seja, o sujeito é o valor consiste em uma pessoa, nem
melhor nem pior, ele ¢ apenas diferente.

No caso da tematica da etnicidade, existe 01 componente curricular obrigatorio:
Historia e Cultura Afrobrasileira e Indigena; 04 componentes eletivos: Educagdo e Etnicidade
Africana; Educagdo e Etnicidade Afrobrasileira; Educagdo e Etnicidade Indigena I; Educacao
e Etnicidade Indigena II. Estas sdo as chamadas disciplinas de aprofundamento e estdo
vinculadas a um dos Grupos de Trabalho,” nesse caso especifico, o GT Diversidade, género e
inclusdo social.

Nos estudos do componente curricular de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Indigena,
enfatizasse as duas matrizes étnicas- indigena e africana que contribuiram para a formacdo do
nosso pais.

A relevancia do estudo no curso de formagdo € contribuir para uma nova mentalidade
para estes futuros profissionais da educagdo em relacdo a historia do Brasil. Entenderdo que
os africanos que tiveram sua participagdo na formagdo brasileira, e que por muito tempo
estiveram a margem da sociedade devido a toda conjuntura histdrica que favoreceu para tal
ato.

Ao estudarmos a Africa, pretendemos entender seu contexto histérico, compreendendo
a sua dimensdo geografica, linguistica, cultural deste continente. Entendemos como a histdria
contribuiu para o estabelecimento da relagdo ténue com o Brasil no periodo colonial e
Império, entretanto esta relacdo foi gestada em meio a desigualdades sociais, entre a
hegemonia de uma classe em relag@o a outra, principalmente quando nos referimos a presenca
africana e afro brasileira e indigena na formac¢ao de nossa nacao.

Os negros quando trazidos para o Brasil no século XVII de forma cruel e forcada para
serem mao- de- obra escrava, tiveram que conviver com grupos sociais desconhecidos e que

possuiam uma cultura diferenciada, isto ¢, com modos de vida especificos e Unicos. Para

70 curso de Pedagogia conta com 05 (cinco) Grupos de Trabalho, a saber: A¢do pedagogica; Diversidade,
género e inclusdo social; Educacdo infantil; Educacdo tecnologia e midias; e Politicas educacionais e processos
educativos. A estes GTs estdo vinculados os professores (a partir de suas areas de interesse e atuagdo), os
componentes de aprofundamento, assim como os projetos de ensino, pesquisa ¢ extensdo desenvolvidos no
Departamento de Educag@o.
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garantir sua sobrevivéncia tanto individual quanto de seus elementos culturais, estes
(africanos) mantiveram algumas de suas praticas, a fim de preservar sua cultura, mas que nao
podemos deixar de considerar que novas manifestagdes foram sendo introduzidas
(aculturagdo) neste processo de mudancgas geograficas, linguisticas e principalmente culturais.

Nesse sentido, até pouco tempo atras, a nossa historia foi contada apenas a partir da
perspectiva do elemento europeu, o que pouco contribuiu para a promogio do reconhecimento
de que somos uma sociedade etnicamente multifacetada.

A partir dos anos de 1980, a proposta de tornar as nossas escolas um espacgo voltado
para a valorizagdo das diferencas culturais ganhou destaque em todo o pais, ndo s6 em
decorréncia dos movimentos internacionais, mas, principalmente, como resultado dos
movimentos sociais e politicos promovidos pelos negros brasileiros. Todavia, de acordo com
o Parametro Curricular Nacional de Pluralidade Cultural, para tornar as nossas escolas um
ambiente onde a tematica da pluralidade cultural possa possibilitar o “(...) conhecimento ¢ a
valorizagdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem
no territério nacional, (...) conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal” (2001, p. 19), fez-se necessario a ado¢cdo de uma série de leis,
diretrizes e orientagdes que ao longo das duas ultimas décadas estiveram voltadas para a
reestruturacdo curricular baseada num conteudo que valorize a histdria e a cultura dos
diversos grupos que compdem a nossa sociedade, as exigéncias da formacdo inicial e
continuada, dentre outras mudangas, mas todas ainda em andamento.

Estes componentes, além de atender as determinag¢des legais (leis 10.639/03 e
11.645/08, Resolugdo 01 de 17 de junho de 2004), estdo voltados para o reconhecimento da
diversidade brasileira, e percebe-se a educag¢do ¢ um dos instrumentos capazes de transformar
uma sociedade, de construir mentalidades e formar sujeitos conscientes de seu papel social,
entdo observamos que a formacgao inicial destes agentes multiplicadores torna-se impreterivel
para a efetividade das proposituras que enfocam a valorizagdo da diversidade elaboradas
nacionalmente e internacionalmente, a fim, de promover aceitacdo de uma identidade diversa
e valorizada por sua riqueza cultural.

Enfim, observamos que os componentes curriculares eletivos que tratam sobre a
etnicidade brasileira, sem falar dos componentes curriculares obrigatérios que configuram o
curriculo do Curso de Pedagogia, estdo pautados na discussdo do aspecto da diversidade, e
principalmente contribuindo para uma formac¢do docente que identifica a diversidade dentro
do ambito educacional como um aspecto importante para trocas de experiéncias, e

principalmente, para favorecer um aprendizado significativo e adequado a realidade dos
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alunos que estdo inseridos em uma sociedade multifacetada. Outro fato relevante nesta
heterogeneidade fazendo parte da formagdo inicial dos futuros pedagogos, € que estes terdo
acesso a riqueza cultural das matrizes étnicas e de todos os segmentos sociais que compdem
nossa sociedade diversa, e estes professores serdo politicos e conscientes de seu papel
disseminador do conhecimento necessario para a formagao identitaria da futura geragao.

O enfoque para uma educagdo igualitaria visa a reparacdo de um contexto historico
envolto de discriminagdo e segregacdo, isto é, buscasse o reconhecimento e valorizagdo da
historia e cultura africana e afro brasileira através do contexto educacional. Neste sentido,
entendendo o grande papel da educacdo na formacgdo de sujeitos conscientes e que conhegam
sua pertenca social, e cabe a nds futuros pedagogos como colocamos na epigrafe deste
capitulo, fazer a diferenga que queremos na educacio.

Através dos estudos vimos que o curriculo no Curso de Pedagogia da UEPB esta
voltado para o reconhecimento do diverso. No proximo capitulo trataremos sobre o curriculo
do Curso de Educagdo da Faculdade de Educagdo da PUCP. Iniciaremos tratando um pouco
sobre a trajetdria histdrica até chegar aos componentes curriculares (por eles denominados:
curso), com énfase naqueles voltados para a proposta do educar para a diversidade, tematica
fundamental em si tratando de um pais de formagdo sdcio-historica plural, contando com a
presenga das mesmas matrizes étnicas (amerindios, africanos e europeus) que formaram a

sociedade brasileira.
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CAPITULO 111

3. EDUCANDO PARA A DIVERSIDADE: UM OLHAR PARA O CURRICULO DO
CURSO DE EDUCACAO DA PUC DEL PERU

Os homens fazem a sua propria historia,
mas ndo o fazem como querem... a tradi¢do
de todas as geragdes mortas oprime como
um pesadelo o cérebro dos vivos.

Karl Marx

A formagdo docente institucionalizada no Peru inicia-se no periodo republicano em
1822 com a criagdo de “Escola Normal para Homens”. A referida escola se encontrava sob a
orientacdo de Diego Thomson e seguia 0 Método Lancasteriano®. Apenas em 1833 & que foi
criada a “Escola Normal para Mulheres”, na gestdo do presidente Jos¢ de Santa Cruz. Com a
criacdo desta modalidade de formacédo estava iniciado o processo de feminizac¢@o da profissdo
docente, inclusive a base para o ensino eram os estudos sobre economia doméstica (PENA, p.
1).

No governo de Ramoén Castilla em 1850 foi institucionalizado o regulamento da
Instrucdo Publica através da “Escola Central de Lima”, no entanto o estabelecimento s
passou a funcionar a partir de 1859 no governo de Echenique. Em 1876 comegou a funcionar
a “Escola Normal de Mulheres de Lima”, institui¢do que funciona até os dias de hoje, porém
com o nome de “Instituto Superior Pedagdgico Nacional Monterrico”. Em 1901 no governo
de Eduardo Lopez de La Romaifa, ocorreu a promulga¢do da Lei Organica de Instrugdo,
promovendo a distingdo entre os professores do Ensino Primério’ e os professores do Ensino
Secundério'®. Em 1905 , no governo de José Pardo, foi criada a“Escola Normal de Homens em
Lima”, especificamente voltada para a formacdo de profissionais para atuar no Ensino

Primario (HERMOZA, 2004, p. 9).

¥Este método consistia no seguinte: o professor ensinava para um “grupo de meninos mais amadurecidos e
inteligentes”. Os alunos eram divididos em pequenos grupos, os quais recebiam a “ligdo através daqueles a quem
o mestre havia ensinado”. Assim um professor poderia “instruir muitas centenas de criangas” (EBY, 1978, p.
325).

? Ensino primario equivalendo ao nosso atual Ensino Fundamental 1.

' Ensino secundério equivalendo ao nosso atual Ensino Fundamental II mais o Ensino Médio.
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No ano de 1929 ocorreu a primeira tentativa de institucionalizagdo de um programa de
formacdo a nivel superior, tratava-se do “Instituto Superior Pedagdgico de Varones”, sob a
“(...) influencia del pensamiento filosofico francés y aleman que reconocia en la pedagogia a
una nueva disciplina cientifica ubicable en el 4mbito de las ciencias del espiritu”
(HERMOZA, 2004, p. 9). Fundamentava-se o instituto na nova concep¢do de homem, mundo
e sociedade moderna. Orientado por esta mesma perspectiva serd fundada a “Universidad
Nacional Mayor de San Marcos” (HERMOZA, 2004, p. 10).

Em 24 de abril de 1946 foi promulgada a Lei n.°10.555, conhecida como Estatuto
Universitario, que estabelecia as diretrizes para a criacdo da Faculdade de Educa¢do no seu

artigo 67 estava posto:

Se crea en la Universidad de Lima la Facultad de Educacion, integrada por la
Seccion Pedagogica de la Facultad de Letras y Pedagogia y por la Seccion
Superior de los Institutos Pedagogicos de varones y mujeres. Queda asi
desdoblada la Facultad de Letras y Pedagogia, la que se llamara en lo
sucesivo Facultad de Letras; quedando los mencionados Institutos
Pedagogicos como Escuelas Normales Urbanas. Formaran parte de la
Facultad de Educacion, los Institutos Experimental de Educacién, Psico-
Pedagdgico, de Educabilidad Dificil, y Nacional de Educacion Fisica, cuyas
rentas sefialadas en el Presupuesto General de la Nacion, pasardn a
patrimonio de la Universidad, como subsidio del Estado a dicha Facultad.
Integraran el Consejo de la Facultad tres delegados del Ministerio de
Educacién Publica para establecer la coordinacion entre esa Facultad y el
Estado (FACULDAD DE EDUCACION cf. In:
http://www.unmsm.edu.pe/fac_educacion/resena.html).

A partir de entdo, inicia-se a formagdo docente em nivel superior pela Faculdade de
Educagdo da “Universidad Nacional Mayor de San Marcos”. No Peru, como no Brasil, foi
definido um curriculo especifico para formag¢do dos profissionais da educagdo, de modo geral
pautados na visdo reflexiva e no contexto social da época. Um ano apds a fundagido da
Faculdade de Educacdo pela San Marcos, em 1947, foi criada a “Universidad Catdlica” com
“(...) la responsabilidad de formar profesionales lideres em educacion, preparados para el uso
de las mas modernas técnicas pedagogicas y con una amplia base teorico-practica” (PLAN
DE ESTUDIOS, cf. site: facultad.pucp.edu.pe/educacion).

A “Pontificia Universidad Catolica del Perti” foi fundada em 24 de marco de 1917 por
Jorge Dintilhac SS.CC, em Lima capital do Peru, considerada a primeira universidade privada
do Peru que dedicava na promocdo de ensino superior. Em 1 de abril de 1947 foi criada a

Faculdade de Educacdo da PUCP que ao longo deste periodo:
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(...) han egresado de sus aulas miles de profesionales altamente apreciados
tanto por sus conocimientos como por sus cualidades humanas. En el caso de
la Facultad de Educacién tenemos egresados que son desde Rectores
(Universidad de Lima) Vicerrectores (UNIFE) Decanos de Facultades de
Educacion (UNIFE, Universidad San Ignacio de Loyola) miembros de
importantes instituciones educativas (Tarea, IPAE, Plan Internacional,
Fundacién Ford, Instituto de Derechos Humanos y otras) consultores de
UNICEF, de la OEA y destacados funcionarios del Ministerio de Educacion
(Directores, Jefes de seccion, consultores) (INFORME DE AVALIACION,
2010, p. 1).

Ressaltando que os profissionais que se formaram no curso de Educa¢do da PUC

atualmente exercem cargos elevados na area de educagao do Peru.

3.1 O Curso de Educacio da PUC del Peru

O surgimento da Faculdade de Educagdo ocorreu no ano de 1947 sob a (...)
“Resolucién Suprema, siendo su primer decano el P. Gerardo Alarco Larrabure” (INFORME
DE AVALIACION, 2010, p. 2). Porém, este processo de criagdo da Faculdade inicia-se em
1925 com:

Consejo Superior de la Universidad Catolica considerd la posibilidad de
establecer una rama facultativa de ciencias pedagdgicas; preocupacion que
hizo posible el funcionamiento de una Seccion Superior de Pedagogia en la
Facultad de Letras, dedicada a la formacion de maestros de enseflanza
secundaria (INFORME DE AVALIACION, 2010, p. 2).

No caso da Faculdade de Educagdo da PUCP inicialmente comec¢a com a formacgao de
docentes para trabalhar no secundario'' que vai de 1947 até 1960. A estrutura curricular foi

estabelecida da seguinte maneira:

(...) contemplaba, dos afios previos de Letras, tres afios de profesorado para
la educacion secundaria con cursos de pedagogia y de las especialidades de
la Facultad de Letras: Historia y Geografia, Lengua y Literatura y Filosofia y
Ciencias Sociales y un afio adicional del doctorado (INFORME DE
AVALIACION, 2010, p. 2).

11 L . 1
Secundario- Ensino médio atualmente
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Diferentemente do Curso de Pedagogia no Brasil, a Faculdade de Educacéo inicia-se
com plano de estudos 2 + 3 + 1 prevendo dois anos na Faculdade de Letras, depois trés anos
do ensino voltado para a atuag@o docente e um adicional para o doutorado.

Em 1969 temos uma nova lei universitaria que prevé modifica¢cdes na Faculdade de
Educacdo tornando-a um Programa Académico de Educacéo e instituindo o Departamento de
Educagao:

(...) 6rgano encargado del régimen académico de los profesores, adscrito al
Programa Académico de Educacion. Este Programa atiende la planificacion,
organizacion y administracion de los estudios de los diferentes niveles
educativos del sistema; asi como la actualizacién, capacitacion y
especializacion de los profesionales en ejercicio (INFORME DE
AVALIACION, 2010, p.3).

Este periodo de transformag¢des na Faculdade de Educagdo, permitiram ampliar a
formag@o para outros niveis de ensino. No periodo de 1977 e 1984 aprova-se um novo plano
de estudos que esta de acordo com a Lei General de Educacéo “ permitindo o ingresso direto a
Faculdade, com qual se incrementa a matricula e em 1979 a oferta de novas especialidades de
Educagdo Inicial, Primaria e Secundaria” (INFORME DE AVALIACION, 2010, p. 3-
Tradugdo livre). Vemos que em 1979 ambos Cursos de Educacdo Inicial e Primaria
comecaram a contribuir para a formagdo de docentes dentro destas modalidades de ensino.
Outro fato interessante ¢ que na época foi que: “Paralelamente, se incorpor6 una nueva
corriente influyente en la época: la pedagogia de Pablo Freire utilizada sobre todo en la
educacion popular y de Adultos (INFORME DE AVALIACION, 2010, p. 3). Neste periodo
Paulo Freire ndo se fazia reconhecido por seus ideais de uma educacdo humanistica,
relacionada a realidade social, e fato relevante € que o Peru sofre influéncia deste grande
teorico brasileiro.

A Faculdade de Educacdo em 1987 comega a estabelecer relagdes com universidades
estangeiras, e a abordagem tedrica nos “(...) proyectos se aplica un enfoque piagetano, que se
traslada al curriculo de formacion docente en la especialidad de Educacion Inicial”
(INFORME DE AVALIACION, p. 4). Pelos estudos no Curso de Educacdo Inicial que
realizamos no curso de “Estimulacion Temprana” encontramos esta proposta sendo estudada
até os dias de hoje. “Desde el 2000, la Facultad cuenta con dos especialidades de pregrado:
Educacion Inicial y Educacion Primaria y dos Planes Especiales, de Bachillerato y
Licenciatura en Educacion” INFORME DE AVALIACION, 2010, p. 4). Vemos que 0s curso

de Educacdo formam professores, bacharéis, formagdo esta que no curso de Pedagogia da
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UEPB nio realiza mais, pois dedica-se apenas aformar pedagogos que atuaram na Educacgio
Infantil, e nas séries iniciais.

O corpo docente do Curso de Educagdo Inicial é composto em sua maioria por
mulheres, j& o Curso de Educacdo Priméria tem “Mayormente femenino aunque ha
aumentado un poco la poblaciéon masculina” (PENA, p. 51). No periodo que estivemos
estudando em alguns Cursos de Educagdo Inicial e primaria, observamos em algumas salas de
aula dois ou trés homens no Curso de Educa¢do Primaria.

Neste referido universo académico ¢ possivel dedicar-se a pesquisa, aos projetos que
sdo financiados pela universidade, como o caso do curso de “Educacion para la convivencia y
la Paz, que promove a parte pratica do curso fora do Estado de Lima, para conhecer a
realidade e diversidade em outras comunidades que estdo longe do centro limenho. Este
projetos de pesquisa e atuacdo nas escolas visa uma formag¢ao mais ancorada no conhecimento
da realidade, assim mais completa, o que permite a melhoria da qualidade do profissional que
ird atuar nas escolas, de modo a exercerem um papel mais critico, capaz de contribuir para as
mudangas dentro do contexto educacional.

Atualmente o curso esté estruturado em 10 (dez) semestres, com duragdo de 05 (cinco)
anos para as duas especialidades: Inicial e Primaria. Todavia, no inicio deste ano de 2012
(semestre 2012.1) estavam promovendo discussdes a respeito de uma dupla especialidade. A
discussdo estava voltada para a ampliagdo do curso de modo que com mais um ano de
formacdo, o aluno poderia sair com as duas especialidades (Inicial e Primaria). Caso a

proposta seja aprovada, a formacdo ja entrara em vigor no primeiro semestre letivo de 2013.

3.1.1 O Plano de Estudo (Projeto Politico Pedagogico)

A estrutura curricular do curso de Educagdo da PUCP, a exemplo do curso de
Pedagogia da UEPB, também esta ligado as linhas de Pesquisa, que s@o no total 04 (quatro), a
saber: Desenvolvimento ¢ Educagdo Infantil, Curriculo e Didatica; Politicas Educativas e
Gestao da Educagdo; Educagdo e Tecnologias da Informagdo e a Comunicagdo; Formagao e
Desenvolvimento Profissional Docente.

De acordo com o levantamento de dados realizado e segundo os relatos de um dos
membros de um dos grupos de pesquisa, ndo existe nenhuma linha de pesquisa voltada
especificamente para investigar as tematicas relativas a diversidade. Caso algum aluno

demonstre interesse em desenvolver um trabalho voltado para esta temdtica (diversidade
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étnica, género, sexualidade, deficiéncia ou outra) este ficara ligado a outros cursos da PUCP,
como por exemplo, o curso de Antropologia ou de Ciéncias Sociais ou até mesmo nos
movimentos sociais. No nosso caso, quando estivemos em intercimbio no Peru para estudar a
historia africana e afroperuana, para ampliar nossa investigacdo foi preciso recorrer e buscar
apoio em professores de outras dreas na PUC, de outras universidades e dos movimentos afto.

O plano de estudos da PUCP inicia-se com a apresentacdo da missdo da Faculdade de
Educacdo integrada a um objetivo comum as duas especialidades, destinando-secontribuir
para a tessitura da formagao destes futuros profissionais da educagéao.

O perfil do ingresso dos cursos de Educagdao da PUCP a partir do relatério de Delors
tendo:

(...) la mision y vision institucional, humanista y cristiana, y en respuesta a
las demandas de la sociedad. Brinda una vision holistica y sistémica de la
educacién y considera los diversos aspectos de la formacién personal y
profesional asi como dimensiones cientificas y tecnologicas (INFORME DE
AVALIACION, 2010, p. 9).

Dentro da perspectiva atual voltada para o reconhecimento da diversidade cultural
peruana, percebemos que a proposta do Curso de Educacdo estd arraigada a uma abordagem
religiosa, que permite uma formagdo pessoal e profissional contemplando as dimensdes
cientificas e tecnoldgicas discutidas em nossa sociedade. A estrutura curricular dos cursos
de Educacdo passam sempre por uma reformulagdo, pois possuem um carater flexivel,
vejamos:

A vpartir 2004, (...) los docentes de la carrera realizaron revisiones
constantes de la estructura curricular, lo que ha permitido a la Facultad de
Educaciéon hacer reajustes de la misma (1998, 2000, 2001, 2002, 2004,
2006). Sin embargo podemos sefialar que no existen mecanismos periodicos
y sistematicos para realizar el seguimiento y evaluacién del desarrollo
curricular INFORME DE AVALIACION, 2010, p.38).

A missdo da Faculdade de Educacdo na PUCP est4 pautada numa relagdo ténue entre

ética e democratica, inserido num contexto predominante catolico. De acordo com o mesmo:

La Unidade de Educacion es uma comunidad académica que inspirada en
principios éticos, democraticos y catolicos, se dedica a la formacion de
educadores y a la investigacion educativa en el marco de la educacion
permanente. Esta formacion es integral, interdisciplinaria e intercultural y
busca el compromiso con el desarrollo humano, sustentable y democratico.
Desde la investigacion contribuye a la generacion de conocimiento para la
mejora de la calidad educativa en el pais. Asimismo, satisface las
necesidades de actualizacion y perfeccionamiento educativo a través de la
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formaciéon permanente (PLAN DE ESTUDIOS, cf. In. site:
facultad.pucp.edu.pe/educacion).

O graduando “Professor”, segundo o Plano de Estudos da Faculdade de Educacio,

para o Curso de Educacdo Inicial devera ser capaz de:

Conoce las bases teoricas fundamentales que le permitan explicar y tratar
adecuadamente los procesos psicoldgicos de los nifios y las nifias en el que
hacer educacional.
2. Acompaiia al nifio y a la nifia en el establecimiento de las bases de unA
personalidad integrada y madura de acuerdo a sus edades.
3. Conoce la problematica de la familia en general y la de sus alumnos en
particular, para actuar adecuadamente en determinados casos.
4. Propicia la participacion de padres de familia y comunidad en funcién del
desarrollo integral del nifio y de las nifias (PLAN DE ESTUDIOS, cf. In.
site: facultad.pucp.edu.pe/educacion).

Em relagdo a outra modalidade de formagdo, “Administrador e Gestor de processos

educativos”, devera:

1. Posee el conocimiento basico y actualizado sobre administracion y gestion
aplicado al campo de la educacion que le permita orientar las acciones

educativas con efectividad.
2. Propicia el conocimiento del contexto historico-cultural en el que
desarrollo la accion educativa.
3. Conoce y elabora programas y proyectos educativos con la participacién
de los nifios, padres de familia y Comunidad.

4. Conoce y desarrolla estrategias de organizacion y gestion de personal.
5. Utiliza creativamente y con un criterio pedagogico los recursos que el
medio natural, fisico y social le brinda a fin de propiciar la identificacion del

nifio y la nifia con su medio ambiente.
6. Establece canales de interrelacion con las autoridades de educacion y de
otros sectores.

7. Estimula la valoracion de nuestra identidad nacional con miras a un
proceso de  afirmacién y  superacion de  nuestro  pais.
8. Elabora propuestas de gestion educativa con vision de futuro a fin de
potenciar el desarrollo educativo en la entidad donde ejerce su funcidén

docente.
9. Demuestra un estilo de liderazgo participativo que favorece el
establecimiento de relaciones interpersonales cooperativas.

10. Participa con comunidad magisterial de su centro en proyectos de
desarrollo de la comunidad local (PLAN DE ESTUDIOS, cf. In. site:
facultad.pucp.edu.pe/educacion).

A partir do exposto podemos perceber que as habilidades e competéncias sdo amplas e
variadas, sendo que favorecem a um modelo formagdo que toma o lugar, o especifico como

Norte. No caso que nos interessa diretamente, a etnicidade, questiona-se se realmente, a partir
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dos componentes curriculares oferecidos os graduandos se tornardo aptos a “Estimula la
valoracidon de nuestra identidad nacional con miras a un proceso de afirmacion y superacion
de nuestro pais” (PLAN DE ESTUDIOS, cf. In. site: facultad.pucp.edu.pe/educacion).
Perguntamo-nos ainda: dentro de uma sociedade diversa e intercultural como o Peru,
serd que os componentes curriculares voltados para o reconhecimento da diversidade
contribuem para o desenvolvimento e afirmag@o identitaria peruana? Para tentar encontrar a
resposta analisaremos os “Silabos”'? de alguns componentes que abordam o tema da

diversidade cultural.

3.1.2 Os componentes voltados para a diversidade

Na Faculdade os Cursos de Educacdo Inicial e Primaria, em relagdo aos componentes
curriculares que colocam a tematica da diversidade como parte de seus estudos s@o os a seguir
relacionados. Historia del Perti; Educacion para la Convivencia y la Paz; e Antropologia
Educacional. Componentes que também se encontram na estrutura curricular do curso de
Pedagogia da UEPB. Para melhor fundamentar o nosso estudo apresentaremos a
fundamentagdo das ementas e seus respectivos objetivos voltados para a diversidade, e sobre

os quais serdo faremos uma breve discussdo.

3.1.2.1 Historia del Peru

Componente curricular: Historia del Peru— Oferta: 2° semestre

Fundamentacién: El curso estudia la historia del Pert en sus principales procesos politicos,
sociales, econdmicos y culturales, desde los origenes de la civilizacion andina hasta la
institucionalizacion de la Republica. El conocimiento de la historia propia permite adquirir una
cabal conciencia de la realidad que integramos y ser solidarios con el pais y sus proyectos. El
curso contribuye al logro de los siguientes rasgos del perfil del egresado.

Objetivos: Compartir con el estudiante la informacidon necesaria para comprender los procesos
que han caracterizado el devenir de la historia peruana a partir del manejo de informacion
interdisciplinaria.

o Conocer el desarrollo historico del Peru en el marco continental, desde sus origenes hasta
las bases de la institucionalizacion de la Republica;
o Analizar la construccidon de la nacionalidad y el accionar de las generaciones por alcanzar

12 .
Planos de Cursos de cada componente curricular
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su desarrollo;
o Afirmar la identidad a partir del conocimiento y el compromiso con los elementos que

constituyen la realidad nacional,

o Desarrollar la capacidad critica y promover la reflexion;
o Estimular el respecto por el pasado y su legado para convivir en armonia (SILABO, VER
EM ANEXO).

Este curso ndo podemos realizar no periodo de intercimbio, porém, apenas com estes
planos de cursos analisando os objetivos, identificamos uma proposta de resgate histdrico
sobre a histéria do Peru do ponto de vista andino, permitindo que os alunos reflitam sobre o

passado e realizem uma relag@o dos fatos que acontecem atualidade € fruto deste legado.

3.1.2.2 Educacion para la Convivencia y la Paz

Componente curricular: Educacion para la Convivencia y la Paz— Oferta: 3° semestre
Fundamentacién: El presente curso, trata de crear espacios y practicas que permitan imaginar,
planificar y validar formas de convivencia democratica, inspiradas en la reflexion critica, la
busqueda de relaciones de equidad y la corresponsabilidad.
Objetivo Geral: Comprender la practica pedagogica como un espacio de aprendizaje de
convivencia democratica y paz y proponer estrategias educativas creativas para educar en y para la
convivencia democratica y la paz favoreciendo el respeto de los valores de la sociedad civil:
equidad, justicia, y respeto a la dignidad de toda persona. Conocer el desarrollo historico del Pert
en el marco continental, desde sus origenes hasta las bases de la institucionalizacién de la
Republica;
Especificos:
° Analizar criticamente los factores personales de la futura docente (convicciones, actitudes
y experiencias) que potencian o limitan la enseflanza y la comunicacidn con los nifios, los padres
de familia y las colegas.Afirmar la identidad a partir del conocimiento y el compromiso con los
elementos que constituyen la realidad nacional;
° Identificar la docencia como wuna profesion relacional donde el vinculo es
esencial.Estimular el respecto por el pasado y su legado para convivir en armonia;
° Disponer un ambiente acogedor e inclusivo, donde las interacciones y las actividades
educativas ofrezcan oportunidades para que todo nifio aprenda y participe desde un enfoque de
respeto a la diversidad;
° Favorecer en las estudiantes la toma de contacto con realidades diversas y adversas que les

permitan desarrollar respuestas proactivas y resilientes;
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° Desarrollar medios y materiales educativos creativos para educar en y para la convivencia
democratica y la paz favoreciendo el respeto de los valores de la sociedad civil: equidad, justicia,

y respeto a la dignidad de toda persona (SILABO VER EM ANEXO).

O curso de “Educacion para la Convivencia y la Paz” faz parte do quinto semestre do
curso de Educacdo Inicial, podendo ser cursado pelos alunos do curso de Educacdo Primaria
também.

O curso estd estruturado em duas partes, a saber: uma parte teodrica que enfoca o
entendimento do diverso no Peru, compreendendo as limitagdes de uma sociedade que
promove a exclusdo social de alguns segmentos sociais.

Na parte inicial deste curso foi por meio da discussdo sobre a condi¢do “chola” no
Peru. Inclusive, um dos conhecimentos que adquirimos neste curso ¢ entendermos que a
palavra “cholo” ¢ polissémica: tem inumeros significados, e estes estdo vinculados,
essencialmente, a uma perspectiva negativa do outro. De modo geral, o termo “cholo” provém
da Serra do Peru, correspondendo a uma denominagéo utilizada para aqueles individuos que
possuem uma mescla de indigena com espanhois. Mas, o termo também pode ser usado para
caracterizar os imigrantes. Vemos que ¢ possivel identificar que a questdo indigena neste
curso continua muito forte nas discussdes em sala de aula.

No contexto atual e com base nos debates em sala de aula, compreendemos que todos
sdo cholos, porque a identidade chola, j& estd inserida em todos, porém, observamos que
muitos ndo se autoreconhecem como “cholos”, porque implicitamente o termo esta vinculado
ao insulto.

Neste curso aprendemos o quanto se faz necessaria a presenca do professor elaborando
estratégias e identificando o curriculo oculto em sala de aula e reconhecendo a diversidade no
seu campo de atuacdo, porque este curso estd inserido na area “Aprender a educar” que foi
definido pelo plano de estudos do Curso de Educacdo Inicial, pois esta area permite suscitar
uma reflexdo teorica e pratica dos futuros educadores sobre a realidade educacional peruana,
por conseguinte, contribui para elaboragdo de estratégias para educar.

Os depoimentos das alunas da Faculdade de Educacdo foi constituido de apenas uma
pergunta norteadora: O que aprenderam com a experiéncia em uma escola de educacdo
infantil proporcionada pelo curso de “Educacion para la convivencia y la Paz”?

(aprendizagens, pessoais, sociais, profissionais).
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As alunas que participaram do curso de “foram para Huancavelica'’ dizeram que
aprenderam com esta experiéncia: “Sin duda nos hizo cambiar la mirada a la educacién y
comprender que todo nifio, sin excepcion, merece crecer en un ambiente de paz, y por
supuesto, de alegria” (GRUPO DE HUANCAVELICA).

Sabemos que a escolha do curso para escolas indigenas deve-se ao fato de que:

a maioria da populacdo da América Espanhola ¢ de origem nativa,
descendente dos povos conquistados pela invasdo espanhola. Ao contrario
do que foi feito no Brasil, a Espanha usou muito pouco a escravidao negra.
Os povos nativos dominados forneceram a mao-de-obra. Hoje, o indio ¢ ao
mesmo tempo o trabalhador e a parcela pobre da populagdo, unindo diversos
movimentos sociais e econdmicos em uma unica forca (AMERICA
LATINA, 2010, p.1).

As escolas indigenas selecionadas para realizagdo do estagio seguem a logica de um
contexto sociedade que se considera de origem nativa, a questao africana ndo é abordada com
nos dados estatisticos os afrodescendentes no Peru sdo um total de 1.307,613 habitantes cerca
de 5% da populacdo total, entdo vemos que € um niimero ndo consideravel, porém devemos
entender que as pessoas nao se consideram negras, mas mesticas.

Para atender esta realidade a segunda parte do curso consistiu em ir para instituicdes a
fim de desenvolver atividades que envolvam justi¢a, amizade, convivéncia, temas que
permeiam a discussdo sobre diversidade cultural em sala de aula. Como avaliagdo do curso ao
final desta atividade de campo desenvolvemos um projeto de interven¢do com intuito de
melhora da realidade em que estivemos atuando durante a semana de estagio fora de Lima

(estas atividades serdo destrinchadas no Capitulo IV).

3.1.2.3 Antropologia Educacional

Componente curricular: Antropologia Educacional— Oferta: 7° semestre

Fundamentacién: El curso busca promover en el estudiante el andlisis, la valoracion de la
diversidad sociocultural y la mejora continua de la accidén educativa. Para ello se parte del analisis
de la relacion entre educacion — cultura y su aplicacion a situaciones de enseflanza-aprendizaje. Es
decir facilitar una mejor comprensién del proceso educativo y un acercamiento critico de la
escuela como agente activo de la cultura, estamos hablando de su papel como transmisora de

cultura, como el espacio de mediacidn de conflictos culturales y posibilidad de cambio social.

13 . . ,
Huancavelica é um estado localizado no Pera.
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Objetivos: Analizar la realidad educativa a través de la aplicacion de diversas técnicas propias de

la etnografia.- Analizar su valoracion de la diversidad a partir de la realizacion del método

o Analizar el ambito de la escuela como espacio cultural.

o Utilizar elementos de la antropologia para el analisis de lo educativo.

o Realizar una etnografia en un ambito rural.

° Fortalecer actitudes de tolerancia y respeto por lo diverso, a través del didlogo y el trabajo
de campo.

Este curso de Antropologia Educacional encontramos um discurso que propde um
estudo sobre diversidade sécio cultural do pais, nas referéncias encontramos aspectos que
contempla alguns dos segmentos sociais peruanos (indigena, afroperuano) este curso propde
um estudo sobre a escola, a sociedade e como ambas contribuem para a formagao identitaria
dos alunos, como também a valorizagao e o respeito ao “outro”.

Este componente curricular também esta inserido na area de “Aprender a educar”, pois
segue as orienta¢des do plano de estudos que estabelece como perfil do egresso da seguinte
maneira: “Aplica diversas modalidades, técnicas e instrumentos de evaluacion del
aprendizaje, analiza la informacidén recogida y toma decisiones orientadas a la mejora
continua de la accion educativa” (PLAN DE ESTUDIOS, cf. no site:
facultad.pucp.edu.pe/educacion).

O curso de “Educacion para la convivencia y la Paz” e de “Antropologia Educacional”
estdo inseridos na area de “Aprender a Educar”, porque ambos possuem atividades
extensionistas, no qual, permitem o aluno identificar a realidade de sala de aula e refutar ou
confirmar as teorias estudadas durante estes componentes.

Uma questdo que vemos € que este componente esta inserido na estrutura curricular do
Curso de Educagdo da PUCP no sétimo periodo, diferentemente do curso de Pedagogia da
UEPB que coloca o componente de Antropologia da Educac¢do no primeiro semestre, sabemos
que esta no¢ao de diversidade, de cultura, de aspectos que sdo pertinentes para identifica¢ao
do individuo dentro de uma sociedade diversa, se faz necessaria quando os alunos estdo
ingressando na universidade. Neste sentido, os conhecimentos adquiridos no inicio do curso
sobre a sociologia, antropologia, filosofia, serdo a base para formacido de um sujeito capaz de
reflexionar sobre sua atuacdo como futuro docente, contribuindo para a formagdo identitaria
dos agentes sociais, no aspecto principal do reconhecimento da diversidade dentro da

universidade, posteriormente na sua agdo docente.
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Como nossa pesquisa debruga-se sobre os componentes voltados para a diversidade
vemos que:

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como a
constru¢do histérica, cultural e social das diferencas. A construgdo das
diferencgas ultrapassa as caracteristicas biologicas, observaveis a olho a nu.
As diferencas sdo também construidas pelos sujeitos sociais ao longo do
processo historico e cultural, nos processos de adaptagdo do homem e da
mulher ao meio social e no contexto das relacdes de poder (GOMES, 2008,

p-17).

Nesta citagdo analisamos que a diversidade € um processo constitutivo historico-social
excedendo os fatores biologicos que sdo visiveis, explicitos, neste caso sendo algo elaborado
em meio as relagdes sociais, que infelizmente sdo pautadas em relacdes de poder que
privilegiam uma classe em relag@o a outra. Neste sentido, o curso de formagao de professores
deveria enfatizar o estudo da diversidade cultural, dentro de um pais considerado diverso,
pelas andlises observamos que o trato sobre a questdo envolve um segmento social
marginalizado, que sdo os indigenas. Até nas escolhas de escolas para atuagdo se considerou
as escolas em comunidades indigenas, e ndo valorizou a participag¢do do negro na formacdo da
na¢ao peruana.

Vemos que a classe considerada inferior ou subalterna ¢ excluida, bem como, sua
histéria e cultura desvalorizada, no qual a cultura superior ou dominante determina e
dissemina comportamentos e maneiras de viver e ser socialmente, toda esta demanda ¢
reproduzida na escola. O resto ou o todo torna-se insignificante do ponto de vista da classe
dominante.

Seria interessante diagnosticar se a diversidade € apenas uma preocupago
de um grupo de professores (as), de alguns coletivos de profissionais no
interior das escolas e secretarias de educagdo ou se alcangou um lugar de
destaque nas preocupacgdes pedagdgicas e nos curriculos. Ao analisarmos o
cotidiano da escola, qual é o lugar ocupado pela diversidade? Ela figura
como tema que transversaliza o curriculo? Faz parte do nucleo comum? Ou
encontra espaco somente na parte diversificada? (GOMES, 2008, p. 17).

Estes questionamentos deveriam faz parte das discussdes realizadas pelos professores
no sentido de inserir nas praticas pedagogicas o tema diversidade, contribuindo para uma
formacdo voltada para o reconhecimento do diverso em ambito educacional. Observando
como na acdo docente é possivel trabalhar com o diverso, introduzindo gradativamente no

curriculo oficial a historia, as dangas, a culindria, isto é, a riqueza cultural, neste sentido

valorizaria as diversas matrizes étnicas que compde o pais.
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Em contraposi¢do no Curso de Pedagogia, encontramos o debate atuante de todos os
agrupamentos sociais, bem como, suas historias sdo reconhecidas e mencionadas em sala de
aula.

Com base no proprio relatdrio realizado pela Faculdade de Educacédo sobre a formagao
dos Cursos de Educagdo: “Las competencias de pensamiento globalizado y formacion
ciudadana y sensibilidad cultural, alcanzan niveles satisfactorios en los egresados y en los
empleadores, mediana en los estudiantes y baja en los docentes” (INFORME DE
AVALIACION, 2010, p. 39). Os proprios docentes da PUCP consideram que as
competéncias necessarias para atuagao na escola atualmente ndo sendo efetivadas, mas estio
avancando para o reconhecimento da diversidade em ambito educacional.

Com base na andlise feita sobre o Curso de Educacdo da PUCP, mostra que alguns
componentes estdo inserindo a discussdo da diversidade contribuindo para a formagdo de
professores que atuaram de maneira consciente em uma sala de aula heterogénea. Porém,
vemos que estas discussdes sobre todos os segmentos sociais deverdo ser mais presentes, por
exemplo, ndo encontramos nenhum componente curricular voltado para o estudo das pessoas
com deficiéncia, e nenhuma linha de pesquisa que aborda esta tematica. Diferentemente do
curso de Pedagogia da UEPB, que além de terem componentes curriculares de Educacdo
Especial I e II, possuimos grupos de trabalho que desenvolvem pesquisas que envolvem a

participacdo da pessoa com deficiéncia no contexto educacional.
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CAPITULO IV

4. DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL E O SILENCIO ESCOLAR NA EDUCACAO
INFANTIL: RELATO DE UMA EXPERIENCIA

“Somos diversos y queremos seguir siéndolo”

Autor desconhecido.

Como ja dito anteriormente, a proposta deste trabalho ¢ realizar um estudo
comparativo dos curriculos do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba e do
Curso de Educacdo da PUC Peru. Para tanto tomamos como recorte os componentes
curriculares voltadas para a tematica da diversidade, especificamente no que tange a
etnicidade.

A ideia ¢ verificar as similaridades e diferencas presentes nos curriculos dos referidos
cursos, € observar como ambos estdo em relagdo a formagao de docentes que sejam capazes
de identificar e reconhecer a historia e cultura de todas as matrizes étnicas que compde a
sociedade. Como vemos na epigrafe deste capitulo as diferencas sdo necessarias, porque nos
caracterizam, e precisamos manté-las para disseminar este conhecimento para as futuras
geracdes, ¢ nada melhor do que a atua¢do do professor em sala de aula expondo a riqueza

cultura de cada segmento social.

4.1 O percurso metodologico

A pesquisa realizada foi de cunho exploratério e descritivo qualitativo, que segundo ¢
definida como uma pesquisa que possibilita uma visdo holistica dos Cursos de Pedagogia da
UEPB e do Curso de Educagdo da PUCP que estdo ancorados no respeito a divesidade. Neste
sentido, esta pesquisa registrou, analisou e correlaciona fatos e fenomenos (variaveis) sem
manipulad-las (MOREIRA & CALEFFE).

A pesquisa tem multiplo cardter, pode ser considerada: Bibliografica, Documental,

Comparativa e Etnografica, principalmente quanto ao método.



61

A pesquisa quanto aos procedimentos caracteriza-se enquanto bibliografica
documental e etnografica. Bibliografica, pois se apropriou de estudos realizadas sobre a
histéria do Curso de Pedagogia no Brasil, os estudos sobre a histéria a Faculdade de Educagao
no Pert, bem como, pesquisas, o curriculo numa perspectiva multiculturalista entendendo que
estas orientacdes curriculares no Curso de Pedagogia da UEPB e da Faculdade de Educacdo
da PUCP, forneceram os elementos necessarios para nos orientar no processo de elaboracio
dos instrumentos de coleta de dados na pesquisa de campo.

A Pesquisa foi documental primaria, porque conhecemos as determinagdes legais que
possibilitam a aplicagdo de uma nova perspectiva curricular na formagdo inicial dos
professores, no sentido de valorizagdo e reconhecimento da diversidade a nivel nacional como
exemplo: A Constituicdo Federal Brasileira (1988); Lei 11.645 de 2008; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para as Rela¢des Etnico- Raciais (2004); os Pardmetros Curriculares
Nacionais de 1996, especificamente o volume que traz a discussdo sobre a Pluralidade
Cultural; e as Diretirzes Curriculares para o curso de Pedagogia (2006); e o Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Pedagogia (2009). Neste panorama as fontes documentais
internacionais foram: A Declaragdo Mundial de Educacdo para todos (1990); a Constitui¢ao
Politica do Peru (1993) e a Lei Geral de Educagdo do Peru (2003).

Na pesquisa quanto a abordagem ¢ qualitativa, utilizando-se da observagdo e
entrevistas com alunos do Curso de Pedagogia da UEPB identificando a visdo dos estudantes
sobre a diversidade inserida na proposta curricular do curso. Do mesmo modo, realizamos
entrevistas com alunas do Curso de Educacdo Inicial da Faculdade de Educacdo da PUCP
para entendermos a visdo que se tém a respeito da diversidade discutida no curso de
“Educacion para la convivéncia y la paz”.

A entrevista com os alunos de Curso de Pedagogia da UEPB configurou-se semi-
estruturada com questdes que buscavam a conceituagdo sobre a diversidade com base nos
estudos do componente curricular do Curso de Pedagogia da UEPB, trazendo as experiéncias
que estes (alunos) levardo para suas praticas futuras enquanto docentes inseridos em um
contexto diverso, bastante heterogéneo em sala de aula. Estas entrevistas foram foram
gravadas e transcritas para analise.

Os depoimentos das alunas da Faculdade de Educacgdo foi constituido de apenas uma
pergunta norteadora: O que aprenderam com a experiéncia em uma escola de educacdo
infantil proporcionada pelo curso de “Educacion para la convivencia y la Paz”?
(aprendizagens, pessoais, sociais, profissionais).

A intengdo desta pesquisa € realizar um estudo comparativo entre o Curso de
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Pedagogia da UEPB e a Faculdade de Educacdo da PUCP dentro da perspectiva da
diversidade, a interven¢do em uma escola de educagdo infantil no Peru e apresentar a fim, de

realizar uma comparag¢do entre ambas experiéncias.

O método comparativo é um procedimento cientifico controlado que
examina os varios casos, fendmenos ou coisas analogas de uma série, cada
um por seu turno, ou englobados em sistemas de séries para descobrir o que
¢ comum a todos, isto é, para constituir regularidades ou principios validos e
significativos (FERRARI, 1983, p. 69-70).

Vemos que o método comparativo tenta buscar as semelhancas e diferengas entre as
variaveis que constituem a pesquisa, no nosso caso buscamos os planos de cursos de
componentes curriculares que abordam o tema diversidade.

Parte de nossa investigacdo configurou-se uma pesquisa etnografica, porque
fundamentou uma descri¢do, andlise e interpretagdo dos dados encontrados na escola em que
realizamos o estagio no Peri e em uma creche no Brasil, especificamente em Campina
Grande- PB, no qual, desenvolvemos um projeto baseado no diario de campo, em que
registramos o que se viamos da realidade educacional peruana e brasileira, bem como,
realizou-se uma interlocu¢@o entre o que se viamos € o que os tedricos dizem sobre o
curriculo vivido e o prescrito.

Neste sentido, enfocamos uma abordagem qualitativa, na perspectiva etnografica.
Entendemos a etnografia como “um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropologos
para estudar a cultura e sociedade. Etimologicamente etnografia significa “descri¢do cultural”
(ANDRE, 1995 p. 27).

A grande preocupacdo dos etnografos consiste na descri¢do cultural, todos os
elementos que formam os significantes da complexidade de um agrupamento social, porém,
os pesquisadores da educacdo t€ém como foco de investigacdo o processo educativo “(...) O
que se tem feito pois é uma adaptagdo da etnografia a educacio, o que me leva a concluir que
fazemos estudos do tipo etnografico e nio etnografia no seu sentido estrito” (ANDRE, 1995,
p. 28).

Pesquisa ¢ considerada etnografica, porque fundamentara uma descricdo, andlise e
interpretagdo dos dados encontrados nas escolas onde desenvolvemos a pesquisa, utilizamos
diario de campo, para registrar o que se v€é da realidade, bem como, realizou-se uma
interlocugdo entre o que se vé e o que os teodricos dizem sobre o tema em foco.

Neste discurso acima citado, analisamos que a pesquisa etnografica realizada em
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outros ambitos, ndo segue a mesma exatibilidade daquela que seguimos no contexto
educacional, na pratica escolar a etnografia sofre uma ressignificacdo, isto €, observamos a
experiéncia que desdobram na trama educacional, as construcdes significantes presentes no

espaco, e que favorecem a formacao das identidades dos afro peruanos.

A pesquisa do tipo etnografico, que se caracteriza fundamentalmente por um
contato direto do pesquisador com a situacdo pesquisada, permite reconstruir
0s processos e as relagdes que configuram a experiéncia escolar diaria. Por
meio de técnicas etnograficas de observagdo participante e de entrevistas
intensivas, ¢ possivel documentar o ndo documentado, isto é, desvelar os
encontros e desencontros que permeiam o dia a dia da pratica escolar,
descrever as agdes e representagdes dos seus atores sociais, reconstruir sua
linguagem, suas formas de comunicagdo e os significados que sdo criados e
recriados no cotidiano do seu fazer pedagogico (ANDRE, 1995, p. 41).

Esta citacdo sintetiza a abordagem etnografica na educag¢do configurando-se uma
relacdo proxima entre pesquisador, pesquisado e o ambiente, no qual as relagdes sdo
estruturadas.

A intervengdo no Peru foi realizada entre os dias 07 a 12 de maio teve como objetivo
principal desenvolver atividades que valorizem a identidade e realizar um diagnoéstico a fim
de avaliar se a proposta curricular atende a diversidade. Com base nestes dados realizar um
projeto que busque a melhoria da realidade educacional, sendo avaliado por jurados e os
ganhadores receberiam o prémio através da aplicabilidade do projeto.

Na semana de estagio de 07 a 12 de maio realizada por todos os alunos da Faculdade
de Educagdo, em que podemos conviver diretamente com as familias, conversar sobre suas
vivéncias, realizar entrevistas, sendo uma imersdo na vida cotidiana desta comunidade,
enfocamos neste trabalho apenas a pratica em sala de aula, as relagdes estabelecidas entre a
pesquisadora, as criangas e as professoras e algumas atividades nos foi permitido gravar. Esta
atividade foi caracterizada como uma observagdo participante que permitiu a atuagdo efetiva
na escola, e ¢ uma nova forma metodologica de compreender o ambito educacional, como
proposta do curso de “Educacion para la Convivencia y la Paz” todas as alunas deste curso
colocaram em pratica estes conhecimentos adquiridos em sala de aula na pratica descontinua .

Esta atividade proposta pelo curso de “Educacién para la Convivencia y la Paz”, sob a
coordenagdo da professora Luzmilla Mendivil, no qual, todas as alunos estiveram em varias
institui¢des de Educagdo Infantil as mesmas ja haviam sido visitadas no ano anterior, apenas
uma escola estd em Lima, porém as demais estdo localizadas em outros estados do Peru tendo

uma forte influéncia indigena, pois, segundo os relatos das alunas da Faculdade de Educagao



64

as aulas eram ministradas em quechua e espanhol. Segundo relatos nas apresenta¢des de cada
trabalho, as alunas mencionaram que algumas escolas ndo queriam que os alunos falassem em
quechua apenas em espanhol, desconsiderando o idioma que o aluno relaciona-se com a sua
familia e a comunidade e infringindo o que estd posto na Lei Geral de Educacdo no seu artigo

55° sobre Educacao Intercultural Bilingue, garantiza que:

Em contextos bilingiies los servicios de Educacion Inicial aseguran el
desarrollo de la lengua materna como medio de expresion de los nifios y
especialmente las nifias. En los nifios de 3 afios hasta 5 afios se propicia la
familiarizacién con el castellano oral y el acercamiento al mundo escrito.
Las personas que estén a cargo de niflos en estos contextos deben dominar
ambas lenguas, conocer la cultura local y darle un tratamiento pedagdgico
con enfoque intercultural (PERU, 2009, p. 53).

Vimos que segundo a legislacdo da educagdo peruana, ha um reconhecimento desta
interculturalidade no que se refere ao indigena, principalmente quando vemos propostas
voltadas para uma educacdo bilingue.

Como antes de iniciar o intercambio, ja haviamos mencionado o interesse por estudar
a histdria e cultura afroperuana, neste sentido escolhemos uma escola que nao faziam parte do
programa do curso. A professora aceitou estad proposta de realizar a investigacdo em
comunidade afroperuana, nos sugerindo inclusive irmos a El Carmen para desenvolver as
atividades pertinentes ao componente curricular do curso de Educagao Inicial.

Com esta articulacdo entre os procedimentos e instrumentos metodogicos utilizados
observamos que foi possivel chegar a uma aproximacdo do estudo comparativo de uma
maneira sistematica analisando como o curriculo dos cursos de formacgdo inicial seguem os
modelos sociais, que atualmente estdo voltados para uma educagao intercultural, priorizando

um ambito educacional delineado como um espacgo da diversidade.

4.2 Situando a proposta de estudo

Os resultados da intervengdo aqui apresentados sdo parte das atividades do
intercAmbio na Pontificia Universidad Catdlica del Peru ocorrido no primeiro semestre letivo
do ano de 2012.

O curso “Educacion para la convivencia y la Paz” ¢ composto por duas partes, uma
tedrica e uma pratica (estagio). Recapitulando: ¢ um curso voltado para discutir as

diversidades de modo amplo, com énfase nas relagdes étnico-raciais dentro do ambito
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educacional. O estdgio por mim realizado aconteceu em uma comunidade afroperuana,
durante os dias 07 a 12 de maio, tendo uma atuagdo efetiva com atividades envolvendo
convivéncia, identidade, justi¢a. Os procedimentos utilizados para a apropriagdo do campo de
estudo foram: observagdo participante, registro em didrio de campo e audio-visual. O objeto
da observacdo foi a analise da pratica docente com criangas descendentes de africanos e neste
caso pertencentes a uma comunidade afroperuana. Neste sentido, tentamos identificar praticas
que valorizassem as relagdes étnico-raciais dentro do ambito educacional, por exigéncia do
curso (“Educacién para la convivencia y la Paz”).

No segundo momento, a interven¢do, pautamos nossas atividades numa perspectiva
multiétnica da historica peruana. O objetivo era trazer para discussdo a presenga africana no
Pert1 e o episodio da escravizagio.

Em sua conjuntura historia o Peru nao foi diferente de alguns paises do continente
americano, que tem a presen¢a da matriz africana na sua formacdo. O que neste sentido,
aproxima o Pertl do Brasil, em relacdo ao processo historico social constituido no periodo
colonial. Segundo Carlos Aguirre: "Entre 1451 y 1870, al menos 10 millones de africanos
fueron trasladados hacia el llamado "nuevo mundo" en una viaje generalmente sin retorno,
como piezas de un negocio que los trataba como meras mercancias en manos de comerciantes
codiciosos y amos dvidos de mano de obra, estatus, y confort (2005, p, 19).

Entdo, vemos que os africanos vinheram na condi¢do de escravizados como mao de

obra, ferramenta de trabalho nas lavouras.

La presencia negra en el Peri se remonta practicamente a inicios de la
Congquista. Producto de la esclavitud que los espafioles trajeron de Europa,
los negros africanos eran considerados bienes reales y se los podia comprar,
vender, alquilar, depositar, hipotecar, prestar, empefiar y regalar (EI
Comercio, 2009, p. 34).

Os africanos foram considerados mercadorias vivas, sendo parte do processo
comercial da época, que estes (africanos) ndo tinham opg¢des de escolher sua maneira de ser e
viver, porque as régias de sua vida estavam nas maos dos ‘“colonizadores” eram os senhores,

donos de seus destinos. Em meio a organizag¢do econdmica do Peru, Aguirre afirma que:

La esclavitud negra tuvo una importancia central en la organizacion
econdmica del Peru colonial y republicano, si bien no representaba, como en
el caso de sociedades esclavistas como Cuba o Brasil, la fuente mas
importante de generacion de riqueza para las clases dominantes. En el caso
de la agricultura de la costa, por ejemplo, la esclavitud sirvidé de sustento,
como veremos mds adelante, para la generacion de inmensas fortunas y de
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complejas redes de produccion y comercializacion (AGUIRRE, 2005, p. 15).

No periodo republicano, com a chegada de mais escravos nas proximidades da cidade
de Chincha, no distrito El Carmen havia varias fazendas que no periodo da escravizacio,
tinha a mao de obra escrava no trabalho em suas lavouras. Uma fazenda que podemos
mencionar ¢ a San José foi uma antiga casa fazenda que se caracterizava pela producdo de
acucar e de algoddo, desse modo comecaram a comercializar produtos préprios da regido.
Neste panorama 87 (oitenta e sete) escravos eram submetidos a condi¢cdo de escravos para
trabalhar nas terras da referida fazenda, j4 que os donos eram nobres pertenciam a
aristocracia espanhola durante e depois da colonizacdo de Peru.

No entanto, esta casa fazenda se transformou em um canavial, onde se fabricava doces
sendo os mais citados na €poca: agucar ¢ mel. A histéria da fazenda data de 1688 com o
matrimonio de Rosa Josepha de Muifiantones y Aguado ¢ Don Andrés de Salazar, que tiveram
um filho Agustin de Salazar y Mufiantones como primogénito teve o privilégio de ficar com a
fazenda San José por mais de um século na mesma familia. Esta fazenda competia com a
fazenda San Regis, onde os jesuitas eram donos das terras. Ao unir San José e San Regis se
formou uma das propriedades, mas ricas de Chincha.

Dentre o contexto historico, valorizamos a participacdo da cultura negra no Peru como
na gastronomia, na danga, na musica, enfim, na diversidade de manifestagdes culturais. No
nosso estagio na escola de El Carmen tentamos minimamente exaltar as contribui¢des da
cultura negra no Peru, isto é, consideramos este conteiudo como ferramenta para a formacao

da identidade dos afroperuanos.

La poblacién negra trasladé y adaptd a tierras americanas su riquisimo
bagaje cultural africano; en ese proceso, muchos elementos fueron
conservados, generalmente modificados, y algunos mas fueron gradualmente
abandonados. La fusidn con elementos culturales pertenecientes a otros
grupos étnicos permitié un mutuo enriquecimiento. El resultado fue un
complejo conjunto de practicas culturales en las que si bien es innegable la
huella africana, también es reconocible su caracter cambiante e hibrido”
(AGUIRRE, 2005, p. 101-102).

Vimos que Aguierre menciona o processo intercultural que na troca com outras
culturas, a cultura africana ficou muito mais enriquecida. Quando estivemos nesta
comunidade afroperuana, percebemos que a influéncia afro esta presente no contexto
educativo principalmente no recreio, nas manifestagdes sociais festivas, nas ruas, nas paredes

da praca de armas e nas casas. Neste sentido, analisamos que as trocas de experiéncia ao
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longo do tempo nesta comunidade, permitiu que alguns elementos, que sdo Unicos e
caracteristicos continuam até os dias de hoje.

Nesta perspectiva, estas manifestagdes desenvolvidas pelas criangas no recreio nao sio
aproveitadas na escola, muito menos a historia e a cultura negra ¢ mencionada no contexto
educacional de maneira formal, mas vemos que se constitui informalmente nas relagdes
familiares, na convivéncia social. E, pensando na convivéncia harmoénica de todos
indistintamente, ¢ como parte da identidade de cada um, vemos que falta nesta escola rural a
valorizacdo da identidade negra dentro do ambito educacional, como parte do curriculo
oficial.

Entendemos, a identidade como um instrumento de identificacdo como parte de uma
comunidade, algo que nos caracteriza membros integrantes do meio em que estamos inseridos
“El concepto de identidad cultural encierra un sentido de pertenencia a un grupo social con el
cual se comparten rasgos culturales, como costumbres, valores y creencias. La identidad no es
un concepto fijo, sino que se recrea individual y colectivamente y se alimenta de forma
continua de la influencia exterior (MOLANO, p. 3).

A influéncia exterior € algo preponderante na formacdo de identidade de um sujeito, e
a escola tem um papel importante neste processo de endoculturagdo (socializacdo), mas esse
processo ndo acontece na pratica, porque a cultura negra (africana) é invisivel, discriminada
por ser um grupo minoritario.

“Se estabiliza la identidad, manteniendo una actitud abierta y de aceptacion tanto de
las diferencias culturales asi como de la incorporacidn de los discriminados y marginados sin
pretender integrarlos en al uniformidad de una sociedad homogeneizada” (HABERMAS,
1999).

Habermas nos explica que a estabilizagcdo da identidade permite uma participagdo ativa
de todos, respeitando os “outros” aqueles me s3o diferentes, aceitando e reconhecendo
aqueles grupos minoritarios e discriminados com sua riqueza cultural e contribui¢do na
formacdo do pais, propomos uma sociedade homogeneizada, no sentido de integracdo de
todos com suas diferengas sociais, economicas e culturais.

Uma educagdo para a convivéncia e a paz ¢ quando permite que todos possam
participar da constru¢do social. A Unesco menciona que uma educacdo voltada para a

constru¢do de uma convivéncia democratica e uma cultura de paz supde:
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La construccion de una experiencia escolar formativa para desarrollar
valores, actitudes y habilidades socio-emocionales y éticas que sustentan una
convivencia social donde todos participan, comparte y se desarrollan
plenamente. También supone una educacion capaz de incluir de manera
pertinente a una amplia gama de estudiantes tradicionalmente excluidos, que
comienzan a ser tenidos en cuenta en la escuela, desde el punto de vista de la
responsabilidad por su desarrollo (UNESCO, 2008, p. 13).

A escola tem um papel fundamental para desenvolver as competéncias necessarias
para a vivéncia no meio social, pautada em valores, principios das agdes dos sujeitos,
construindo uma educacio nao segregacional, muito menos discriminatoria.

Iniciamos no periodo de 2012.1 o intercambio na PUCP, realizando disciplinas em
ambas as especialidades, a saber: “Estimulacion Temprana”, “Educacién para la Convivencia
y la Paz”, Aplicaciéon de la Informdtica en Educacion Inicial”, “Seminario Tesis” e
“Ensefianza para Adultos”. Nos seis meses observamos a didatica, os processos avaliativos e
as relacdes que se constituiam entre professores e alunos, alunos e alunos; e realizamos uma
comparag@o com o cotidiano que tinhamos e temos no curso de pedagogia da UEPB.

Nosso foco € buscarmos a discussdo a respeito da diversidade em cursos de formagao
de professores, tanto da UEPB quanto da PUCP. Compreendemos a importancia da formagao
inicial priorizando uma educac¢do intercultural pautada em fundamentos que sustentam a
concepcdo e o compromisso de uma proposta de educacdo inclusiva, principalmente
valorizando os grupos sociais que estiveram sempre a margem da sociedade tanto Brasil
quanto Peru, nos referimos ao preconceito racial.

Neste panorama elaboramos uma abordagem metodoldgica que contemple os

objetivos de nossa pesquisa.

4.3 A vivéncia en El Carmen

O estagio ocorreu na Escola Inicial, Jardim n°® 256, tendo como diretora a professora
Zea Herencia Danira Elena, atendendo de 08:00 &s 13:00, com salas de aula para criancas de
03 a 05 anos, a instituicdo esta localizado em Distrito de El Carmen, na municipio de
Chincha e Estado de Ica.

Chegando ao Estado de Ica, necessitei pegar outro carro, para chegar ao distrito de El
Carmem, local que fica aproximadamente 4 horas de viagem de Lima, onde estava vivendo.
Fiquei hospedada na casa de Maribel Ballumbrosio, filha e personagem principal das

festividades afro em El Carmen. Conhecemos o cendrio da nossa investigagdo, como por
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exemplo: a praga de armas, a igreja, o Centro Cultural Afro peruano que conta com um
pequeno acervo sobre a historia africana e afro peruana, porém, ndo ha nenhuma
documentagdo sobre a histoéria afro em El Carmen, esta questdo fez parte de minha indagagao
durante esta imersido na comunidade.

Na institui¢do de Educacdo Inicial n® 256,- El Carmen, entreguei a documentacio
pertinente para poder realizar o estagio nesta comunidade. Quando cheguei a diretora nio
havia chegado, e as professoras ndo tinham conhecimento de que uma estudante da PUCP
estaria realizando um estagio, fiquei na sala de uma das professoras por um tempo, depois a
diretora entra e nos apresentamos, ¢ falei sobre a professora Luzmilla, que havia feito o
contato com a diretora antecipadamente. A partir dai, Danira (diretora) me encaminhou para a
sala da professora Patricia de criangas de 04 (quatro) anos de idade, atendendo no total de 25
(vinte e cinco) alunos, nos falamos e comuniquei que teria a possibilidade de realizar algumas
atividades com as criangas sobre convivéncia, identidade, justi¢ca. A professora Patricia me
recebeu muito bem, auxiliando nas atividades.

A sala onde fiquei media aproximadamente 14 m? neste espago estudam 25 (vinte e
cinco) criangas, ¢ considerar um ambiente muito reduzido. Na estante de “livros” encontrei
materiais feitos pelas criangas e que estavam desorganizados.

Os materiais encontrados na classe onde estive realizando estagio ndo permitem
desenvolver efetivamente temas de igualdade, justica e respeito, porque é uma escola publica
rural e ndo conta com diversos materiais, mas ha algumas atividades nos livros disponiveis
pelo governo peruano, ha tarefas especificas com temas de identidade, amizade, meio
ambiente. Embora, a professora ndo possui materiais, mas tenta ao maximo integrar as
criangas nas atividades.

Segundo relatos da professora haviam duas criangas com necessidades especiais na
sala, um com necessidades fisicas, motora e intelectual, e outro com deficiéncia mental e uma
debilidade fisica (doenca sanguinea). Em relacdo ao comportamento, observei que havia um
aluno com problemas, brigava com seus companheiros e inclusive com a professora, e quando
a professora comunicou a mae da crianga, nada acontecia, a mae simplesmente aceitava o que
seu filho fazia.

A professora deveria fazer algo, mas ndo presenciei qualquer tipo de resolugcdo dos
conflitos. Quando terminei o estdgio sugeri fazer uma reunido com os pais, para que eles
relatassem suas experiéncias em suas casas com seus filhos, porque durante este periodo de
estagio fiz uma entrevista com uma mae, e ela me disse como ensinava a seus filhos, com

valores e principios importantes para desenvolvimento saudéavel das criangas, por exemplo:
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colocar limites, ter disciplina, colocar em um lugar onde possam pensar suas atitudes

equivocadas.

4.3.1 Descric¢ao das atividades

No primeiro dia na instituicdo (08 de maio de 2012) realizei uma atividade intitulada *
Quién soy yo? Como recurso utilizei uma caixa contendo um espelho dentro. Ao longo do
desenvolvimento da atividade as criancas foram, uma de cada vez, olhar e falar o que viam e
como ¢ a pessoa que estavam olhando, depois pintaram o que viram, com as caracteristicas

fisicas, sociais. Vejamos a foto:

Fig. 1: Atividade “Quien soy yo?”

Fonte: Carla Liege

O peculiar nesta atividade, ¢ que as criancas n3o sabiam exatamente como se
descrever, apenas falavam sobre adjetivos na perspectiva externa como bonito ou
caracteristicas que denotam personalidade como amigo, ou também representam estado de
espirito como triste, feliz. De maneira bastante superficial eles se descreviam, e o objetivo
desta atividade era que eles falassem sobre seus tracos fisicos, como sou negro, tenho cabelo
cacheado, também os tragos sociais como gosto de dangar, varias possibilidades de
observagao no espelho.

No segundo dia (09 de maio) fiz uma atividade em uma folha sobre amizade tema:
“Amistad: Mds de mis amigos” o desenvolvimento desta atividade foi que em dupla as
criangas entrevistassem seu amigo, perguntando de suas preferéncias, como: Qual sua cor
preferida? Qual o brinquedo favorito? Quantos irmdos vocé tem? O objetivo desta atividade

era socializar mais estas criangas, que conhecessem a seus amigos, que estabelecessem
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relagdes de amizade. Observei que algumas criancas interagiram, se interessaram pela vida
do “outro”, e o mais importante construiram lacos de amizades que muitas vezes ndo foram

estabelecidos ao longo da vivéncia escolar.

Fig. 2: “Amistad mas de mis amigos”

Fonte: Carla Liege

No terceiro dia (10 de maio) comecgei a aula com o conto “El Cabello de Lelé, de
Valéria de Belém”. Através de uma traducdo de portugués- castellano feita por mim, as
criangas tiveram a oportunidade de ver uma historia diferente da que usualmente é contada
nas escolas do Peru, pois, a histdria africana e afro peruana ¢ invisibilizada no curriculo
escolar.

O foco nesta atividade era que as criangas conhecessem um pouco sobre a historia
africana, e que se identificasse com a histéria de Lelé com seus cabelos tipicos afro (Mae
Africa), o desenvolvimento desta atividade consistia que as criancas escutasse a historia,
depois desenhasse a parte que mas gostaram. Observamos na foto 03 que as criangas estavam
bem compenetradas na historia. Neste panorama, alcangamos durante a atividade os objetivos
estabelecidos, que todos compreendessem uma nova historia, contada a partir de um padrao
de beleza que dificilmente em sala de aula mencionasse, permitindo que estes construam uma
identidade de valorizagdo do cabelo, independente de como sejam, que todos sdo bonitos
dentro de um conjunto que os definem, todos estavam atentos a historia, porque era diferente

de tudo que viram.
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Fig. 3: Atividade “El Cabello de Lelé”

Fonte: Carla Liege

Realizando o estagio nesta institui¢do foi possivel detectar varias problematicas que
necessitam de atengdo, como por exemplo: o espaco da sala de aula, era muito pequeno, as
criangas ndo conseguiam realizar suas atividades, porque o espago ndo favorece, levando em
consideracdo que sdo 25 alunos no mesmo ambiente, a professora trabalha sem uma auxiliar.
Outra questdo foi ndo haver dgua nos canos, os banheiros ficavam muito sujos, as criangas
tinham que utiliza-los nestas condigdes.

Vemos que neste caso, o docente deve adequar sua pratica a realidade do meio onde
esta realizando seu trabalho, porque falamos de uma comunidade rural considerada
afroperuana, com base a histéria do Peru no contexto republicano, desde a chegada dos
africanos escravizados nas proximidades da cidade de Chincha, situado préximo de varias
fazendas que tinham na mao de obra escrava base para o sistema produtivo desenvolvido o
periodo.

Este conhecimento informal da comunidade deveria ser mencionado em sala de aula,
porque a forte influéncia africana é encontrada em outros espagos ou na propria escola de
maneira informal, por exemplo, as manifestagdes na danga (el zapateo) ou o festejo (danza de
los negritos). Aspecto que foi constado no recreio com as criancas quando bailavam, tocavam

“cajon”.
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Fig. 4: Meninos dangando no recreio

Fonte: Carla Liege
Observamos que a danga como expressdo, comunicagdo, socializagdo, ndo ¢
aproveitada em sala de aula como instrumento de aprendizagem, isto ¢, configura-se um
conhecimento informal, adquirido na comunidade e pela comunidade, ndo estando

relacionada ao conhecimento formal (cientifico) dentro do contexto educativo.

A danga, especialmente da africa, desempenha um papel fundamental na
vida das pessoas, em suas respectivas culturas, nas quais todo o
acontecimento social importante ¢ marcado pela celebracio de um
determinado ritual expresso com o corpo ¢ através do movimento”
(OLIVEIRA, 2007, p. 85 apud MOURA, 2010, p.10).

A danga africana ou também de influéncia afro tem uma fun¢do importante no
processo de convivéncia entre as pessoas, caracterizando um momento social que envolve a
comemoracdo de algo importante para aquela comunidade, sendo demonstrado através do
proprio corpo e no movimento da agdo cultural, vemos na foto a representacéio efetiva deste
ritual no recreio, que as criangas expressam o que ¢ aprendido espontaneamente em sua
comunidade. Neste sentido, inserir no contexto educacional como parte do curriculo oficial,
permite que a crianga conhega a histéria de sua comunidade, aprenda sobre si mesmo, e além
do mas contribui para o fortalecimento da identidade cultural destas criangas, por meio de
algo que lhe comum, cotidiano em ambito familiar.

Durante o estdgio e a convivéncia na comunidade afroperuana foi possivel observar
que héd uma educacdo informal que néo esta presente no ambito escolar.

Vimos que a histéria de El Carmen estd constituida através da oralidade, ndo ha

documentos que relatam a chegada dos primeiros habitantes deste distrito, e por ser uma
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comunidade afro, a riqueza cultural e sua contribui¢do na formacdo de esta sociedade, ndo ¢
mencionada nas escolas. Neste aspecto, chamamos a aten¢do para a formagdo da identidade
desta nova geragdo, que ndo conhece e, por tanto, ndo valoriza a historia de sua comunidade, e
como isso tudo faz parte da sua constru¢do enquanto sujeito.

Enfim, buscamos um aprendizado integrado a realidade social das criancas inseridos
em uma comunidade com tradigdes artisticas, sociais, e culturais, que de certa maneira
constitui uma parte essencial de sua identidade. E entendemos que ndo ha a preocupacido em
abordar a histéria africana e afro peruana, pois ndo sdo tdo diferentes dos descendentes de
africanos no Brasil, porque nos dois casos Brasil e Peru sdo uma populacdo marginalizada,
que sofre muito preconceito e esquecida pelo poder publico.

Entdo, na nossa investigacdo priorizamos a descri¢do das atividades realizadas em sala
de aula com os alunos de 4 (quatro) anos, que em sua maioria possuem tragos afro (cabelo,
cor da pele, 1abios), ou possuem ascendéncia direta (mae, pai, avo..) africano ou afroperuano.

Os dados da andlise em sala de aula foram obtidos a partir de uma observagdo direta e
através desta acdo em que convivi como agente atuante na pratica escolar e social. (VER

VIDEO EM APENDICE).

4.4 Analisando os resultados

Ao final deste estagio nos questionaram: que aprenderam com esta experiéncia? A
pergunta aludia as aprendizagens ndo s6 de cardter pedagogico, mas também de cunho
pessoal, cultural e profissional. Apds respondermos, questionaram outra vez: quais as
sugestoes para as futuras praticas?

E em cima destes questionamentos que gostaria de nortear esta anélise, dividindo-a em
duas perspectivas que ndo podem ser dissociadas: a vivéncia e o aprendizado propiciado pelo
semestre letivo cursado em intercAmbio na Faculdade de Educac¢do e a vivéncia e o
aprendizado propiciado pela pratica docente (estagio) em escola rural de uma comunidade
afroperuana. Iniciaremos tratando sobre a estrutura curricular dos cursos de formagdo de
professores para os anos iniciais, primeiro da PUCP, depois da UEPB, vez ou outra realizando
contrapontos entre ambos.

Como vimos, a missdo da PUCP esta relacionada a formagdo de professores aptos a
atuarem dentro da dindmica social e educacional estruturadas no reconhecimento de um
mundo intercultural. No Curso de Pedagogia da UEPB nio se faz diferente, os pedagogos

deverdo atuar nos respectivos anos iniciais da Educa¢do Fundamental, buscando atender as
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demandas da sociedade contemporanea e visando uma formacdo pautada na realidade dos

sujeitos, cientes que

As transformagdes da sociedade contempordnea consolidam a educagio
como fendmeno plurifacetado, o que afeta a pedagogia como teoria e pratica
da educac¢do, com a internalizagdo e disseminac¢do de saberes e modos de
acdo. Acentuam-se as praticas formais e ndo-formais, surgem iniciativas de
formacgdo continuada nas escolas, nas industrias e em diversos espagos
sociais (PPP- CONSEPE, 2009, p.).

As exigéncias da sociedade Pds-Moderna interferem na educagdo, e os cursos de
formacdo estabelecem diretrizes e planos de estudos que precisam se adequar aos “novos”
contextos e realidades sociais. Pensando nisso, o perfil do ingresso da Faculdade de Educacao
na especialidade de Educagdo Inicial segundo a Pontificia Universidad Catdlica Peru, esta
organizado em 04 (quatro) areas, relacionadas aos quatro pilares da educacdo instituidos pela
Unesco: Aprender a ser; aprender a aprender; aprender a conviver em comunidade bem como
em seu entorno; e aprender a educar. Os quais, diga-se de passagem, atendem aos interesses €
a loégica do capitalismo, permitindo uma formacgdo individualista, contribuindo para a
formagdo de sujeitos alienados ao sistema, que reproduzem as estruturas sociais tentando
manter em vigor um sistema estratificado.

A tnica disciplina na Faculdade de Educacdo Inicial e Primaria que encontramos uma
discussdo a respeito da diversidade em Peru foi em “Educacidn para la Convivencia y la Paz”,
cuja parte pratica, objetiva desenvolver e aplicar atividades que valorizem a identidade, o
reconhecimento das origens africanas e que como consequéncia as criangas possam aprender
sobre sua descendéncia e legado cultural. Mesmo que ao longo do curso (parte tedrica)
tenhamos tido apenas uma aula voltada para a discussdo da participagdo do negro na
conjuntura cultural peruana. E talvez isto tenha se dado porque a professora do componente se
considere negra, portanto, traz para sua pratica uma perspectiva nova, intercultural, voltada
para uma formagao que valoriza as relagdes harmonicas entre todos.

Como esta pratica descontinua esta em fase de experiéncia na Faculdade de Educagao,
nos pediram para sugerir melhoras, e sugerimos que nas proximas experiéncias 0s Cursos
estejam em pleno acordo, para que poderemos ir a pratica descontinua com um ideal, voltada
a um objetivo definido, pois tivemos que desenvolver vérias atividades para muitos
componentes curriculares, isso ndo € interessante, porque buscamos pela qualidade, e quando
estamos cheios de trabalhos ndo fazemos o melhor, fazemos apenas para cumprir as atividades

solicitadas.
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Em relacdo aos curriculos estudados. Constatamos que o Projeto Politico Pedagdgico
do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba, permite ao aluno deste o inicio
de sua formagdo o contato com a realidade em que ira atuar ao término de sua licenciatura. Os
Estagios Supervisionados iniciam-se no 3° semestre e perduram até o término do curso. Estes
estagios sdo de carater obrigatorio e estdo ligados a observacdo e a pratica da: Politica e
Gestao Educacional, Educa¢do Infantil e Educacdo Fundamental I.

No caso da Faculdade de Educagdo da PUCP, a Pratica Pré-Profissional consiste em
um componente curricular que exige do aluno uma carga horaria semanal completa, sendo um
curso realizado no penultimo e ultimo semestre da graduacdo em ambas as especialidades
(Inicial e Primdria). Sem deixamos de considerar que em cada semestre existe uma semana de
pratica descontinua, no qual, os alunos matriculados em diferentes componentes curriculares
da Faculdade de Educag¢do, poderdo realizar durante uma semana observacdes ¢
desenvolverem atividades segundo a orientacdo de cada professor responsavel por estes
alunos. Chamamos aten¢@o para esta visdo de estdgio, e achamos uma boa proposta, pois
durante uma semana temos minimamente a visdo da dindmica em sala. Com base nas
experiéncias em estdgio do Curso de Pedagogia, vamos a campo apenas uma vez por semana,
e sempre a dindmica segue a mesma sequéncia sd observamos algumas coisas diferentes, pois
¢ normal neste processo de relagdes sociais.

Vemos que no nosso estudo sobre os curriculos elaborados no ensino superior
especificamente o PPP do Curso de Pedagogia, e os planos de estudos do curso de Educagdo
queremos encontrar este tratamento igualitario e reconhecer a participag@o cultural daqueles
que estiveram a margem da histdéria desde os primodrdios tanto a nivel Brasil e Peru. Neste
interim, observamos que ambas as sociedades em sua constitui¢do tiveram a participacao
africana que podemos considerar a classe dos excluidos, e estes influenciaram a gastronomia,
comportamentos, musica, dan¢a, enfim, em todo o processo de formacdo social.

Analisamos que segundo o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual da Paraiba, permite ao aluno deste o inicio de sua formag¢do o contato
com a realidade em que ird atuar ao término de sua licenciatura.

No que a formagao propiciada por um curriculo voltado para a diversidade me serviu
quando estava no campo de estagio?

Na formagao tecida no Curso de Pedagogia, com as discussdes dos componentes que
abordam a questdo da diversidade nos possibilitaram ir ao intercimbio e ao estdgio no Peru
com um olhar relativista, observando que todos sdo diferentes dentro de sua ldgica social.

Como vimos nos relatos dos alunos do Curso de Pedagogia, os debates das disciplinas
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permitem uma reflexdo pessoal, em que nos posicionamentos conscientes dentro da sociedade
em que vivemos, compreendendo nosso grande papel enquanto futuro pedagogos numa
dindmica mével, que ndo pode ser comparada. Porém, ndo podemos deixar de destacar que o
componente de “Educacion para la Convivencia y la Paz” trouxe atividades que sempre
suscitavam a reflexdo do que poderiamos encontrar in loco, porque parte da proposta era
relacionar teoria e pratica.

No campo de estagio encontramos uma realidade bastante semelhante as escolas
publicas que nos deparamos no Brasil, falta recursos. Porém, vemos que a formacao inicial da
professora regente foi realizada a partir de um curriculo onde os componentes voltados para
esta perspectiva da diversidade ainda ndo eram contemplados, a exemplo PUCP.

Na condic¢do de aluna e estagiaria através desta intervengdo como parte dos estudos do
plano de curso de “Educacidn para la convivencia y la Paz”, tivemos acesso ao conhecimento
pratico, pois durante as aulas na universidade falamos de diversidade através dos documentos
legais que dao suporte para que a pratica ocorra. Este curso diferente dos outros cursados na
PUC nos proporcionou identificar nas instituicdes de fato a celebracdo de manifestacdes
culturais que nos sdo caracteristicos do pais diverso como o Peru.

Em termos de curriculo escolar, a constatagdo das auséncias e lacunas presentes.
Assim como no Brasil, o Peru é um pais cuja historia mais recente (Ultimos 500 anos) resulta
da juncdo de trés matrizes étnicas distintas: nativos, africanos e europeus, todavia na historia
oficial ha uma invisibilizacdo das presencas africanas e amerindias. Identificamos que 500
anos de histdria repleta de humilhagdo, de injusticas cometidas e que de uma forma ou de
outra continuam sendo gestadas, principalmente, quando em ambito educacional, ainda hoje
ndo se considera a diversidade cultural. E quando se trata da historia do segmento social
africano, esta continua ausente da escola, dos livros didaticos e da pratica pedagogica, quando
aparece limita-se a uma visdo deturpada da tematica, orientada pela dtica eurocéntrica.

Apesar da Constitui¢do Politica do Peru de 1993, em seu artigo 2° inciso 19°
estabelecer que: “Incorpora el principio de interculturalidad precisando que toda persona tiene
derecho a su “identidad étnica y cultural por lo que el Estado reconoce y protege la pluralidad
étnica y cultural de la Nacion” (PERU, 1993). Todavia, mesmo transcorridos quase 20 anos
poucas mudancas aconteceram na sociedade, independente da Carta Magna peruana
reconhecer a diversidade cultural que conforma o pais, afirmando ser direito de todos seguir
os elementos culturais estabelecidos por sua comunidade.

Algo semelhante ao que ocorre no Brasil desde a institucionalizagdo da Constituicdo

Federal de 1988, que em seu artigo 215° inciso 1°, afirma:
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(...)

O Estado protegera as manifestagdes das culturas populares, indigenas e
afrobrasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatdrio
nacional.

(..

I — defesa e valorizacdo do patrimonio cultural brasileiro;

II — produgéo, promogao e difusdo de bens culturais;

IIT — formagdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas
multiplas dimensdes;

IV — democratizacdo do acesso aos bens de cultura;

V — valorizacdo da diversidade étnica e regional. (BRASIL, 2005, p.146).

Este artigo demostra o reconhecimento das manifestagdes culturais de todas as
matrizes €tnicas brasileiras, no sentido de protegé-las e permanecendo que estas praticas, iSso
contribui para a valorizagdo da diversidade que conforma nossa sociedade.

No que diz respeito aos documentos que trazem a temadtica da diversidade para o
ambiente escolar temos distintas realidades no Brasil € no Peru. No Brasil ja temos um bom
conjunto de leis: a LDB/96, os PCNs/1998, a Resolugdo 01 de 2004, as DCNs/2004 além do
Plano Nacional para a Educagdo Etnico-racial. No caso do Peru temos o Disefio Curricular

Nacional de Educacion Bésica Regular (DCN)- Pert, hd uma defini¢do clara de que

La interculturalidad, para contribuir al reconocimiento y valoracion de
nuestra diversidad cultural. la democracia, que permite educar en y para la
tolerancia, el respeto a los derechos humanos, asi como la participacion, la
ética, para fortalecer los valores y la conciencia moral, individual y publica,
la pertinencia, para favorecer el desarrollo de una educaciéon que esté en
funcidn de los grupos etarios, de la diversidad y del desarrollo sostenido del
Peru (DCN, 2009- Introducion).

Observamos que DCNs do Peru abordam de uma forma mas ampla esta perspectiva
intercultural, através de uma educacdo pautada no respeito as diferengas, porém, este
reconhecimento do diverso restringisse apenas ao indigena no Peru, o negro juntamente com
suas raizes culturais fica invisibilizado no curriculo escolar.

No curriculo oficial do Brasil observamos uma denuncia das injusticas cometidas para
com o negro africano ou afro-brasileiro nas diferentes esferas sociais, esta denuncia contribui
para buscar por uma conscientiza¢do ¢ mudanca na formagdo, o que por sua vez viabiliza a
formagdo de individuos criticos, participativos, conscientes de seus direitos e deveres.

Chamamos atencdo para a forma¢do nos cursos de licenciatura que por meio de
projetos pedagdgicos voltados para o reconhecimento da diversidade, e por meio deste contato

forma-se um sujeito capaz de relacionar com o diverso e, mas, valorizando suas diferencas



79

como compreendendo sua riqueza cultural em suas manifestacdes que se apresentam
diferentes da que usualmente estou acostumado.

As datas comemorativas alusivas a participacdo do negro temos como exemplo o 13
de maio (Abolicdo da Escravatura) e ou 20 de novembro (Dia da Consciéncia Negra) no
Brasil; no Peru contamos com o 04 de junho (Dia da Cultura Afroperuana) foi declarado em
2006 mediante ao Decreto da Lei N° 28761 pelo Congresso da Republica Peruana, sendo uma
homenagem ao dia de nascimento de Nicodemos Santa Cruz, grande expoente na musica e
poesia afrolatinoamericana.

Contestamos que aprendemos que com a convivéncia em uma comunidade
afroperuana o contexto era parecido com minha realidade em Brasil, mas temos grandes
avancos nos documentos legais em reconhecer a participagdo do negro na formagdo de nossa
sociedade. Em El Carmen ndo encontramos documentos que mencionam a historia e chegada
dos negros nesta comunidade, no entanto encontramos a presenca forte da danga, musica, nas
festividades de influéncia africana, ressignificada na comunidade afroperuana ao longo do
processo de trocas enriquecedoras.

Na area pessoal algo que entendi € que sempre ndo importa as condi¢des poderemos
fazer algo para mudar uma realidade. Deparamo-nos com uma escola que falta materiais
béasicos para desenvolver atividades pedagogicas, mas compreendi que com criatividade
poderemos fazer a diferenca, e contribuir para a formagao das criangas.

Na profissional realizamos uma comparacdo com as praticas profissionais que tivemos
em Brasil, percebemos que nada que sabia antes foi o suficiente em outra realidade, e como
profissional da educag¢do devemos fazer sempre uma busca das melhores formas de ensino
para os infantes, que estdo em processo de formagdo, necessitam de conhecimentos relevantes
em sua realidade.

A formacgdo voltada para a diversidade acrescentou a minha formagdo um arcabougo
cultural, que me permitiu entender que ndo encontraremos turmas homogéneas, tampouco
uma realidade unica. Neste sentido, termos uma ideia clara de que a diversidade estd sempre
em movimento e que a formacdo inicial docente deverad estar atenta a estas oscilagcdes ou
podemos dizer a compreender as peculiaridades da realidade educacional. Entdo, a formagao
dentro do componente curricular possibilitou uma intervengdo que viabilizou uma formacao
adequada ao nosso tempo historico que estd permeada de manifestagcdes culturais diferentes
da nossa que estamos acostumados a ver, e durante esta interagdo, trocas ricas de experiéncias
ocorreram.

Outra questdo que ndo podemos deixar de considerar é o grande desafio de uma
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educagdo para um mundo multicultural como afirma Stavenhagen em um artigo que faz parte
do relatorio da Unesco, Educacdo um Tesouro a descobrir: (...) que significa educar e ser
educado? Responde-nos: neste panorama as propostas pedagogicas deverdo se adequar para
atender as demandas sociais, principalmente as exigéncias econdmicas que a cada dia mais
estdo elaborando novas formas de relacionamento com meio, este ¢ o nosso desafio em sala
de aula atender aos imperativos sociais, devemos como futuras professoras criar um ambiente

que contemple a todos sem distin¢cdo (STAVENHAGEN, 1996).
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CONSIDERACOES FINAIS

“O proposito do aprendizado é crescer, e
nossas mentes, diferentes de nossos
corpos, podem continuar crescendo

enquanto continuamos a viver”
Mortimer Adler

Ao longo deste estudo observamos como o contexto histérico esteve e estd
contribuindo para o modelo de docente que temos atualmente, o que ndo poderia ser diferente
visto as estruturas curriculares nas quais estes profissionais sdo formados estdo em
consonancia com as proposituras de um contexto socio-cultural
(multiculturalidade/interculturalidade) que demandam um profissional que reconheca e
trabalhe com as diferencas em sala de aula.

Neste sentido, destacamos o modelo de formacdo dos cursos de licenciatura do Curso
de Pedagogia da UEPB e do Curso de Educacdo da PUCP, como exemplos de formagao
voltadas a atender as prerrogativas estabelecidas pelo tempo histérico vivenciado. Estes
cursos ao inserirem a tematica da diversidade em seus curriculos, viabilizam a formagao de
profissionais da educacdo integrados a realidade social e, por conseguinte contribuindo para
uma formagdo ajustada ao modelo de sociedade orientada pelo respeito ao outro e as suas
diferencas.

Em ambas as instituigdes de ensino superior, encontramos oS componentes
curriculares voltados para o tema da diversidade. Porém, no tocante a tematica da diversidade
étnica encontramos limitagdes no Curso de Educacdo PUCP, a medida os contetdos ndo
tratam a formacgdo da sociedade peruana a partir das suas multiplas matrizes étnicas, a
exemplo da auséncia do afroperuano dos livros didaticos e no curriculo. Diferentemente, o
Curso de Pedagogia traz a questdo indigena, afrobrasileira e africana, tratadas nos
componentes obrigatdrios e eletivos.

Em se tratando de uma sociedade pluri-étnica, inclusive com uma presenca
significativa de afroperuanos, seria indispensavel que o curso de Educacdo da PUCP se
trabalhasse ndo s6 a questdo indigena, mas também os demais grupos étnicos, até porque estes

estdo presentes no contexto educacional. Assim, ¢ impreterivel inserir no curriculo do curso
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de formacdo inicial estas tematicas, tdo necessarias para a formacdo identitiria dos nossos
futuros alunos, capazes de respeitar a diversidade do “outro”.

Vivemos um tempo historico repleto de confrontos, de grupos que lutam por espagos
que os reconhecam sujeitos, participes da constru¢do social. Para que este projeto de
sociedade se concretize se faz necessdrio a implementagdo de um modelo de educacdo
multiculturalista'®, pois compreendemos que “(..) uma proposta educacional com essa
perspectiva nos leva ao reconhecimento dos erros promovidos pela escolarizacdo e de suas
marcas ao longo da historia do sistema educacional” (OLIVEIRA & MIRANDA, 2004, p.67).

Assim, um curriculo voltado para atender as necessidades de uma sociedade, que em
sua conjuntura histdrica favoreceu a discriminag¢do e desigualdades enraizadas, deve ser
orientado por esta perspectiva multicultural. Isto porque “(...) ndo hd educacdo multicultural
separada do contexto de luta, dos grupos culturalmente dominados, que buscam modificar,
por meio de suas agdes, a logica pela qual a sociedade produz sentido e significados de si
mesma” (OLIVEIRA, 1992 apud GONCALVES & SILVA, 1998, p. 99).

Acreditamos em um curriculo multiculturalismo que congrega a todos, que
conscientiza para a diversidade possibilitard a formacdo de profissionais comprometidos com
uma educacdo capaz de promover aceitagdo e reconhecimento das diferencas que se fazem e
fardo presentes em suas salas de aula, garantindo a equidade e um conhecimento significativo,
pois trard a tona conhecimentos que ficaram renegados.

Como tido na epigrafe que abriu este item: “O propodsito do aprendizado € crescer, e
nossas mentes, diferentes de nossos corpos, podem continuar crescendo enquanto

continuamos a viver’ (ADLER, cf. In: http://pensador.uol.com.br/frase/NzY30ODMS5/), diriamos

que as limitacdes encontradas sdo apenas a ponta de um icerberg. Para aprendermos e
melhorarmos cada vez mais, este conhecimento produzido neste trabalho de conclusdo devera
transcender o papel, e estas recomendag¢des deverdo ser analisadas pelos dois cursos de

formacao. Assim, sera possivel melhorar o que esta se tem, a exemplo do Curso de Pedagogia

0 multiculturalismo é uma perspectiva de estudo que consiste numa concep¢do de mundo e sociedade
orientada pelo reconhecimento e respeito as diferengas. Neste sentido, inclui a todos, independentemente de sua
posi¢do social, econdmica ou origem racial. Esta propositura multicultural parte de um ideario de que ndo ha
supremacia de um sobre o outro, mas que através do entrelacamento entre todos se constroem uma rede tecida
em meio a diversidade cultural. Uma educacdo baseada na concepcao multiculturalista toma como principio “(...)
a acdo de grupos culturalmente dominados, aos quais foi negado o direito de preservarem suas caracteristicas
culturais” (GONCALVES & SILVA, 1998, p. 20). E em si um modelo de educagio com forte contagio politica,
que permitem aos diversos grupos se reconhecerem e lutarem por igualdade de direitos, diga-se: de todos os
segmentos sociais, principalmente os que sdo considerados minoritdrios que por vezes do ponto de vista
eurocéntrico promoveram verdadeiras repressdes, incluindo ameagas e castigos fisicos para nido seguirem suas
ideologias construidas socialmente.
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da UEPB, que ja atende em parte as orientacdes do educar para a diversidade; ou, como no
caso do Curso de Educacdo da PUCP, reformular que se tem e reformular ou inserir novos
componentes curriculares voltados a diversidade.

A formagdo ancorada na diversidade ¢ imprescindivel para formar profissionais
criticos, conscientes que vivem em uma realidade multifacetada, a escola esta inserida,

refletindo a realidade histdrica e cultural do tempo que €.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO/CEDUC
C. Curricular: HISTORIA DA EDUCACAO II: 80 HORAS - PERIODO: 2010.1
PROFESSOR: SEBASTIAN SANCHEZ MARTIN

PLANO DE CURSO

1. EMENTA:
A educagdo jesuitica e as reformas pombalinas: a escolarizagdo como projeto nacional, universal,
publico e laico na primeira conjuntura republicana; embates entre liberais e catolicos frente a questdo
educacional, com destaque ao pensamento de Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Pascoal Leme;
a educacdo na era Vargas, educagdo popular na época de redemocratizagio, Regime Militar; politicas

do Estado Brasileiro no contexto Neoliberal, voltadas & universalidade e qualidade da educacdo e seu.

cardter publico; escolarizagio na Paraiba.

2. OBJETIVOS:

2.1. Analisar os fundamentos do principio educativo predominante nas vérias tendéncias
pedagogicas e teorias educacionais no Brasil.

2.2, Desenvolver a compreensio critica em relagdo as virias tendéncias da educacdo na sociedade
brasileira.

2.3. Descobrir, na Histéria da Educagdo, elementos tedricos e priticos no sentido de orientar a
pratica pedagégica no ensino de 1°. grau.

2.4 Identificar nas atuais tendéncias da sociedade (Neoliberalismo e Globalizagdo), os
condicionantes da acido pedagogica institucional e individual.

3. CONTEUDO PROGRAMATICO:

3.1. A Educagdo da sociedade brasileira hoje:
3.1.1.  Astendéncias pedagogicas (SAVIANI, LUCKESL GHIRADELLI)
312 A educagio no mundo da globalizagdo, Qualidade total e Produtividade; o Projeto
neoliberal e educagio no Brasil.
3.1.3. A nova LDBEN e o PNE. Embates Estado — Sociedade Civil
. A Educagdo pos-64 (PAULO FREIRE - 0 MOBRAL).
. Revolugio de 30, Industrializagdo, Urbanizagdo e Educagio
. Escola Nova no Brasil
3.4.1. Influéncia de John Dewy. (ANISIO TEIXEIRA).
342  Os reformadores — Os Pioneiros da Educagdo Nova. O Manifesto.(F. de AZEVEDO,
LOURENCO FILHO)
3.43. O entusiasmo pela educagdo, o otimismo pedagdgico.
344, A Repiblica. O Positivismo. A preocupacdo com a Educagdo Primdria. (BENJAMIM
COSTANT, RUI BARBOSA)
345 A educacdo no Segundo Império
3.4.6. A educagdo no Primeiro Império
34.7. A Educagdo na época colonial (POMBAL, OS JESUITAS).
3.48. A educacdo em Pindorama.

W
= Wt

4. PROCEDIMENTO METODOLOGICO:
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ANEXO II - Plano de curso de Antropologia da Educacgao

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
Profa. Dra. Cristiane Maria Nepomuceno
DISCIPLINA: Antropologia da Educacio  Carga Horaria Total: 60h/a
Curso: Pedagogia Ano: 2012 — 2° Semestre

PLANO DE CURSO

1. EMENTA

Antropologia, no¢do, objeto e desenvolvimento. Campos de estudo. Cultura: conceito e manifestagdes.
Processos culturais: a dimensao antropolédgica da aprendizagem. Etnocentrismo e relativismo. Os métodos
e as técnicas de pesquisa em antropologia. Multiculturalismo e Educagio.

2. OBJETIVOS

Geral:

e Proporcionar ao aluno um conhecimento introdutdrio a Ciéncia Antropologia visando oferecer ao alunado
subsidios para compreender o que ¢ a Antropologia da Educacdo ¢ a importancia deste conhecimento no
processo de desenvolvimento educativo.

Especificos:

e Compreender o que ¢ Antropologia da Educagao;

e Mostrar a contribui¢do do conhecimento antropoldgico para a compreensao do processo educativo;
e Entender a atitude antropologica e sua aplicagdo aos processos de educagdo formal;

e Expor a importancia dos métodos e técnicas da antropologia para a pesquisa na area da educagio;
e Apresentar o valor da atitude relativista;

e Incluir o conceito de cultura como instrumento de apreensdo e analise do contexto educacional;

e Compreender que as diferencas culturais sdo sindnimo de diversidade.

3. CONTEUDO PROGRAMATICO
UNIDADE I - O campo e a abordagem antropologico

» Conceito, objeto, subdivisdes e campo de estudo;

» Origem e desenvolvimento da Antropologia;

» A Antropologia e as outras ciéncias;

» Etnocentrismo e Relativismo Cultural;

» O conceito antropolodgico de cultura;

» As formas de manifestacdo: Cultura Erudita, Industrial e Popular.

UNIDADE II — Antropologia Aplicada a Educacao
» Educacfo: Esta unidade ¢ voltada para discutir, a partir da perspectiva antropologica, temas diretamente

relacionados a area da educacdo tais como: familia, diversidade, alteridade, multiculturalismo e outras
tematicas especificas para area de interesse do curso.
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ANEXO III - Plano de curso de Diversidade Cultural, Inclusdo Social
¢ Educacao

4 4 UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PA~RAiBA - UEPB

4 CENTRO DE EDUCACAO

g! DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
COMPONENTE CURRRICULAR: Diversidade, Inclusdo Social e Educagao
CURSO: Pedagogia SEMESTRE: 2012.2 CARGA HORARIA TOTAL: 60h/a
PROFESSORES: Cristiane Maria Nepomuceno e Margareth Maria de Melo

PLANO DE CURSO
EMENTA

Diversidade e incluso social nos aspectos de género, raga, etnia, deficiéncias, comunidades religiosas,
classe social e geragdo. Politicas publicas contemporaneas na perspectiva de Estado. Movimentos
Sociais, ONGs e a sociedade em rede.

OBJETIVOS

(Re)conhecer, respeitar e valorizar a diversidade a fim de instrumentalizar-se e posicionar-se contra
qualquer forma de descriminag¢do baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de
género, de etnia, de raca, anatomicas, intergeracionais ou de outras caracteristicas individuais e sociais;
Conhecer documentos nacionais e internacionais (leis, resolucdes, declaragdes, conversoes e diretrizes)
visando instituir o combate a violagao dos direitos e suprimir os desequilibrios sociais e educacionais;
Mostrar os efeitos das relacdes de dominagdo e exploracdo socioecondmica e politica como
promotoras das desigualdades sociais e individuais para além da diversidade;

Refletir sobre o papel das politicas publicas governamentais, as acdes ndo-governamentais (ONGs) e
0s movimentos sociais com vistas a promog¢ao da equidade e da inclusdo social;

Apresentar nogdes basicas acerca das diferengas culturais, de classe social, de crengas, de género, de
etnia, de raca, anatdmicas, intergeracionais ou de outras caracteristicas individuais e sociais.



ANEXO IV- Plano de curso de Curriculo

un

ESTADUAL DA PARAIBA

&

CENTRO DE EDUCACAQ "
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA
1) IDENTIFICACAO:
Disciplina: CURRICULO Turma: 20122

Carga horaria: 120 b/a
Professora; Francisca Pereira Salvino
Contato: fransalvino@email.cotn - 33332811

Turno: matutine

2) EMENTA:
Curriculo ¢ formagdo de identidades. Curriculo ¢ histéria. As politicas do conhecimento oficial no
Brasil. Abordagens tedricas do curriculo: tradicionais, criticas ¢ contempordneas. Curriculo nacional ¢
avaliacio. O livro didatico. O projeto pedagdgico ¢ 2 organizagdo do trabatho escolar. Curriculo ¢
interculturalismo.

3) OBJETIVOS:

Geral:

Compreender o campo do curriculo como espago/tempo de politica cultural, focalizando os
principais pressupostos ¢ contribuicSes subjacentes as abordagens tradicionais, criticas €
contemporéneas, bem como o papel constitutivo co conhecimento organizado em forma curricular

Especificos:

o Compreender diferentes concepgSes de curriculo _

o Refletir sobre as politicas curriculares nacionais frente as demandas ¢ exigéncias dos
processos de globalizacio cultural, econdmica e geopolitica;
Estabelecer relagdo entre curriculo, conhecimento, conheciemnto escolar ¢ planejamento;
Discutir as relagdo e interfaces entie curriculo, sucesso/fracasso escolar ¢ diferengas

culturais;

s Problematizar as agdes dos sujeitos {segmentos escolares) na coustrugio do projeto politico

pedagogico;

Tdentificar possibilidades de pesquisa e extensdo na drea de curriculo;
Compreender e produzir textos diversos (resenhas, artigos, relatérios ¢ outros).

4) UNIDADES TEMATICAS

5) PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E

contemporaneidade: qualidade €
interculturalidade

ATIVIDADES AVALIATIVAS
UNIDADE I: CURRICULG E SOCIEDADE e Aulas expositivas dialogadas;
1. Concepgdes de curriculo o Estudo, discuss3o ¢ prodngdo de textos
2. Teorias de curriculo ¢ mudanga social e Dinémicas de grupo
3. Curriculo, globalizacdo € s Associacfo livre
conhecimento e Estudos em grupos
4. A escolaridade obrigatoria o Elaboragfio de fichas de leitura, quadro sinético e
= 1. Os sentidos da educagdo escolar na ol

Atividades individnais sem consulta
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ANEXO V- Silabo de Historia del Pera
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ANEXO VI- Silabo de Educacion para la convivencia y la Paz

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU
FACULTAD DE EDUCACION

SILABO N° 10

I INFORMACION GENERAL

Curso : Educacion para la Convivencia y la Paz
Profesora : Mag. Luzmila Mendivil Trelles de Pefia
Imendiv@pucp.edu.pe

Area: Aprender a educar

Semestre : 2012-1

Ciclo: Quinto

Horas: 3T

Créditos:03

Caracter del curso : Obligatorio de especialidad: Educacion Inicial
Requisitos: Desarrollo Humano 1

Codigo del curso:INI223

Horario: 0511

II FUNDAMENTACION

Educar para la convivencia y la paz es tal vez uno de los retos humanos y de los
fines educativos mas importantes del Pert y de la sociedad contemporanea.
Educar para la convivencia es mas que un propoésito curricular, es ante todo un
eje transversal que da sentido a todo proceso educativo y social: la busqueda del
bien comun y el respeto a la dignidad de la condicion humana. Educar para la
convivencia no es un &mbito que competa exclusivamente a las instituciones
educativas, por el contrario, es una aspiracion humana y una preocupacion social
legitima que involucra a todos los actores sociales.

La educacidn para la convivencia se encarna en, y a través de las interacciones
entre pares, nifios y nifias, jévenes, adultos y personas de la tercera edad y de
estos con su entorno, educativo, familiar, y social.

De otro lado, las instituciones educativas son en la practica espacios de
socializacidn y debieran caracterizarse por un clima de relaciones interpersonales
basadas en la confianza, el didlogo, la solidaridad y respeto

mutuo; 6 por el contrario, espacios donde se ejercitan relaciones autoritarias o de
exclusion social. Esto implica que a través de las interacciones educativas
cotidianas los estudiantes aprenden la existencia y respeto de marcos sociales,
legales y éticos que regulan la convivencia social, asi como también pueden
aprender lo opuesto. Por este motivo, hoy mas que nunca las instituciones

95



educativas desde el primer contacto requieren abordar el respeto a las
diferencias, a los derechos humanos, a la participacion, al ejercicio de
ciudadania, y desarrollo de la propia identidad, la educacién de las emociones,
como exigencias sociales impostergables que se aprenden, conciente e
inconscientemente, mas ain en un contexto complejo, intercultural y diverso
como es el caso de la sociedad peruana.

Considerando que todo tipo de convivencia es el resultado de unas practicas
socioeconomicas, politicas, culturales, historicas y educativas, el abordaje de
esta tematica exige una mirada holistica e interdisciplinar que favorezca el
cuestionamiento a fin de contribuir a superar el actual estado de las relaciones
entre los peruanos y encontrar caminos alternos para la construccion de Paz.

El presente curso, trata de crear espacios y practicas que permitan imaginar,
planificar y validar formas de convivencia democratica, inspiradas en la
reflexion critica, la busqueda de relaciones de equidad y la corresponsabilidad.
Por lo expuesto el presente curso responde a los diversos rasgos del perfil
comprendidos en el Area Aprender a Convivir en la Comunidad y con el
Entorno. Especificamente los siguientes:

3.1 Desarrolla un conocimiento interdisciplinario y critico de la realidad
peruana, latinoamericana y mundial en sus diversas dimensiones.

3.2 Reconoce y valora la diversidad social y cultural y trabaja para potenciar
la interculturalidad como rasgo fundamental de una sociedad

democrética.

3.3 Establece relaciones interpersonales basadas en el respeto, la
comprension y la tolerancia.

3.4 Cuestiona las multiples discriminaciones presentes en la sociedad y
trabaja por la igualdad de trato y oportunidades a todas las personas.

3.5 Interactia con los miembros de la comunidad educativa, ensayando
formas de comunicacioén que respondan a sus caracteristicas y

necesidades.

3.6 Trabaja en equipo de modo responsable y colaborativo.

III OBJETIVOS

Objetivo General

- Comprender la practica pedagogica como un espacio de aprendizaje de
convivencia democratica y paz y proponer estrategias educativas creativas
para educar en y para la convivencia democratica y la paz favoreciendo el
respeto de los valores de la sociedad civil: equidad, justicia, y respeto a la
dignidad de toda persona.

Objetivos Especificos:

- Analizar criticamente los factores personales de la futura docente
(convicciones, actitudes y experiencias) que potencian o limitan la ensefianza
y la comunicacién con los nifios, los padres de familia y las colegas.

- Identificar la docencia como una profesion relacional donde el vinculo es
esencial.

- Disponer un ambiente acogedor e inclusivo, donde las interacciones y las
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actividades educativas ofrezcan oportunidades para que todo nifio aprenda y
participe desde un enfoque de respeto a la diversidad.

- Favorecer en las estudiantes la toma de contacto con realidades diversas y
adversas que les permitan desarrollar respuestas proactivas y resilientes.

- Desarrollar medios y materiales educativos creativos para educar en y para
la convivencia democrética y la paz favoreciendo el respeto de los valores
de la sociedad civil: equidad, justicia, y respeto a la dignidad de toda
persona.
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ANEXO VII- Silabo de Antropologia Educacional

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU
FACULTAD DE EDUCACION

SILABO N° 01

|
INFORMACION GENERAL

Curso : Antropologia Educacional
Profesor : Mag. Elizabeth Flores Flores
Area: Aprender a educar

Semestre: 2012-1

Ciclo: Sétimo

Horas: 2T 2P

Créditos: 3

Caracter del curso: Obligatorio comuin
Requisitos: Introduccion a las Ciencias Sociales
Codigo del curso: EDU261

Horario: Martes de 05:00 a 08:00 p.m.

II. FUNDAMENTACION

El curso Antropologia Educacional forma parte del area del plan de estudios
"Aprender a Educar" y tiene como requisito el curso de Introduccion a las
Ciencias Sociales.

El curso busca promover en el estudiante el andlisis, la valoracién de la
diversidad sociocultural y la mejora continua de la accidon educativa. Para ello se
parte del analisis de la relacidon entre educacion cultura y su aplicacion a
situaciones de ensefianza-aprendizaje. Es decir facilitar una mejor comprension
del proceso educativo y un acercamiento critico de la escuela como agente
activo de la cultura, estamos hablando de su papel como transmisora de cultura,
como el espacio de mediacion de conflictos culturales y posibilidad de cambio
social.

La valoracion de la diversidad cultural es una constatacion del siglo pasado y el
aprendizaje de vivir entre lo diverso es hoy en dia el nuevo reto del siglo XXI.
Reto que en lo educativo supone fomentar relaciones de convivencia sobre la
base del respeto y el aprovechamiento de la diversidad. Es decir aprender a
educar para el logro de sociedades interculturales.

En este sentido, el curso contribuye al logro del siguiente rasgo del Perfil Comun
de Salida:
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Area: Aprender a educar

4.5 Aplica diversas modalidades, técnicas e instrumentos de evaluacion del
aprendizaje, analiza la informacion recogida y toma decisiones orientadas a la
mejora continua de la accion educativa.

Y del rasgo del Perfil de Salida en ambas especialidades de Inicial y Primaria:
Area aprender a convivir en la comunidad y con el entorno

Reconoce y valora la diversidad social y cultural y trabaja para potenciar la
interculturalidad como rasgo fundamental de una sociedad democratica.

Para el logro del mismo se hara uso de herramientas teorico-practicas que
ofrecen las Ciencias Sociales, especialmente de la Antropologia. Se pretende con
ello fortalecer por un lado la observacion hacia la compleja realidad del
educando, del sistema en el que esta inmerso, a través de la realizacion de una
etnografia y por otro lado favorecer la comprension de la variedad sociocultural.

III. OBJETIVOS

Objetivos generales:

Al finalizar el curso se espera que los estudiantes alcancen los siguientes
objetivos.

- Analizar la realidad educativa a través de la aplicacion de diversas técnicas
propias de la etnografia.

- Analizar su valoracion de la diversidad a partir de la realizacion del método
etnografico en un dmbito educativo.

Objetivos especificos:

- Analizar el ambito de la escuela como espacio cultural.

- Utilizar elementos de la antropologia para el analisis de lo educativo.
- Realizar una etnografia en un ambito rural.

- Fortalecer actitudes de tolerancia y respeto por lo diverso, a través del
didlogo y el trabajo de campo.
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APENDICES



APENDICE I- Fotos da intervencao em El Carmen

&
Fotos da Escola Inicial n° 256

Fonte: Carla Liege
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APENDICE II- Video do capitulo IV



